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บทคัดย่อ
	 บทความวิชาการนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อน�ำเสนอข้อเสนอเชิงนโยบายว่าด้วยเครือข่ายการเรียนรู้  

พระปริยัติธรรมส�ำหรับพระสงฆ์ในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบันตามแนวคิดของไอวาน อิลลิช วิธีการศึกษา 

เริ่มต้นด้วยการศึกษาค�ำจ�ำกัดความของค�ำว่า พระปริยัติธรรม ต่อจากนั้น ส�ำรวจปัญหาความเหล่ือมล�้ำ

ทางการศึกษาพระปริยัติธรรมในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบัน ถัดจากนั้นศึกษาเครือข่ายการเรียนรู้ตามแนวคิด

ของไอวาน อิลลิช และสุดท้าย ใช้แนวคิดเครือข่ายการเรียนรู้ของไอวาน อิลลิช เป็นกรอบในการจัดท�ำ 
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ข้อเสนอ เชิงนโยบายว่าด้วยเครือข่ายการเรียนรู้พระปริยัติธรรมส�ำหรับพระสงฆ์ในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบัน  

ผลการศกึษาพบว่า ข้อเสนอเชิงนโยบายว่าด้วยเครอืข่ายการเรยีนรูพ้ระปรยิตัธิรรมส�ำหรบัพระสงฆ์ในสงัคม

สงฆ์ไทยปัจจุบันตามแนวคิดของไอวาน อิลลิช มีแนวทางการด�ำเนินงาน ๔ ประการ ได้แก่ (๑) การให้

บริการทรัพยากรการเรียนรู้พระปริยัติธรรม (๒) การศึกษาเรียนรู้พระปริยัติธรรมกับพระสงฆ์ผู้มีความ 

เชี่ยวชาญ (๓) การจับคู่เพื่อนร่วมศึกษาเรียนรู้พระปริยัติธรรม (๔) การคัดเลือกและแต่งต้ังพระสงฆ์ 

นักการศึกษามืออาชีพ อย่างไรก็ดี ข้อเสนอเชิงนโยบายในบทความวิชาการนี้ เป็นเพียงข้อเสนอหรือ 

แนวคิดกว้าง ๆ ในการลดความเหลื่อมล�้ำทางการศึกษาพระปริยัติธรรม ไม่ใช่ข้อเสนอส�ำเร็จรูปที่สามารถ

น�ำไปใช้ได้ทันที ดังนั้น ในการน�ำข้อเสนอเชิงนโยบายนี้ลงสู่การปฏิบัติ ผู้มีอ�ำนาจของคณะสงฆ์ไทย  

ควรเริ่มต้นด้วยการส�ำรวจสภาพปัจจุบันการศึกษาพระปริยัติธรรมในแต่ละพื้นที่เพื่อทราบบริบทอย่าง

ถ่องแท้ ถดัจากนัน้ น�ำข้อเสนอเชงินโยบายในบทความวชิาการนีม้าเป็นกรอบในการจดัท�ำแผนด�ำเนนิงาน 

ต่อจากนั้น จัดสรรงบประมาณและก�ำหนดบุคลากรให้เหมาะสมและเพียงพอต่อการขับเคล่ือนแผน 

ด�ำเนินงานสู่การปฏิบัติ พร้อมกับก�ำกับติดตามประเมินผลการด�ำเนินงานตามแผนอย่างต่อเนื่องเพ่ือให้

เครือข่ายการเรียนรู้ พระปริยัติธรรมสามารถด�ำเนินการได้อย่างมีประสิทธิภาพและยั่งยืน

ค�ำส�ำคัญ: เครือข่ายการเรียนรู้; พระปริยัติธรรม, พระสงฆ์; ไอวาน อิลลิช 

Abstract
	 This academic article aims to propose policy recommendations on learning webs 

for Pariyatti Dhamma education for Buddhist monks in contemporary Thai monastic  

society, based on the concept of Ivan Illich. The study begins with an examination of  

the definition of Pariyatti Dhamma. It then investigates the problem of educational  

inequality in Pariyatti Dhamma within the present Thai monastic community.  

Subsequently, it explores the concept of learning webs as proposed by Ivan Illich.  

Finally, the study employs Illich’s concept of Learning Webs as a framework for  

formulating policy recommendations on learning webs for Pariyatti Dhamma education 

for Buddhist monks in contemporary Thai monastic society. The findings reveal that  

the proposed policy recommendations consist of four main approaches: (1) the provision 

of learning resources for Pariyatti Dhamma education; (2) learning Pariyatti Dhamma  

with knowledgeable and expert monks; (3) peer matching for collaborative learning  

in Pariyatti Dhamma; and (4) the selection and appointment of professional monastic  
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educators. However, the policy recommendations presented in this academic article  

are merely broad proposals or conceptual frameworks aimed at reducing inequality  

in Pariyatti Dhamma education; they are not ready-made solutions that can be  

implemented immediately. Therefore, in translating these policy recommendations into 

practice, the authorities of the Thai Sangha should begin by surveying the current state 

of Pariyatti Dhamma education in each locality in order to gain a thorough understanding 

of the contextual realities. Subsequently, these policy recommendations should be  

employed as a framework for formulating an operational plan. This should be followed 

by the allocation of an appropriate budget and the designation of sufficient and qualified 

personnel to effectively drive the implementation of the plan. In addition, continuous 

monitoring and evaluation should be conducted to ensure that the learning webs for 

Pariyatti Dhamma education operates efficiently and sustainably.

Keyword: Learning Webs; Buddhist Monks; Pariyatti Dhamma; Ivan Illich 

บทน�ำ
	 พระสัทธรรมในพระพุทธศาสนาแบ่งออกเป็น ๓ ประการ ได้แก่ (๑) ปริยัติสัทธรรม หมายถึง  

พระพุทธพจน์ที่รวบรวมไว้ในพระไตรปิฎก (๒) ปฏิบัติสัทธรรม หมายถึง ธุดงค์คุณ ๑๓ ขันธกวัตร ๑๔  

มหาวัตร ๘๒ ศีล สมาธิ และวิปัสสนา (๓) ปฏิเวธสัทธรรม หมายถึง อริยมรรค ๔ สามัญญผล ๔  

และนิพพาน
1
 พระสัทธรรมท้ัง ๓ ประการนี้มีความสัมพันธ์กันและเป็นปัจจัยแก่กันและกัน กล่าวคือ  

ปริยัติสัทธรรมเป็นรากฐานของปฏิบัติสัทธรรม ทั้งนี้เพราะการปฏิบัติธรรมที่ถูกต้อง จะต้องอาศัยปริยัติ-

สัทธรรมเป็นแผนท่ีน�ำทาง และเมื่อปฏิบัติอย่างถูกต้องและต่อเน่ืองย่อมได้รับผลของการปฏิบัติคือ 

ปฏิเวธสัทธรรม ซึ่งก็คือ ความสงบสุขทางจิตใจ หรือความหลุดพ้นจากกิเลส ข้อนี้สะท้อนให้เห็นว่า  

ปริยัติสัทธรรมเป็นรากฐานส�ำคัญของพระพุทธศาสนา หากไม่มีปริยัติสัทธรรม พระพุทธศาสนาย่อมไม่

สามารถด�ำรงอยู่ได้ ดังข้อความที่ปรากฏในอรรถกถาสมันตปาสาทิกากล่าวว่า “เมื่อปริยัติไม่มี ปฏิเวธ  

ย่อมมีไม่ได้ มีปริยัติ ไม่มีปฏิเวธก็ไม่ได้”
2
 เมื่อปริยัติสัทธรรมมีความส�ำคัญดังกล่าวมาข้างต้น คณะสงฆ์ 

จึงให้ความส�ำคัญกับการศึกษาพระปริยัติธรรมมาโดยตลอด ตั้งแต่สมัยพุทธกาล บรรยากาศการศึกษา 

พระปริยัติธรรมของ คณะสงฆ์ในสมัยพุทธกาลนั้น เห็นจากการที่พระพุทธเจ้าทรงบ�ำเพ็ญพุทธกิจ คือ  

	 1
 วิ.มหา.อ. (ไทย) ๑/๓๙/๓๓๐.

	 2
 วิ.จู.อ. (ไทย) ๓/๔๐๓/๕๐๐.
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การประทานโอวาทแก่เหล่าพระภิกษุในยามเย็น (ปโทเส ภิกฺขุโอวาทํ)
3
 และเห็นได้จากเหตุการณ์ท่ี 

พระทัพพมัลลบุตรจัดเสนาสนะส�ำหรับพระภิกษุผู้มีคุณสมบัติเหมือนกันไว้ในที่เเห่งเดียวกัน กล่าวคือ  

จัดเสนาสนะส�ำหรับพระภิกษุผู้ทรงพระสูตรไว้ในท่ีแห่งเดียวกัน ด้วยความประสงค์ว่า ท่านเหล่านั้น 

จักซักซ้อมพระสตูรกนั จดัเสนาสนะส�ำหรบัพระภกิษุผูท้รงพระวนิยัไว้ในทีแ่ห่งเดยีวกนั ด้วยความประสงค์

ว่าท่านเหล่านั้น จักวินิจฉัยพระวินัยกัน จัดเสนาสนะพระภิกษุผู้ทรงพระอภิธรรมไว้ในท่ีแห่งเดียวกัน  

ด้วยความประสงค์ว่า ท่านเหล่านั้นจักสนทนาพระอภิธรรมกัน
4
 ต่อมา เมื่อพระพุทธศาสนาได้แพร่ขยาย

ไปยงัดนิแดนต่าง ๆ  เช่น ศรลีงักา พม่า ไทย คณะสงฆ์ในประเทศเหล่านัน้ยงัคงให้ความส�ำคญัต่อการศกึษา

พระปริยัติธรรมเช่นเดียวกันกับคณะสงฆ์ในสมัยพุทธกาล 

	 ส�ำหรับประเทศไทย คณะสงฆ์ไทยนับตั้งเเต่อดีตจนถึงปัจจุบันได้ให้ความส�ำคัญกับการศึกษา 

พระปริยัติธรรม
5
 อย่างไรก็ดี เมื่อพิจารณาสภาพการจัดการศึกษาพระปริยัติธรรมของพระภิกษุสามเณร

ในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบัน พบว่า มีความเหลื่อมล�้ำทางการศึกษาพระปริยัติธรรมอยู่มาก ซึ่งจะได้กล่าวถึง

ในหัวข้อต่อไป ด้วยเหตุนี้ ในบทความนี้ ผู้เขียนจึงมีความประสงค์จะน�ำเสนอข้อเสนอเชิงนโยบายว่า  

ด้วยเครอืข่ายการเรยีนรูพ้ระปรยิติัธรรมส�ำหรบัพระสงฆ์ในสงัคมไทยปัจจบุนัตามแนวคดิของไอวาน อลิลชิ 

ทั้งน้ี ผู้เขียนจะเริ่มต้นด้วยการศึกษาค�ำจ�ำกัดความพระปริยัติธรรม ต่อจากนั้น จะส�ำรวจปัญหาความ 

เหลื่อมล�้ำทางการศึกษาพระปริยัติธรรมในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบัน ถัดจากนั้น จะศึกษาเครือข่ายการเรียนรู้

ตามแนวคิดของไอวาน อิลลิช และสุดท้าย ใช้แนวคิดเครือข่ายการเรียนรู้ของไอวาน อิลลิช เป็นกรอบ 

ในการจัดท�ำข้อเสนอเชิงนโยบายว่าด้วยเครือข่ายการเรียนรู้พระปริยัติธรรมส�ำหรับพระสงฆ์ในสังคมไทย

ปัจจุบัน ตามล�ำดับ 

ค�ำจ�ำกัดความค�ำว่า พระปริยัติธรรม 
	 พระปริยัติธรรม ในภาษาบาลี ใช้ค�ำว่า “ปริยตฺติ” มีรูปวิเคราะห์ว่า อตฺถกาเมน ปริยาปุณิตพฺพา 

สิกฺขิตพฺพาติ ปริยตฺติ แปลว่า ผู้ต้องการประโยชน์ ควรเล่าเรียนศึกษา และมีรูปวิเคราะห์อีกอย่างหนึ่งว่า 

ทิฏฺฐธมฺมิกาทิปุริสตฺถํ นิปฺผาเทตุํ ปริยตฺตา สมตฺถาติ ปริยตฺติ แปลว่า คุณชาติที่ให้ส�ำเร็จประโยชน์ของบุรุษ

มีประโยชน์ในปัจจุบันเป็นต้น ชื่อว่า ปริยัติ
6
 

	 3
 สมเด็จพระพุทธโฆษาจารย์ (ป. อ. ปยุตฺโต), พจนานุกรมพุทธศาสน์ ฉบับประมวลศัพท์, พิมพ์ครั้งท่ี ๒๗, 

(กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพ์พระพุทธศาสนาของธรรมสภา, ๒๕๕๙), หน้า ๒๖๘-๒๖๙.

	 4
 วิ.มหา. (ไทย) ๑/๓๘๒/๔๑๓-๔๑๔.

	 5
 ดูรายละเอียดการศึกษาของคณะสงฆ์ไทย ได้ใน พระสถาพร เงินแก้ว และพระสวณัฐกร แสนสุข, “การจัด 

การศึกษาของคณะสงฆ์ไทย”, วารสารพุทธอาเซียนศึกษา, ปีที่ ๘ ฉบับที่ ๒ (กรกฎาคม-ธันวาคม ๒๕๖๖): ๕๙-๖๕.

	 6
 พระมหาโพธวิงศาจารย์ (ทองด ีสรุเตโช), ศพัท์วเิคราะห์, พมิพ์ครัง้ที ่๔, (กรงุเทพมหานคร: เลีย่งเชยีง, ๒๕๕๘), 

หน้า ๕๔๙.
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	 เมื่อพิจารณารูปวิเคราะห์ข้างต้น จะเห็นได้ว่า พระปริยัติธรรม หมายถึง ส่ิงท่ีควรศึกษาเล่าเรียน 

เพือ่บรรลปุระโยชน์มปีระโยชน์ในปัจจบัุนเป็นต้น เเต่รปูวเิคราะห์ดังกล่าวไม่ได้บ่งบอกว่า ส่ิงทีค่วรเล่าเรยีน

คืออะไร มีขอบเขตอย่างไร อย่างไรก็ดี เมื่อผู้เขียนได้สืบค้นข้อมูลในพระไตรปิฎก พบว่า ติสสเมตเตยย- 

สุตตนิทเทส ระบุขอบเขตสิ่งที่ควรเล่าเรียน (พระปริยัติธรรม) ไว้ว่า พระปริยัติธรรม หมายถึง ส่วนค�ำสอน

ที่เป็นสุตตะ เคยยะ เวยยากรณะ คาถา อุทาน อิติวุตตกะ ชาตกะ อัพภูตธรรม เวทัลละ
7
 ซึ่งก็คือ  

นวงัคสตัถศุาสน์ หรอืค�ำสอนของพระศาสดามอีงค์ ๙
8
 นัน่เอง ทัง้นี ้อรรถกถาสมันตปาสาทกิาได้ขยายความ

เพิ่มเติมว่า 

		  ๑.	สุตตะ หมายถึง อุภโตวิภงค์ ขันธกะ ปริวาร มงคลสูตร รัตนสูตร นาลกสูตร และตุวัฏฏกสูตร

ในสุตตนิบาต และพระด�ำรัสอื่น ๆ ของพระพุทธเจ้าที่จัดเป็นพระสูตร 

		  ๒.	เคยยะ หมายถึง พระสูตรที่มีพระคาถา 

		  ๓.	เวยยากรณะ หมายถึง พระอภิธรรมปิฎกทั้งหมด พระสูตรที่ไม่มีคาถา และ พระพุทธพจน์ 

ที่ไม่ได้ถูกจัดเข้าในองค์ ๘ ที่เหลือ 

		  ๔.	คาถา หมายถึง ธรรมบท เถรคาถา เถรีคาถา และคาถาล้วน ๆ ในสุตตนิบาต 

		  ๕.	อุทาน หมายถึง พระสูตร ๘๒ พระสูตรที่เป็นคาถาอันเกิดจากโสมนัสญาณ

		  ๖.	อิติวุตตกะ หมายถึง พระสูตร ๑๑๐ สูตร ท่ีมีพระด�ำรัสว่า เเท้จริง พระสูตรนี้ พระผู้ม ี

พระภาคเจ้า ตรัสไว้แล้ว 

		  ๗.	ชาตกะ หมายถึง ชาดก ๕๕๐ เรื่อง 

		  ๘.	อัพภูตธรรม หมายถึง พระสูตรที่เกี่ยวข้องกับความอัศจรรย์ทั้งหมด 

		  ๙.	เวทัลละ หมายถึง พระสูตรที่มีการถาม 

	 เมื่อได้ฟังค�ำตอบแล้ว ก็ปลาบปลื้มใจ
9
 อย่างไรก็ดี นวังคสัตถุศาสน์ เมื่อกล่าวโดยย่อ ก็คือ  

พระไตรปิฎก ได้แก่ พระวินัยปิฎก พระสุตตันตปิฎก พระอภิธรรมปิฎก ดังนั้น จากที่กล่าวมาข้างต้น 

จะเห็นได้ว่า ค�ำจ�ำกัดความของค�ำว่า พระปริยัติธรรม หมายถึง พระไตรปิฎก 

	 อย่างไรก็ดี หากเรายึดถือค�ำจ�ำกัดความนี้อย่างเคร่งครัดว่า พระปริยัติธรรม หมายถึง พระไตรปิฎก

เท่านั้น น่ันหมายความว่า อรรถกถา ฎีกา ปกรณ์วิเสส หรือคัมภีร์ที่เกี่ยวข้อง ไม่ใช่พระปริยัติธรรม  

ซึ่งก็เท่ากับว่า เราไม่จ�ำเป็นต้องศึกษาคัมภีร์ดังกล่าวเพราะไม่ใช่พระปริยัติธรรม แน่นอนว่า การยึดถือ 

ค�ำจ�ำกัดความนี้ด้วยความสุดโต่งเช่นน้ี ย่อมส่งผลกระทบต่อพระพุทธศาสนาไม่น้อย ด้วยเหตุน้ี ผู้เขียน

	 7
 ขุ.ม. (ไทย) ๒๙/๕๐/๑๗๖. 

	 8
 สมเด็จพระพุทธโฆษาจารย์ (ป. อ. ปยุตฺโต), พจนานุกรมพุทธศาสตร์ ฉบับประมวลธรรม, พิมพ์ครั้งที่ ๓๔, 

(กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพ์พระพุทธศาสนาของธรรมสภา, ๒๕๕๙), หน้า ๒๒๑.

	 9
 วิ.มหา.อ. (ไทย) ๑/-/๓๘-๓๙.
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350 วารสารมหาจุฬาวิชาการ ปีที่ ๑๓ ฉบับที่ ๑

มองว่า เราควรให้ค�ำจ�ำกัดความค�ำว่า พระปริยัติธรรม ให้ครอบคลุมคัมภีร์พระพุทธศาสนา ทั้งนี้คัมภีร์

พระพุทธศาสนา ประกอบด้วย 

		  ๑.	พระไตรปิฎก คือ คัมภีร์หลักของพระพุทธศาสนา 

		  ๒.	อรรถกถา คือ คัมภีร์อธิบายข้อความในพระไตรปิฎก 

		  ๓.	ฎีกา คือ คัมภีร์อธิบายข้อความในพระไตรปิฎกและอรรถกถา 

		  ๔.	อนุฎีกา คือ คัมภีร์ที่อธิบายข้อความในฎีกา 

		  ๕.	มธุ คือ คัมภีร์ที่ปรับปรุงใหม่ให้มีความไพเราะ เป็นที่ประทับใจ ดุจความหวานของน�้ำผึ้ง 

		  ๖.	กนิฏฐคันถะ คือ คัมภีร์นิ้วก้อยหรือขนาดย่อม อาทิ อรรถนนิ้วก้อย ฎีกานิ้วก้อย 

		  ๗.	คัณฐิ คือ คัมภีร์นอกสายคัมภีร์กระแสหลัก อาทิ คัมภีร์บาลีไวยากรณ์ คัมภีร์มหาวงศ์ 

		  ๘.	โยชนา คือ คัมภีร์ที่อธิบายการสร้างประโยคและการแปลความหมาย
10

 

	 ดงันัน้ เมือ่ประสงค์จะให้ค�ำจ�ำกดัความพระปริยัติธรรมครอบคลุมคัมภร์ีพระพุทธศาสนา เราสามารถ

นิยามได้ว่า พระปริยัติธรรม หมายถึง คัมภีร์พระพุทธศาสนา หรือการศึกษาคัมภีร์พระพุทธศาสนา 

	 ในปัจจุบัน พระราชบัญญัติการศึกษาพระปริยัติธรรม พ.ศ. ๒๕๖๒ ได้ให้ค�ำจ�ำกัดความการศึกษา

พระปริยัติธรรมไว้ในมาตรา ๔ ว่า การศึกษาพระปริยัติธรรม หมายถึง การศึกษาหลักธรรมทางพระพุทธ-

ศาสนาทีป่รากฏในพระไตรปิฎก
11

 ซึง่สอดคล้องกบัค�ำจ�ำกัดความของพระปริยติัธรรมดังทีไ่ด้กล่าวมาแล้ว

ข้างต้น อย่างไรก็ดี มาตรา ๖ แห่งพระราชบัญญัติการศึกษาพระปริยัติธรรมพ.ศ. ๒๕๖๒ แบ่งการศึกษา

พระปริยัติธรรมออกเป็น ๓ แผนก ได้แก่ แผนกบาลี แผนกธรรม และแผนกสามัญศึกษา ซึ่งหากพิจารณา

อย่างละเอยีดลออ จะเห็นได้ว่า การศึกษาพระปริยติัธรรมแผนกสามญัศกึษา ไม่สอดคล้อง กบัค�ำจ�ำกดัความ 

ของการศึกษาพระปริยัติธรรมในมาตรา ๔ เลย ทั้งนี้เพราะน�ำรายวิชาพื้นฐานของกระทรวงศึกษาธิการ 

เข้ามาเป็นส่วนหนึ่งของการศึกษาพระปริยัติธรรม อย่างไรก็ดี การที่ผู้เขียนชี้ให้เห็นประเด็นความไม่

สอดคล้องกนัระหว่างค�ำจ�ำกัดความของการศกึษาพระปริยติัธรรมในมาตรา ๔ กบัการศกึษาพระปริยติัธรรม 

แผนกสามัญศึกษาในมาตรา ๖ ผู้เขียนไม่ได้มีเจตนาจะวิพากษ์วิจารณ์การศึกษาพระปริยัติธรรมแผนก 

สามัญศึกษา เพียงแค่ต้องการจะช้ีให้เห็นว่า การแบ่งแผนกการศึกษาพระปริยัติธรรม ควรเชื่อมโยงหรือ 

อยู่ภายใต้ค�ำจ�ำกัดความหรือนิยามศัพท์ท่ีก�ำหนดไว้ ดังนั้น หากมีโอกาสปรับปรุงแก้ไขพระราชบัญญัติ 

การศึกษาพระปริยัติธรรมพ.ศ. ๒๕๖๒ ผู้เขียนขอเสนอให้นิยามศัพท์ “การศึกษาพระปริยัติธรรม”  

ในมาตรา ๔ เสียใหม่ว่า การศึกษาพระปริยัติธรรม หมายถึง การศึกษาคัมภีร์พระพุทธศาสนาควบคู่กับ

วิทยาการสมัยใหม่ เพื่อให้ค�ำจ�ำกัดความครอบคลุมการศึกษาพระปริยัติธรรมแผนกสามัญศึกษา

	 10
 ทรงวิทย์ แก้วศรี, คัมภีร์ส�ำคัญทางพระพุทธศาสนา, (ม.ป.ท., ม.ป.พ.,๒๕๓๐), หน้า ๑.

	 11
 พระราชบัญญัติการศึกษาพระปริยัติธรรมพ.ศ. ๒๕๖๒, ราชกิจจานุเบกษา, เล่ม ๑๓๖ ตอนที่ ๕๐ ก,  

หน้า ๑๒.
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351เครือข่ายการเรียนรู้พระปริยัติธรรมส�ำหรับพระสงฆ์ในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบันตามแนวคิดฯ

	 จากทีก่ล่าวมาข้างต้น จะเหน็ได้ว่า พระปริยติัธรรม หมายถงึ คมัภร์ีพระพุทธศาสนา หรือการศึกษา

คัมภีร์พระพุทธศาสนา ดังนั้น ในล�ำดับต่อไป ผู้เขียนจะใช้ค�ำจ�ำกัดความของค�ำว่า พระปริยัติธรรม  

เป็นกรอบในการส�ำรวจความเหลื่อมล�้ำทางการศึกษาพระปริยัติธรรมในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบัน 

ความเหลื่อมล�้ำทางการศึกษาพระปริยัติธรรมในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบัน
	 ความเหลื่อมล�้ำทางการศึกษาพระปริยัติธรรม หมายถึง การได้รับโอกาสในการเข้าถึงการศึกษา 

พระปริยัติธรรมอย่างไม่เสมอภาคหรือไม่เท่าเทียมกัน ซึ่งความเหลื่อมล�้ำทางการศึกษาพระปริยัติธรรม 

ในบทความนี้ จ�ำแนกออกเป็น ๓ ด้าน ทั้งนี้ ไม่ได้หมายความว่า ความเหลื่อมล�้ำทางการศึกษา 

พระปริยัติธรรมในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบันมีเท่านี้ เหตุผลที่จ�ำแนกออกเป็น ๓ ด้าน เพื่อให้เหมาะสมกับ

การน�ำแนวคดิเครอืข่ายการเรยีนรูข้องไอวาน อลิลิช มาเป็นกรอบในการจัดท�ำข้อเสนอเชงินโยบายว่าด้วย

เครือข่ายการเรียนรู้พระปริยัติธรรมส�ำหรับพระสงฆ์ในสังคมไทยปัจจุบันเท่านั้น ทั้งนี้ ความเหลื่อมล�้ำ

ทางการศึกษา พระปริยัติธรรมในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบัน มีรายละเอียดดังนี้ 

		  ๑. 	ความเหลื่อมล�้ำด้านการเข้าถึงครูผู้เชี่ยวชาญ การจัดการศึกษาพระปริยัติธรรมในสังคมสงฆ์

ไทยปัจจุบนั เน้นการศกึษาพระปรยิติัธรรม-บาลตีามหลกัสตูรของคณะสงฆ์ไทย ภาพคุน้ตาทีเ่ราพบเหน็ใน

สงัคมสงฆ์ไทยปัจจบุนั คอื บางส�ำนกัเรยีนมพีระภกิษสุามเณรสอบไล่ได้จ�ำนวนมาก เพราะครใูนส�ำนกัเรยีน

มีความเชี่ยวชาญมากด้วยประสบการณ์ จัดการเรียนการสอนได้อย่างมีประสิทธิภาพ ในขณะที่บาง 

ส�ำนักเรียนมีพระภิกษุสามเณรสอบไล่ได้จ�ำนวนน้อย เพราะครูเป็นมือสมัครเล่นที่ท�ำหน้าที่เป็นนักเรียน

และครสูอนในขณะเดยีวกัน จดัการเรยีนการสอนไม่มปีระสิทธิภาพเท่าทีค่วร ดงังานวจิยัของพระมหาวฑุฒ์ 

สวุฑฺุฒโิกและคณะ ทีช่ีว่้า รูปแบบพ่ีสอนน้องเป็นกลไกหลกัในการจดัการเรยีนการสอน กล่าวคอื พระภิกษุ

และสามเณรทีส่อบผ่านนกัธรรมชัน้เอกและเปรยีญธรรมประโยค ๓ (ป.ธ.๓) จะได้รบัมอบหมายให้ท�ำหน้าที่

เป็นคร ูท�ำการถ่ายทอดความรูแ้ก่รุน่น้อง ท้ังนี ้พระภกิษบุางรปูปฏบิติัหน้าทีค่วบทัง้ครูและนกัเรียนในเวลา

เดียวกัน
12

 ปรากฏการณ์ข้างต้นนี้สะท้อนให้เห็นว่า พระภิกษุสามเณรในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบันมีโอกาส 

เข้าถึงครูผู้เชี่ยวชาญแตกต่างกัน บางรายได้เรียนกับครูผู้เชี่ยวชาญมากด้วยประสบการณ์ บางรายได้เรียน

กับครูมือสมัครเล่น ด้วยเหตุนี้ พระภิกษุสามเณรในแต่ละส�ำนักเรียนจึงสอบไล่ได้จ�ำนวนมากน้อยแตกต่าง

กันตามความพร้อมของบุคลากร ปรากฏการณ์ดังกล่าวนี้ สามารถเรียกได้ว่า ความเหล่ือมล�้ำด้านการ 

เข้าถึงครูผู้เชี่ยวชาญ

	 12
 พระมหาวุฑฒ์ สุวุฑฺฒิโก, พระมหาญาณวัฒน์ ฐิตวฑฺฒโน และพระมหาเผด็จ จิรกุโล, “ศึกษาการจัดการเรียน

รู้พระปริยัติธรรมแผนกบาลีของพระสงฆ์ไทย”, วารสารการวิจัยการบริหารการพัฒนา, ปีที่ ๑๐ ฉบับที่ ๔ (ตุลาคม-
ธันวาคม ๒๕๖๓): ๑๐๕.
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		  ๒. 	ความเหลื่อมล�้ำด้านการเข้าถึงหลักสูตร โดยส่วนมาก พระภิกษุสามเณรในสังคมสงฆ์ไทย

ปัจจุบัน ศึกษาพระปริยัติธรรมแผนกธรรม-บาลีตามหลักสูตรของคณะสงฆ์ไทย และในขณะเดียวกัน  

มีพระภิกษุสามเณรจ�ำนวนหนึ่งรวมกลุ่มกันศึกษาพระไตรปิฎก เช่น วัดพระธาตุหนองสามหมื่น อ�ำเภอ 

ภูเขียว จังหวัดชัยภูมิ จัดการเรียนการสอนพระไตรปิฎก
13

 พร้อมท้ังพระปริยัติธรรมแผนกธรรม-บาลี 

ตามหลักสูตรของของคณะสงฆ์ไทย วัดเขาสนามชัย อ�ำเภอหัวหิน จังหวัดประจวบคีรีขันธ์ จัดการเรียน 

การสอนพระวนิยัมชีือ่หลกัสตูรว่า “กงัขาวติรณ ีหลักสูตร ๒ ปี พ่ึงตน พ่ึงเพ่ือน พาเพ่ือนพ้นนสัิย” หลักสูตร

อภิธรรมมัตถสังคหะพร้อมทั้งพระปริยัติธรรมแผนกธรรม-บาลีตามหลักสูตรของคณะสงฆ์ไทย ทั้งนี้  

พระภิกษุสามเณรที่ประสงค์จะเข้าศึกษาร่วมกับกลุ่มดังกล่าวจ�ำต้องย้ายไปพ�ำนัก ณ วัดท่ีจัดการเรียน 

การสอนนั้น ๆ อย่างไรก็ตาม พระภิกษุสามเณรบางรูปไม่สามารถกระท�ำเช่นนั้นได้ เนื่องจากมีข้อจ�ำกัด

ด้านภารกิจ หน้าที่ หรือเงื่อนไขอื่น ๆ ปรากฏการณ์ข้างต้นนี้สะท้อนให้เห็นว่า พระภิกษุสามเณรในสังคม

สงฆ์ไทยปัจจุบันมีโอกาสเข้าถึงหลักสูตรแตกต่างกัน บางรายมีโอกาสได้ศึกษาเฉพาะพระปริยัติธรรม 

แผนกธรรม-บาลตีามหลกัสตูรของคณะสงฆ์ไทยเพยีงอย่างเดยีวเท่านัน้ ในขณะทีบ่างรายมโีอกาสได้ศกึษา 

พระปริยัติธรรมแผนกธรรม-บาลีควบคู่กับพระไตรปิฎก ปรากฏการณ์ดังกล่าวนี้ สามารถเรียกได้ว่า  

ความเหลื่อมล�้ำด้านการเข้าถึงหลักสูตร

		  ๓. 	ความเหลื่อมล�้ำด้านการเข้าถึงทรัพยากรการเรียนรู้ งานศึกษาของณดล คุณานนท์ ชี้ว่า  

ความเหลื่อมล�้ำทางการศึกษาไม่ได้เกิดจากความสามารถหรือศักยภาพเฉพาะตัวของผู้เรียน แต่เป็นผล 

มาจากโครงสร้างทางสังคม เศรษฐกิจ และนโยบายสาธารณะที่ไม่สอดคล้องกับบริบทและความต้องการ 

ของเด็กในพื้นท่ีชนบทได้อย่างแท้จริง ความแตกต่างด้านทรัพยากรทางการศึกษา ไม่ว่าจะเป็นคุณภาพ 

ของครผููส้อน ความพร้อมของสือ่และอปุกรณ์ ตลอดจนบรรยากาศและสภาพแวดล้อมการเรยีนรู ้ล้วนเป็น

ปัจจัยส�ำคัญที่ท�ำให้เด็กในชนบทเผชิญข้อจ�ำกัดในการพัฒนาศักยภาพของตน และมีโอกาสทางการศึกษา

น้อยกว่าเดก็ทีอ่าศัยอยูใ่นเขตเมอืง
14

 อย่างไรกด็ ีหากเราใช้งานศกึษาของณดล คณุานนท์เป็นกรอบในการ

พิจารณาความเหลื่อมล�้ำด้านการเข้าถึงทรัพยากรการเรียนรู้ของพระภิกษุสามเณรในสังคมไทยปัจจุบัน  

เราสามารถกล่าวได้ว่า พระภิกษุสามเณรท่ีพ�ำนักอยู่ในเมืองและในชนบทมีโอกาสเข้าถึงทรัพยากร 

การเรียนรูท้ีแ่ตกต่างกนั กล่าวคอื พระภกิษสุามเณรในเมอืงมโีอกาสเข้าถงึแหล่งข้อมลูทางพระพุทธศาสนา

อย่างหลากหลาย เช่น พระไตรปิฎก อรรถกถา ฎีกา หนังสือ ในขณะที่พระภิกษุสามเณรในชนบทกลับมี

ข้อจ�ำกัดในการเข้าถึงทรัพยากรดังกล่าว จริงอยู่ ในปัจจุบัน มีฐานข้อมูลออนไลน์ส�ำหรับการศึกษาเรียนรู้ 

	 13
 พระไตรปิฎก, รับสมัคร เรียนพระไตรปิฎก, [ออนไลน์], แหล่งที่มา: https://pratripitaka.com/study/ 

[๙ เมษายน ๒๕๖๙].

	 14
 ณดล คุณานนท์, “ปัญหาความเท่าเทียมทางการศึกษาของเด็กไทยในชนบทและเมือง”, Thai Social  

Science Journal, ปีที่ ๒ ฉบับที่ ๓ (กันยายน-ธันวาคม ๒๕๖๘): ๑.
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353เครือข่ายการเรียนรู้พระปริยัติธรรมส�ำหรับพระสงฆ์ในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบันตามแนวคิดฯ

เเต่เราไม่ควรลืมว่า บางอย่างไม่ได้อยู่ในฐานข้อมูลออนไลน์ เเต่อยู่ในห้องสมุดสาธารณะซ่ึงมักจะต้ังอยู ่

ในเมือง ซึ่งห่างไกลจากพระภิกษุสามเณรที่ที่พ�ำนักอยู่ในชนบท สิ่งนี้คือปรากฏการณ์ความเหลื่อมล�้ำ

ทางการศึกษาอย่างหนึ่ง 

	 จะเหน็ได้ว่า ในสงัคมสงฆ์ไทยปัจจุบันมคีวามเหลือ่มล�ำ้ทางการศึกษาพระปรยิติัธรรม ซ่ึงจ�ำเป็นต้อง

เร่งรีบด�ำเนินการแก้ไข ด้วยเหตุนี้ ในบทความนี้ ผู้เขียนจึงมีความประสงค์จะน�ำเสนอข้อเสนอเชิงนโยบาย

ว่าด้วยเครือข่ายการเรียนรูพ้ระปรยิตัธิรรมส�ำหรบัพระสงฆ์ในสงัคมสงฆ์ไทยปัจจบุนัตามแนวคดิของไอวาน 

อิลลิช เพื่อให้ผู้มีอ�ำนาจของคณะสงฆ์ไทยใช้ข้อเสนอเชิงนโยบายนี้เป็นกรอบในการจัดท�ำแผนด�ำเนินงาน

เพื่อแก้ไขปัญหาความเหลื่อมล�้ำทางการศึกษาพระปริยัติธรรม แต่ก่อนอื่นนั้น ผู้เขียนจะกล่าวถึงเครือข่าย

การเรียนรู้ตามแนวคิดของไอวาน อิลลิช 

เครือข่ายการเรียนรู้ตามแนวคิดของไอวาน อิลลิช 
	 ไอวาน อิลลิชเป็นชาวเวียนนา เกิดในปี ค.ศ. ๑๙๒๖ ส�ำเร็จการศึกษาจากมหาวิทยาลัย เกรกอเรียน 

(Gregorian University) ในกรุงโรม เคยเป็นบาทหลวง (priest) และมีโอกาสท�ำงานในมหาวิทยาลัย

เปอร์โตริโก (University of Puerto Rico) ด�ำรงต�ำแหน่งเป็นรองคณบดี เขามีผลงานทางวิชาการ 

หลายเรือ่ง ผลงานทีม่อีทิธพิลมากทีส่ดุของเขาเล่มหนึง่ คอื “Deschooling Society”
15

 อลิลชิเขยีนหนงัสอื

เล่มนี้เพื่อเสนอให้ปลดแอกการศึกษาออกจากโรงเรียนหรือยกเลิกระบบโรงเรียนนั่นเอง มุสตาฟา มาจีด 

(Mustafa Majeed) และอาดิล ฮุสเซน เมียร์ (Aadil Hussain Mir) ได้สรุปเหตุผลของอิลลิชในการเสนอ

ให้ปลดแอกการศึกษาออกจากโรงเรียนไว้ว่า ตามทัศนะของอิลลิช ระบบการศึกษาถูกท�ำให้กลายเป็น

สถาบันซึ่งจ�ำกัดเสรีภาพของปัจเจกบุคคล สร้างความไม่เสมอภาคทางสังคม ให้คุณค่ากับวุฒิการศึกษา

มากกว่าการเรียนรู้จากประสบการณ์ ก�ำหนดให้ผู้เรียนทุกคนเรียนหลักสูตรเดียวกัน ทั้งท่ี การเรียนรู้ 

ควรสอดคล้องกับความสนใจของผู้เรียน เขาเช่ือว่า การเรียนรู้ไม่ได้เกิดข้ึนภายในพ้ืนท่ีโรงเรียนเท่านั้น  

และเขาต้องการให้ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างมีอิสระโดยไม่มีระบบโรงเรียนครอบง�ำ เขาจึงได้เสนอแนวคิด 

เครือข่ายการเรียนรู้ (learning webs)
16

 ซึ่งจะกล่าวต่อไป 

	 15
 Jon Igelmo Zaldívar, “Revisiting the Critiques of Ivan Illich’s Deschooling Society,” Inter-

national Journal for Cross-Disciplinary Subjects in Education (IJCDSE), Special Issue, vol. 1, no. 1 
(2011): 618-619.

	 16
 Mustafa Majeed and Aadil Hussain Mir, “Deschooling society: A radical critique of institution-

alized education”, International Journal of Trends in Emerging Research and Development, Vol. 
2 no. 6 (2024): 36.

21. �������������������� (��.������ 345-362).indd   353 17/4/2569   9:42:37



354 วารสารมหาจุฬาวิชาการ ปีที่ ๑๓ ฉบับที่ ๑

	 ค�ำว่า เครือข่าย ตามแนวคิดของอิลลิช หมายถึง ช่องทางหรือโครงสร้างที่จัดท�ำขึ้นเพ่ือส่งเสริม 

ให้บคุคลสามารถเข้าถงึทรพัยากรและติดต่อพบกนั
17

 เครอืข่ายการเรยีนรู ้(Learning Webs) ตามแนวคดิ

ของอิลลิช มี ๔ ประการ ซึ่งมีสาระส�ำคัญดังนี้ 

		  ๑. 	บริการทรัพยากรทางการศึกษา (Reference Services to Educational Objects)  

ตามแนวคดิของอลิลชิ สิง่ของเป็นทรพัยากรพืน้ฐานของการเรียนรู้ การปฏสิมัพันธ์ระหว่างบคุคลกับส่ิงของ

เป็นตัวบ่งชี้การเรียนรู้ของผู้เรียน เช่น การได้รับโอกาสให้เข้าไปประกอบหรือถอดเคร่ืองจักรในอู่ซ่อมรถ 

เเต่โรงเรยีนกลบักีดกันผูเ้รยีนไม่ให้เข้าถงึสิง่ของและอปุกรณ์การเรียนรู้ สงวนไว้เฉพาะครูเท่านัน้ ครูหวงเเหน

หนังสือในฐานะเป็นเครื่องมือทางวิชาชีพของตน ผู้บริหารหวงแหนห้องสมุดโดยอ้างว่าสิ่งของในห้องสมุด

มีราคาแพง นักเรียนจะได้ใช้แผนที่ ห้องปฏิบัติการ สารานุกรม หรือกล้องจุลทรรศน์ เฉพาะในช่วงเวลาที่

ได้รับอนุญาตเท่านั้น ผลเสียของการที่โรงเรียนผูกขาดสิ่งของ มี ๒ ประการ ได้แก่ (๑) เป็นการบ่อนท�ำลาย

ทัศนคติของผู้เรียน ตัวอย่างเช่น เกม Wff ’n Proof ใช้ลูกเต๋าเป็นสัญลักษณ์ทางตรรกะ มีฟังก์ชัน 

ไม่ซับซ้อน ผู้เล่นสามารถเล่นได้ด้วยตนเอง และสามารถมองเห็นความสามารถด้านตรรกะของตน ต่อมา 

เมื่อเกมเป็นส่วนหนึ่งของหลักสูตรในโรงเรียน เกมกลับกลายเป็นกิจกรรมการเเข่งขันและเป็นเครื่องมือ 

ในการจัดล�ำดับความสามารถและสร้างความหมายเชิงลบแก่ผู้เรียนที่ไม่ถนัด (๒) ท�ำให้ต้นทุนของสิ่งของ

ทีใ่ช้ในโรงเรียนมรีาคาสงูขึน้มหาศาล ด้วยเหตนุี ้อลิลชิจงึเสนอว่า ควรปลดแอกการศกึษาออกจากโรงเรยีน 

และควรเปิดโอกาสให้ผูเ้รยีนสามารถเข้าถึงสิง่ของและกระบวนการต่าง ๆ  ได้อย่างกว้างขวาง ยอมรบัคณุค่า

ทางการศึกษาท่ีแฝงอยู่ในสิ่งของและกระบวนการเหล่านั้น เม่ือปลดแอกการศึกษาออกจากโรงเรียน  

สิ่งของที่เคยเก็บไว้ในโรงเรียนจะกระจายไปยังพื้นท่ีสาธารณะ ผู้เรียนทุกช่วงวัยจะสามารถใช้สิ่งของ 

เหล่าน้ันได้อย่างสะดวก และยิ่งไปกว่านั้น พื้นที่การเรียนรู้จะเพิ่มมากขึ้น เช่น ร้านเครื่องมือ ห้องสมุด  

ห้องปฏิบัติการ ห้องเล่นเกม ห้องล้างภาพ ห้องซ่อมดนตรี พิพิธภัณฑ์
18

 

		  ๒. 	การแลกเปลี่ยนทักษะ (Skill Exchanges) การแลกเปลี่ยนทักษะเกิดขึ้นในกรณีที่ครูผู้สอน

ทักษะกับผู้เรียนมีเวลาตรงกันและพร้อมพบกัน อย่างไรก็ดี อิลลิช ชี้ว่า บางทักษะไม่จ�ำเป็นต้องเรียนกับ 

ครูผู้สอนทักษะ หากผู้เรียนต้องความเป็นส่วนตัว ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้ด้วยตนเองผ่านสื่อการเรียนที่มี

คุณภาพ เเต่ส�ำหรับบางทักษะ ผู้เรียนควรเรียนรู้กับครูผู้สอนทักษะ เช่น ทักษะด้านภาษา อิลลิช เสนอว่า 

การสอนทักษะควรเป็นสิทธิท่ัวไปและเป็นส่วนหนึ่งของเสรีภาพในการแสดงออกภายใต้การคุ้มครอง 

โดยกฎหมาย นอกจากน้ีควรพัฒนาระบบการแลกเปลี่ยนทักษะภายใต้การก�ำกับดูแลของหน่วยงาน 

เพื่อป้องกันการผูกขาดการสอนทักษะ ส่วนครูผู้สอนทักษะจ�ำเป็นต้องมีการคัดกรองคุณภาพและความ

	 17
 Ivan Illich, Deschooling Society, (New York: Harper & Row, 1817), pp. 76-77.

	 18
 Ibid., pp. 79-85.
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355เครือข่ายการเรียนรู้พระปริยัติธรรมส�ำหรับพระสงฆ์ในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบันตามแนวคิดฯ

เชีย่วชาญด้วยการจดัสอบด้วยแบบทดสอบทีม่มีาตรฐาน และในขณะเดยีวกัน ควรสนบัสนนุครผููส้อนทกัษะ

ที่ไม่มีชื่อเสียง เช่น การจัดตั้งศูนย์ทักษะสาธารณะ การจัดตั้งธนาคารแลกเปลี่ยนทักษะ
19

 

		  ๓. 	การจับคู่เพื่อนร่วมเรียนรู้ (Peer-Matching) ไอวาน อิลลิช กล่าวว่า บรรยากาศที่น่าเศร้า

ที่สุดในโรงเรียน คือ การจัดให้ผู้เรียนเรียนรายวิชาเดียวกันในห้องเรียนเดียวกัน จริงอยู่ แม้จะเปิดโอกาส

ให้ผูเ้รยีนได้เลอืกเรยีนรายวชิา เเต่รายวชิากม็อียูอ่ย่างจ�ำกดั นอกจากนี ้แม้จะเปิดโอกาสให้ผู้เรยีนรวมกลุม่

เรียนรู้ร่วมกันภายในโรงเรีียน แต่การรวมกลุ่มไม่ได้สอดคล้องกับความสนใจของผู้เรียนอย่างแท้จริง  

เพราะมีตัวแปรบางอย่างเข้ามาแทรกแซง ซึ่งก็คือ เป้าหมายของโรงเรียน อิลลิชชี้ว่า ระบบการศึกษาที่ดี

ควรเอ้ืออ�ำนวยให้ผู้เรียนสามารถระบุและก�ำหนดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ตนประสงค์จะเข้าร่วม แสวงหา 

เพื่อนร่วมเรียนรู้บนพื้นฐานของความสนใจร่วมกันได้ด้วยตนเอง ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ค้นหา พบปะ และ

ประเมนิบคุคลอืน่ตัง้เเต่เยาว์วยั ซึง่เป็นการหล่อหลอมทศันคตแิละความสนใจในการแสวงหาความร่วมมอื

ใหม่ ๆ  อย่างต่อเนือ่งตลอดชวีติ จรงิอยู ่แม้โรงเรยีนท่ีมคีณุภาพจะพยายามผลกัดนัให้ผูเ้รยีนท่ีมคีวามสนใจ

ร่วมกันลงทะเบียนเรียนในหลักสูตรเดียวกัน เเต่สิ่งหนึ่งที่โรงเรียนไม่ได้ค�ำนึงถึง คือ ความแตกต่างในด้าน

มิติด้านชีวิตอื่น ๆ ของผู้เรียน ด้วยเหตุนี้ อิลลิชจึงเสนอว่า การจับคู่เพื่อนร่วมเรียนรู้ (Peer-Matching) 

เป็นทางออกส�ำหรับปัญหาดังกล่าว ทั้งนี้ เขาได้เสนอให้ด�ำเนินการสร้างเครือข่ายการจับคู่เพ่ือนร่วม 

เรียนรู้ (Peer-Matching) โดยออกแบบฟังก์ชันการใช้งานที่ง่ายสะดวกต่อผู้ใช้งาน โดยมีวิธีการใช้งานดังนี้ 

(๑) ผูใ้ช้งานระบตุวัตนและข้อมลูตดิต่อ อธบิายกจิกรรมหรือความสนใจทีต้่องการเพ่ือนร่วมเรียนรู้ลงไปใน

คอมพิวเตอร์ ต่อจากนั้น ระบบคอมพิวเตอร์จะประมวลผล และส่งข้อมูลติดต่อไปยังบุคคลที่มีความสนใจ

ร่วมกัน อย่างไรก็ดี ในกรณีท่ีผู้ใช้งานไม่สามารถจับคู่ได้โดยตรงเพราะไม่มีบุคคลที่มีความสนใจร่วมกัน 

ในระบบ วิธีการแก้ไขปัญหา คือ การท�ำป้ายประชาสัมพันธ์หรือโฆษณาในสื่อสิ่งพิมพ์โดยไม่ต้องเปิดเผย

ชื่อตัวตน เมื่อจับคู่เพื่อนร่วมเรียนรู้ได้แล้ว ค่อยลงทะเบียนในระบบในภายหลัง (๒) สนทนาโต้ตอบผ่าน

การเขียนจดหมายหรือใช้เครื่องพิมพ์ดีดแล้วส่งจดหมาย อย่างไรก็ดี อิลลิช ได้เสนอเพิ่มเติมว่า เครือข่าย

การจบัคูเ่พือ่นร่วมเรยีนรูค้วรพฒันาให้เป็นเคร่ืองมอืสาธารณะท่ีเอือ้อ�ำนวยให้บคุคลสามารถติดต่อ ชกัชวน 

พบปะผู้อื่นที่มีความสนใจร่วมกันได้อย่างสะดวก จริงอยู่ เครือข่ายการจับคู่เพื่อนร่วมเรียนรู้อาจถูกน�ำ 

ไปใช้ในทางที่ไม่เหมาะสม เเต่ก็สามารถปกป้องกันได้ด้วยการออกมาตรการควบคุมการใช้งาน
20

		  ๔. 	นักการศึกษามืออาชีพ (Professional Educators) อิลลิชกล่าวว่า เมื่อปลดแอกการศึกษา

ออกจากโรงเรียน ผู้เรียนจะมีทางเลือกในการเรียนรู้ท่ีหลากหลาย มีโอกาสในการเข้าถึงแหล่งเรียนรู้  

ได้อย่างอิสระมากขึ้น และจะตระหนักถึงเสรีภาพของตนมากขึ้น อย่างไรก็ดี แม้ระบบโรงเรียนจะหายไป

	 19
 Ibid., pp. 87- 90.

	 20
 Ibid., pp. 91-94.
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356 วารสารมหาจุฬาวิชาการ ปีที่ ๑๓ ฉบับที่ ๑

จากสังคม เเต่นักการศึกษามืออาชีพยังคงมีความจ�ำเป็น ทั้งนี้เพราะ ผู้เรียน พ่อแม่หรือครูผู้สอนทักษะ 

ยังคงต้องการค�ำแนะน�ำจากนักการศึกษามืออาชีพ ไม่ว่าจะเป็นวิธีการสอน (pedagogy) และภาวะผู้น�ำ

ทางปัญญา (intellectual leadership) ทั้งนี้ อิลลิชจ�ำแนกสมรรถนะทางการศึกษาเฉพาะ (special 

educational competence) แบ่งออกเป็น ๓ ประเภท ได้แก่ (๑) สมรรถนะในการสร้างและด�ำเนินงาน

ระบบเครือข่ายการเรียนรู้ (๒) สมรรถนะในการแนะแนวผู้เรียนและผู้ปกครองให้ใช้เครือข่ายอย่าง 

เหมาะสม และ (๓) สมรรถนะในการท�ำหน้าที่เป็นผู้น�ำในการเดินทางเพื่อแสวงหาปัญญา สมรรถนะ 

ทางการศึกษาข้างต้น น�ำมาสู่การก�ำหนดอาชีพอิสระ ๒ อาชีพ คือ (๑) ผู้บริหารการศึกษา (educational 

administrators) ซึง่มหีน้าทีเ่อือ้อ�ำนวยให้เกิดการพบปะการปฏสัิมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับครูผู้สอนทกัษะ

หรือเพื่อนร่วมเรียนรู้อย่างราบรื่น (๒) ครูผู้ให้ค�ำปรึกษาด้านการสอน (pedagogical counselors)  

มหีน้าทีช่่วยให้ผูเ้รยีนค้นหาเส้นทางทีเ่หมาะสมกบัตนเองมากทีสุ่ด ให้ค�ำแนะน�ำเกีย่วกบัแหล่งฝึกงานหรือ

กลุ่มผู้เรียนร่วมกัน ให้ค�ำแนะน�ำในการเลือกสื่อและวิธีการเรียนรู้ ส่วนผู้น�ำทางการศึกษา (educational 

initiator or leader) ยากที่จะนิยามบทบาทหน้าที่ เพราะบุคคลจะเป็นผู้น�ำได้ต้องมีคนติดตามความคิด

ริเริ่มของเขาและยอมเป็นศิษย์ อย่างไรก็ดี อิลลิช ยืนยันว่า แม้ในเครือข่ายการเรียนรู้ จะมีผู้บริหาร 

การศึกษา ครูผู้ให้ค�ำปรึกษาด้านการสอน เเต่ในเครือข่ายการเรียนรู้นี้ ไม่มีพื้นที่ส�ำหรับระบบโรงเรียน เช่น 

การควบคุมวินัยนักเรียน การประชาสัมพันธ์ การว่าจ้าง ก�ำกับดูแล การเลิกจ้างครู การจัดท�ำหลักสูตร  

การจัดซื้อหนังสือเรียน การดูแลอาคารสถานที่ การก�ำกับการแข่งขันกีฬาระหว่างสถานศึกษา การดูแล

ความเป็นอยู่ของเด็ก การวางแผนการสอน แน่นอนว่า เมื่อสร้างเครือข่ายการเรียนรู้ได้ส�ำเร็จ ผู้เรียน 

แต่ละคนจะมีเส้นทางเป็นของตัวเอง
21

	 กล่าวโดยสรุป อิลลิชได้วิพากษ์โรงเรียนในฐานะสถาบันทางการศึกษาว่าเป็นโครงสร้างที่ปิดกั้น 

การเรียนรู้ของผู้เรียน มากกว่าจะเอื้อให้เกิดการเรียนรู้อย่างแท้จริง เขาจึงเสนอให้ปลดแอกการศึกษา 

ออกจากโรงเรียน พร้อมกับเสนอให้สร้างเครือข่ายการเรียนรู้ (Learning Webs) เพื่อลดความเหลื่อมล�้ำ

ทางการศึกษาและเปิดพื้นที่การเรียนรู้ตามความสนใจของผู้เรียน 

	 อย่างไรก็ด ีผูเ้ขียนเหน็ด้วยกบัอลิลชิในเรือ่งเครอืข่ายการเรยีนรู ้แต่ไม่ได้เหน็ด้วยกบัการยกเลกิระบบ

โรงเรยีน เพราะผูเ้ขยีนมองว่า โรงเรยีนยงัมคีวามส�ำคญัในฐานะเป็นสถาบนัทีม่อบการศกึษาแก่คนในสงัคม 

เราไม่ควรลืมไปว่า คนในสังคมมีหลายลักษณะ บางคนใฝ่เรียนรู้ เครือข่ายการเรียนรู้ย่อมมีประโยชน ์

แก่เขา เเต่ในกรณีบางคนไม่สนใจใฝ่เรียนรู้ เล่นเที่ยวตามอ�ำเภอใจ ค�ำถามคือ เครือข่ายการเรียนรู้ จะมี

ประโยชน์ต่อเขาอย่างไร ดงันัน้ ผูเ้ขยีนมคีวามเหน็ว่า เราไม่จ�ำเป็นต้องปลดแอกการศกึษาออกจากโรงเรยีน

หรือยกเลิกโรงเรียนแล้วสร้างเครือข่ายการเรียน แต่เราน่าจะน�ำเครือข่ายการเรียนรู้ไปบูรณาการร่วมกับ

ระบบโรงเรียนเพื่อกระจายโอกาสทางการศึกษามากขึ้น 

	 21
 Ibid., pp. 97-100.
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357เครือข่ายการเรียนรู้พระปริยัติธรรมส�ำหรับพระสงฆ์ในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบันตามแนวคิดฯ

	 ดังนั้น ในการเสนอข้อเสนอเชิงนโยบายว่าด้วยเครือข่ายการเรียนรู้พระปริยัติธรรมส�ำหรับ 

พระสงฆ์ในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบันตามแนวคิดของไอวาน อิลลิช ผู้เขียนจะยังคงรักษาระบบการศึกษา  

พระปริยัติธรรมแผนกธรรม-บาลีของคณะสงฆ์ไทยไว้ และจะเพิ่มการศึกษาพระปริยัติธรรมแผนก 

พระไตรปิฎก-แผนกบาลีสัททาวิเสส เพื่อให้ครอบคลุมกับค�ำจ�ำกัดความของค�ำว่า พระปริยัติธรรม  

ซึ่งหมายถึง คัมภีร์พระพุทธศาสนา หรือการศึกษาคัมภีร์พระพุทธศาสนา ดังที่กล่าวมาแล้วข้างต้น 

ข้อเสนอเชิงนโยบายว่าด้วยเครือข่ายการเรียนรู้พระปริยัติธรรมส�ำหรับพระสงฆ์ในสังคม
สงฆ์ไทยปัจจุบันตามแนวคิดของไอวาน อิลลิช 

ความส�ำคัญของปัญหา
	 ค�ำว่า พระปริยัติธรรม หมายถึง คัมภีร์พระพุทธศาสนา หรือการศึกษาคัมภีร์พระพุทธศาสนา ทั้งนี้

ในข้อเสนอเชิงนโยบายนี้ จ�ำแนกการศึกษาพระปริยัติธรรมออกเป็น ๔ แผนก ได้แก่ (๑) การศึกษา 

พระปริยัติธรรมแผนกธรรม
22

 (๒) การศึกษาพระปริยัติธรรมแผนกบาลี
23

 (๓) การศึกษาพระปริยัติธรรม

แผนกบาลีสายสัททาวิเสส
24

 (๔) การศึกษาพระปริยัติธรรมแผนกพระไตรปิฎก
25

 ตามค�ำจ�ำกัดความ  

ของพระปริยัติธรรมดังกล่าวมาข้างต้น และเมื่อส�ำรวจการศึกษาพระปริยัติธรรมในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบัน 

พบว่า มีความเหลื่อมล�้ำทางการศึกษาพระปริยัติธรรม ๓ ด้าน คือ (๑) ความเหลื่อมล�้ำด้านการเข้าถึงคร ู

	 22
 การศกึษาพระปรยิตัธิรรมแผนกธรรม เป็นหลกัสตูรทีร่บัผดิชอบโดยแม่กองธรรมสนามหลวง มี ๓ ระดบั ได้แก่ 

นักธรรมชั้นตรี นักธรรมชั้นโท และนักธรรมชั้นเอก.

	 23
 การศึกษาพระปริยัติธรรมแผนกบาลี เป็นหลักสูตรที่รับผิดชอบโดยแม่กองบาลีสนามหลวง มี ๘ ระดับ ได้แก่ 

ชั้นประโยค ๑-๒ ถึง ชั้นประโยค ป.ธ.๙.

	 24
 การศกึษาพระปรยิตัธิรรมแผนกบาลสีายสทัทาวเิสส เป็นหลกัสตูรทีค่วรพฒันาขึน้มาใหม่ โดยมขีอบข่ายเนือ้หา

ครอบคลุมคัมภีร์บาลีไวยากรณ์ ๔ กลุ่ม ได้แก่ กลุ่มคัมภีร์ไวยากรณ์ กลุ่มคัมภีร์นิฆัณฑุ กลุ่มคัมภีร์ฉันทลักษณ์ กลุ่มคัมภีร์
เกฏุกะ นอกจากนี้ ควรก่อตั้งแม่กองบาลีสายสัททาวิเสสเพื่อรับผิดชอบการศึกษาพระปริยัติธรรมแผนกบาลีสายสัททา- 
วิเสส 
	 ทั้งนี้ พระมหาสุรชัย วราสโภ ได้อธิบายว่า คัมภีร์บาลีไวยากรณ์ ๔ กลุ่ม ได้แก่ (๑) กลุ่มคัมภีร์ไวยากรณ์ เช่น 
คัมภีร์กัจจายนไวยากรณ์ คัมภีร์โมคคัลลานไวยากรณ์ (๒) กลุ่มคัมภีร์นิฆัณฑุ เช่น คัมภีร์อภิธานัปปทีปิกา (๓) กลุ่มคัมภีร์
ฉันทลักษณ์ เช่น คัมภีร์วุตโตทัย คัมภีร์ฉันโทมัญชรี (๔) กลุ่มคัมภีร์เกฏุกะ เช่น คัมภีร์สุโพธาลังการ, 
	 พระมหาสรุชยั วราสโภ, ประวตัคิมัภีร์สทัทาวเิสส, [ออนไลน์], แหล่งทีม่า: https://surl.li/rrvbcu [๙ เมษายน 
๒๕๖๙].

	 25
 การศึกษาพระปริยัติธรรมแผนกพระไตรปิฎก เป็นหลักสูตรที่ควรพัฒนาขึ้นมาใหม่ โดยมีขอบข่ายเนื้อหา

ครอบคลุม ๓ ปิฎก ได้แก่ พระวินัยปิฎก พระสุตตันตปิฎก และพระอภิธรรมปิฎก ทั้งนี้ในหลักสูตรดังกล่าว ต้องก�ำหนด
ให้มีการศึกษาอรรถกถา ฎีกา อนุฎีกา และคัมภีร์ที่เก่ียวข้องประกอบด้วย เพื่อความเข้าใจตัวบทในพระไตรปิฎกอย่าง 
แจ่มแจ้ง นอกจากนี้ ควรก่อตั้งแม่กองพระไตรปิฎกเพื่อรับผิดชอบการศึกษาพระปริยัติธรรมแผนกพระไตรปิฎก
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ผู้เชี่ยวชาญ (๒) ความเหลื่อมล�้ำด้านการเข้าถึงหลักสูตร (๓) ความเหลื่อมล�้ำด้านการเข้าถึงทรัพยากร 

การเรียนรู้ ซึ่งความเหลื่อมล�้ำดังกล่าวอาจก่อให้เกิดผลกระทบต่อคุณภาพของการศึกษาพระปริยัติธรรม

ในระยะยาว ดังน้ัน เพื่อสร้างความเสมอภาคทางการศึกษาพระปริยัติธรรมส�ำหรับพระสงฆ์ในสังคมสงฆ์

ไทยปัจจุบัน ผู้เขียนจะได้น�ำเสนอแนวคิดเครือข่ายการเรียนรู้ของไอวาน อิลลิช มาเป็นกรอบในการจัดท�ำ

ข้อเสนอเชงินโยบาย
26

 ว่าด้วยเครอืข่ายการเรยีนรูพ้ระปรยิตัธิรรมส�ำหรบัพระสงฆ์ในสงัคมสงฆ์ไทยปัจจบุนั 

วัตถุประสงค์
	 ๑. เพื่อลดความเหลื่อมล�้ำทางการศึกษาพระปริยัติธรรมของพระสงฆ์

	 ๒. เพื่อพัฒนาเครือข่ายการเรียนรู้พระปริยัติธรรมส�ำหรับพระสงฆ์

กลุ่มเป้าหมาย
	 พระสงฆ์ในคณะธรรมยุติกนิกายและมหานิกายในสังคมไทยปัจจุบัน 

วิธีด�ำเนินการ
	 การพัฒนาเครือข่ายการเรียนรู้พระปริยัติธรรมตามแนวคิดของไอวาน อิลลิช ส�ำหรับพระสงฆ์ 

ในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบันมีแนวทางดังนี้ 

	 ๑. การให้บริการทรัพยากรการเรียนรู้พระปริยัติธรรม
27

 ควรด�ำเนินการดังนี้ 

		  ๑) พัฒนาแพลตฟอร์มดิจิทัลเพื่อใช้เป็นฐานข้อมูลทรัพยากรการเรียนรู ้พระปริยัติธรรม  

โดยรวบรวมองค์ความรู้ส�ำคัญทางพระพุทธศาสนา เช่น พระไตรปิฎก อรรถกถา ฎีกา ปกรณ์วิเสส ต�ำรา

และหนังสือทางพระพุทธศาสนา ท้ังภาษาไทยและภาษาอังกฤษ เพื่อให้พระภิกษุสามเณรสามารถเข้าถึง

ความรู้ทางพระพุทธศาสนาได้อย่างสะดวกรวดเร็ว	

		  ๒)	สร้างภาคีเครือข่ายร่วมกับสถาบันการศึกษาที่มีความพร้อมด้านคัมภีร์พระพุทธศาสนา  

เพือ่ขออนุญาตให้พระสงฆ์เข้าศกึษาและแสวงหาความรูเ้พิม่เตมิ พร้อมทัง้จดัโซนศกึษาค้นคว้าเฉพาะส�ำหรบั

พระภิกษุสามเณรเพื่อความเหมาะสมกับสมณสารูป 

	 26
 ข้อเสนอเชิงนโยบาย (Policy Recommendation) หมายถึง ข้อเสนอแนะส�ำหรับผู้มีอ�ำนาจใช้ประกอบ 

การตัดสินใจในการการด�ำเนินการแก้ไขปัญหาในอนาคต ประกอบด้วย (๑) ความส�ำคัญของปัญหา (๒) วัตถุประสงค์  
(๓) กลุ่มเป้าหมาย (๔) วิธีด�ำเนินการ (๕) ผลที่คาดว่าจะได้รับ
	 กลุม่การวจิยัและการพฒันาระบบเครอืข่าย ส�ำนกังานส่งเสริมและสนบัสนนุวชิาการ ๘ กระทรวงการพฒันาสังคม
และความมั่นคงของมนุษย์, คู่มือแนวทางการจัดท�ำข้อเสนอเชิงนโยบายจากข้อมูลเชิงพื้นที,่ (ม.ป.ท., ม.ป.พ., ม.ป.ป.), 
หน้า ๙, ๑๖.

	 27
 ปรับชื่อมาจากเครือข่ายที่ ๑ ตามแนวคิดของไอวาน อิลลิช คือ บริการทรัพยากรทางการศึกษา (Reference 

Services to Educational Objects).
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359เครือข่ายการเรียนรู้พระปริยัติธรรมส�ำหรับพระสงฆ์ในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบันตามแนวคิดฯ

	 ๒. 	การศึกษาเรียนรู้พระปริยัติธรรมกับพระสงฆ์ผู้มีความเชี่ยวชาญ
28

 ควรด�ำเนินการดังนี้

		  ๑) พัฒนาหลักสูตรการศึกษาพระปริยัติธรรมเพ่ิมเติมอีก ๒ หลักสูตร ได้แก่ หลักสูตร 

พระปริยัติธรรมแผนกบาลีสายสัททาวิเสส และหลักสูตรพระปริยัติธรรมแผนกพระไตรปิฎก เมื่อรวมกับ

หลักสูตร เดิมอีก ๒ หลักสูตร จะท�ำให้การศึกษาพระปริยัติธรรมของคณะสงฆ์ไทย มี ๔ แผนก ๔ แผนก 

ได้แก่ (๑) การศึกษาพระปริยัติธรรมแผนกธรรม (๒) การศึกษาพระปริยัติธรรมแผนกบาลี (๓) การศึกษา 

พระปริยัติธรรมแผนกบาลีสายสัททาวิเสส (๔) การศึกษาพระปริยัติธรรมแผนกพระไตรปิฎก 

		  ๒) 	สอบคัดเลือกพระสงฆ์ด้วยแบบทดสอบมาตรฐาน เพ่ือแต่งต้ังเป็นพระสงฆ์ผู ้มีความ 

เช่ียวชาญพระปริยัติธรรมครอบคลุมการศึกษาพระปริยัติธรรม ๔ แผนก คือ แผนกธรรม แผนกบาลี  

แผนกบาลีสายสัททาวิเสส แผนกพระไตรปิฎก ทั้งนี้ อาจจ�ำแนกความเชี่ยวชาญออกเป็นแผนกย่อยตาม

ลักษณะขององค์ความรู้ เช่น ในแผนกพระไตรปิฎก อาจแบ่งออกเป็นพระสงฆ์ผู้เชี่ยวชาญพระวินัยปิฎก  

พระสุตตันตปิฎก และพระอภิธรรมปิฎก 

		  ๓) 	พัฒนาแพลตฟอร์มดิจิทัลเพื่อจัดท�ำฐานข้อมูลพระสงฆ์ผู้มีความเชี่ยวชาญพระปริยัติธรรม 

ใน ๔ แผนก คือ แผนกธรรม แผนกบาลี แผนกบาลีสายสัททาวิเสส แผนกพระไตรปิฎก เพื่อให้พระภิกษุ

สามเณรสามารถสืบค้นและติดต่อนัดหมายวันเวลาและสถานที่ในการศึกษาเรียนรู ้พระปริยัติธรรม 

จากพระสงฆ์ ผู้มีความเชี่ยวชาญตามแผนกที่ตนสนใจ นอกจากนี้ ควรด�ำเนินการสนับสนุนส่งเสริมให้เกิด

การศึกษาแลกเปลี่ยนเรียนรู้พระปริยัติธรรมระหว่างพระสงฆ์ผู้เชี่ยวชาญกับพระภิกษุสามเณรในลักษณะ

รายบุคคล ตามความสนใจของแต่ละรูป

		  ๔) 	พัฒนาแพลตฟอร์มดิจิทัลเพื่อการศึกษาเรียนรู้พระปริยัติธรรม ๔ แผนก ได้แก่ แผนกธรรม 

แผนกบาลี แผนกบาลีสายสัททาวิเสส แผนกพระไตรปิฎก พร้อมทั้งจัดการเรียนการสอนแบบกลุ่มใหญ่  

ในรูปแบบออนไลน์ โดยนิมนต์พระสงฆ์ผู้มีความเชี่ยวชาญมาสอนตามวันเวลาท่ีก�ำหนด เพื่อให้พระภิกษุ

สามเณรทั่วประเทศสามารถเข้าถึงการศึกษาพระปริยัติธรรมได้อย่างทั่วถึงและเท่าเทียม 

	 ๓. การจับคู่เพื่อนร่วมศึกษาเรียนรู้พระปริยัติธรรม
29

 ควรด�ำเนินการดังนี้

		  ๑) 	พฒันาแพลตฟอร์มดิจทัิลจบัคู่เพือ่นร่วมศกึษาเรียนรูส้�ำหรับใช้เป็นพืน้ทีใ่ห้พระภกิษสุามเณร

ทัว่ประเทศทีม่คีวามสนใจร่วมกนัได้จับคูศ่กึษาเรยีนรูพ้ระปรยิตัธิรรมร่วมกนั เช่น ความสนใจพระไตรปิฎก 

เมื่อพระภิกษุสามเณรจับคู่ผ่านแพลตฟอร์มดิจิทัลแล้ว ก็สามารถนัดหมายวันเวลาและสถานที่ในการ 

แลกเปลี่ยนเรียนรู้พระปริยัติธรรมร่วมกันตามความสะดวก 

	 28
 ปรับชื่อมาจากเครือข่ายที่ ๒ ตามแนวคิดของไอวาน อิลลิช คือ การแลกเปลี่ยนทักษะ (Skill Exchanges).

	 29
 ปรับชื่อมาจากเครือข่ายที่ ๓ ตามแนวคิดของไอวาน อิลลิช คือ การจับคู่เพื่อนร่วมเรียนรู้ (Peer-Matching).
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		  ๒) 	ก�ำหนดมาตรการก�ำกับการใช้แพลตฟอร์มดิจิทัลส�ำหรับการจับคู่เพ่ือนร่วมศึกษาเรียนรู้  

เพือ่ป้องกนัและควบคมุการรวมกลุ่มท่ีมวีตัถปุระสงค์อันมชิอบหรือเบีย่งเบนไปจากการศกึษาพระธรรมวนิยั 

	 ๔. 	การคัดเลือกและแต่งตั้งพระสงฆ์นักการศึกษามืออาชีพ
30

 ควรด�ำเนินการดังนี้

		  ๑) 	สอบคัดเลือกพระสงฆ์ด้วยแบบทดสอบมาตรฐาน เพื่อแต่งตั้งเป็นพระสงฆ์นักการศึกษา  

ฝ่ายบริหารการเรียนรู้พระปริยัติธรรม โดยมีหน้าท่ีดังนี้คือ (๑) สนับสนุนส่งเสริมให้พระภิกษุสามเณร 

เข้าถึงและใช้ทรัพยากรการเรียนรู้พระปริยัติธรรมอย่างเต็มที่ (๒) สนับสนุนส่งเสริมการแลกเปลี่ยนเรียนรู้

ระหว่างพระสงฆ์ผูเ้ชีย่วชาญกบัพระภิกษสุามเณร (๓) สนบัสนนุส่งเสรมิให้พระภิกษสุามเณรทีม่คีวามสนใจ

ร่วมกันได้แลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกันอย่างต่อเนื่อง 

		  ๒) 	สอบคัดเลือกพระสงฆ์ด้วยแบบทดสอบมาตรฐาน เพื่อแต่งตั้งเป็นพระสงฆ์นักการศึกษา  

ฝ่ายให้ค�ำปรึกษาการสอนหรือการเรียนรู้ โดยมีหน้าท่ีให้ค�ำแนะน�ำการศึกษาเรียนรู้แก่พระภิกษุสามเณร 

เป็นรายบุคคล รวมถึงช่วยวางแผนการศึกษาเรียนรู้พระปริยัติธรรมเพื่อพัฒนาพระภิกษุสามเณรสู่ความ

เป็นผู้เชี่ยวชาญพระปริยัติธรรม

ผลที่คาดว่าจะได้รับ
	 ๑. 	ลดความเหลื่อมล�้ำด้านการเข้าถึงครูผู้เช่ียวชาญ โดยพระภิกษุสามเณรสามารถเรียนรู้จาก 

พระสงฆ์ผู้มีความเชี่ยวชาญพระปริยัติธรรมได้ทั้งแบบรายบุคคลและแบบกลุ่มใหญ่ในรูปแบบออนไลน์

	 ๒. 	ลดความเหลื่อมล�้ำด้านการเข้าถึงหลักสูตร โดยก�ำหนดให้มีการจัดการเรียนการสอน 

พระปริยัติธรรมแบบกลุ่มใหญ่ในรูปแบบออนไลน์ ครอบคลุม ๔ แผนก ของการศึกษาพระปริยัติธรรม  

คือ แผนกธรรม แผนกบาลี แผนกบาลีสายสัททาวิเสส แผนกพระไตรปิฎก

	 ๓. 	ลดความเหลื่อมล�้ำด้านการเข้าถึงทรัพยากรการเรียนรู้ โดยพระภิกษุสามเณรสามารถเข้าถึง 

องค์ความรู้ทางพระพุทธศาสนาผ่านแพลตฟอร์มดิจิทัลได้อย่างสะดวกรวดเร็ว 

	 ๔. 	ส่งเสริมให้พระภิกษุสามเณรได้รับโอกาสทางการศึกษาพระปริยัติธรรมอย่างทั่วถึง เท่าเทียม  

โดยมีฝ่ายผู้บริหารการเรียนรู้พระปริยัติธรรมคอยบริหารขับเคล่ือนเครือข่ายการเรียนรู้พระปริยัติธรรม 

และฝ่ายให้ค�ำปรึกษาการสอนหรือการเรียนรู้ คอยข้อเสนอแนะหรือค�ำแนะน�ำในการศึกษาเรียนรู้ 

พระปริยัติธรรมแก่พระภิกษุสามเณรเป็นรายบุคคล รวมถึงช่วยวางแผนการศึกษาเรียนรู้พระปริยัติธรรม 

เพื่อพัฒนาพระภิกษุสามเณรสู่ความเป็นผู้เชี่ยวชาญพระปริยัติธรรม

	 30
 ปรับชื่อมาจากเครือข่ายที่ ๔ ตามแนวคิดของไอวาน อิลลิช คือ นักการศึกษามืออาชีพ (Professional  

Educators).
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361เครือข่ายการเรียนรู้พระปริยัติธรรมส�ำหรับพระสงฆ์ในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบันตามแนวคิดฯ

สรุป
	 จากทีก่ล่าวมาทัง้หมด กล่าวโดยสรปุได้ว่า การศกึษาพระปรยิตัธิรรมในสงัคมสงฆ์ไทยปัจจบุนัยงัคง

ประสบปัญหาความเหลื่อมล�้ำทางการศึกษาไม่ว่าจะเป็นความเหลื่อมล�้ำด้านการเข้าถึงครูผู้เชี่ยวชาญ  

ความเหลื่อมล�้ำด้านการเข้าถึงหลักสูตร ความเหลื่อมล�้ำด้านการเข้าถึงทรัพยากรการเรียนรู้ บทความ

วิชาการนี้จึงได้น�ำแนวคิดเครือข่ายการเรียนรู ้ของไอวาน อิลลิชมาเป็นกรอบในการจัดท�ำข้อเสนอ 

เชิงนโยบายว่าด้วยเครือข่ายการเรียนรู้ พระปริยัติธรรมส�ำหรับพระสงฆ์ในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบัน พบว่า 

เครือข่ายการเรียนรู้พระปริยัติธรรมส�ำหรับพระสงฆ์ในสังคมสงฆ์ไทยปัจจุบันตามแนวคิดของไอวาน  

อิลลิช มีแนวทางการด�ำเนินงาน ๔ ด้านดังนี้คือ (๑) การให้บริการทรัพยากรการเรียนรู้พระปริยัติธรรม  

(๒) การศึกษาเรียนรู้พระปริยัติธรรมกับพระสงฆ์ผู้มีความเชี่ยวชาญ (๓) การจับคู่เพ่ือนร่วมศึกษาเรียนรู้

พระปรยิตัธิรรม (๔) การคดัเลือกและแต่งต้ังพระสงฆ์นกัการศกึษามอือาชพี อย่างไรกดี็ ข้อเสนอเชงินโยบาย

ว่าด้วยเครือข่ายการเรียนรู้พระปริยัติธรรมส�ำหรับพระสงฆ์ในสังคมไทยปัจจุบันตามแนวคิดของไอวาน  

อิลลิชที่น�ำเสนอในบทความนี้ เป็นเพียงข้อเสนอหรือแนวคิดกว้าง ๆ ในการลดความเหลื่อมล�้ำทาง 

การศึกษาพระปริยัติธรรม ไม่ใช่ข้อเสนอส�ำเร็จรูปที่สามารถน�ำไปใช้ได้ทันที ดังนั้น ในการน�ำข้อเสนอ 

เชิงนโยบายน้ีลงสู่การปฏิบัติ ผู้มีอ�ำนาจของคณะสงฆ์ไทย ควรเร่ิมต้นด้วยการส�ำรวจสภาพปัจจุบัน 

การศึกษาพระปริยัติธรรมในแต่ละพื้นท่ีเพื่อทราบบริบท โครงสร้างและปัญหาอุปสรรคอย่างถ่องแท้  

ถัดจากนั้น น�ำข้อเสนอเชิงนโยบายในบทความนี้มาเป็นกรอบในการจัดท�ำแผนด�ำเนินงาน ต่อจากนั้น  

จัดสรรงบประมาณและก�ำหนดบุคลากรให้เหมาะสมและเพียงพอต่อการขับเคลื่อนแผนด�ำเนินงานสู่การ

ปฏิบัติ พร้อมกับก�ำกับติดตามประเมินผลการด�ำเนินงานตามแผนอย่างต่อเนื่องเพ่ือให้เครือข่ายการ 

เรียนรู้พระปริยัติธรรมสามารถด�ำเนินการได้อย่างมีประสิทธิภาพและยั่งยืน 
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