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บทคัดยอ  
 
 งานวิจัยน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) ศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษาท่ีสงเสริมความสามารถใน
การคิดวิเคราะห 2) ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษาท่ีมีตอความสามารถในการคิดวิเคราะห เรื่อง อัตราสวน 
สัดสวนและรอยละ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 ปการศึกษา 2563 กลุมเปาหมาย คือ นักเรียน จํานวน 12 คน ในโรงเรียน
ขยายโอกาสแหงหน่ึงจังหวัดนครสวรรค ผูวิจัยใชรูปแบบการวิจัยเชิงปฏิบัติการในช้ันเรียน จํานวน 3 วงจรปฏิบัติการ โดยใช
ระยะเวลาท้ังหมด 10 ช่ัวโมง เครื่องมือท่ีใชในงานวิจัย ไดแก แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษา แบบสะทอนผล
การจัดการเรียนรู ใบกิจกรรม และแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห มี 3 ดาน ไดแก วิเคราะหความสําคัญ 
วิเคราะหความสัมพันธ วิเคราะหหลักการ ขอมูลจากแบบสะทอนผลการจัดการเรียนรูจะถูกนําไปวิเคราะหเชิงเน้ือหาและ
ตรวจสอบความนาเช่ือถือของขอมูลแบบสามเสาโดยการใชแหลงขอมูลมากกวา 1 แหลง ใบกิจกรรม และแบบทดสอบวัด
ความสามารถในการคิดวิเคราะห นําขอมูลมาวิเคราะหโดยใชเกณฑการใหคะแนนแบบรูบริก เปน 5 ระดับ ไดแก มากท่ีสุด มาก 
ปานกลาง นอย และนอยท่ีสุด ผลการศึกษาพบวา แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษาเพ่ือสงเสริมความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหมีประเด็นท่ีควรเนน คือ ครูควรนําเสนอสถานการณท่ีเก่ียวกับชีวิตจริงเปนเรื่องท่ีนักเรียนพบเห็นอยูเปน
ประจําหรือเปนเรื่องท่ีใกลตัวนักเรียนในการสอนเพ่ือสงผลใหเกิดการวิเคราะหความสําคัญ และครูควรเนนวิธีการเขียนแสดงวิธี
ทําโจทยปญหาอยางละเอียดเพ่ือสงผลใหเกิดการวิเคราะหความสัมพันธและการวิเคราะหหลักการ ผลการวิจัยหลังการจัด
กิจกรรมการเรียนรู พบวา นักเรียนสวนใหญมีความสามารถในการวิเคราะหท้ัง 3 ดานไดอยูในระดับมาก โดยเรียงลําดับการ
พัฒนาจากมากไปนอย คือ วิเคราะหความสําคัญ วิเคราะหความสัมพันธ และวิเคราะหหลักการ ตามลําดับ 
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Abstract  
 

The purposes of this research were 1) to study the guidelines for case-based learning activities to 
enhance analytical thinking ability and 2) to study the effects of case-based learning activities on analytical 
thinking ability in the topic of ratio, proportion, and percentage of students in grade-7, Academic Year 2020. 
The participants consisted of 12 students in an opportunity expansion school, Nakhon Sawan Province. This 
research applied classroom action research for 3 cycles which was 10 hours. The research instruments 
consisted of lesson plans based on case-based learning activities, learning reflection form, worksheets, and 
analytical thinking ability test. There are 3 subcomponents of analytical thinking ability: critical analysis, 
correlation analysis, and principles analysis. The data from learning reflection form were analyzed by content 
analysis and checking for trustworthiness by resource triangulation. While the data from worksheets and 
analytical thinking ability test were analyzed by rubric scoring in five levels: excellent, good, acceptable, 
marginal, and poor.  Consequently, the case-based learning activities to enhance analytical thinking abilities 
should emphasize that the teachers should present real-life situations for students which help students to 
improve critical analysis ability. Moreover, teachers should focus on complete writing in problem solving 
processes which help students to improve correlation analysis and principles analysis ability. The analytical 
thinking ability of students proceed with increasing development in principles analysis, correlation analysis, 
and critical analysis, respectively. 
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บทนํา  
 ปจจุบันโลกมีความเจริญกาวหนาของวิทยาการตาง ๆ มากมาย ความคิดและความสามารถในการแกปญหาเปน

แนวความคิดท่ีสําคัญของเรื่องการสอนใหคิดเปน ทําเปน และแกปญหาเปน ท่ีปรากฏอยูในความมุงหมายของหลักสูตรการศึกษา

หลายฉบับและหลายระดับ นับตั้งแตการศึกษาข้ันพ้ืนฐานจนถึงระดับอุดมศึกษาเรื่อยมา ซึ่งสอดคลองกับแผนพัฒนาเศรษฐกิจ

และสังคมแหงชาติ ฉบับท่ี 11 (พ.ศ. 2555 -2559) ไดช้ีใหเห็นถึงยุทธศาสตรการพัฒนาคนสูสังคมแหงการเรียนรูตลอดชีวิตอยาง

ยั่งยืน โดยมีเปาหมายการพัฒนาใหคนไทยทุกคนไดรับการพัฒนาท้ังรางกายและจิตใจ มีอนามัยการเจริญพันธุท่ีเหมาะสมในทุก

ชวงวัย มีความรู ความสามารถในการคิดวิเคราะห สังเคราะห มีนิสัยใฝเรียนรูตลอดชีวิต มีความคิดสรางสรรค มีวินัย มีคุณธรรม 

จริยธรรม มีคานิยมความเปนไทย รูจักหนาท่ีของตนเองและของผูอ่ืน มีจิตสํานึกรับผิดชอบตอสังคม ซึ่งแนวทางดังกลาว ก็

สอดคลองกับนโยบายของกระทรวงศึกษาธิการในการพัฒนาเยาวชนของชาติเขาสูโลกยุคศตวรรษท่ี 21 โดยมุงสงเสริมให

นักเรียนมีคุณธรรม รักความเปนไทย มีทักษะการคิดวิเคราะห คิดสรางสรรค มีทักษะดานเทคโนโลยีสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืน 

และสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนในสังคมโลกไดอยางสันติ (Ministry of Education, 2008, p. 58)  

  การศึกษาไทยเปนท่ียอมรับโดยท่ัวไปแลววาความสามารถในการคิดวิเคราะหเปนคุณสมบัติท่ีพึงปรารถนาใน

สถานการณและสภาพปจจบัุน ซึ่งบุคคลจําเปนตองมีทักษะในการคิด เพ่ือท่ีจะชวยใหสามารถดํารงชีวิตไดอยางปกติสุขในสงัคม

ท่ีซับซอนและเต็มไปดวยปญหาตาง ๆ บุคคลจําเปนตองใชการตัดสินใจอยูเสมอ และการตัดสินใจท่ีดีตองอาศัยความสามารถใน

การคิดเปนพ้ืนฐานซึ่งตองอาศัยความรูทางคณิตศาสตรเปนพ้ืนฐานในการคิดวิเคราะห การสรางองคความรู และการทํางาน การ

จัดการศึกษาเพ่ือใหนักเรียนมีความรูความสามารถทางคณิตศาสตรจึงเปนจุดมุงหมายสําคัญประการหน่ึงของการจัดการศึกษา

ของชาติจะเห็นไดจากความพยายามของหนวยงานทางการศึกษาท่ีมุงเนนการพัฒนานักเรียนใหมีความรูและทักษะทาง

คณิตศาสตร และสามารถนําความรูทักษะดังกลาวไปใชแกปญหาในชีวิตประจําวันไดอยางมีประสิทธิภาพ (Makanong, 2011) 

การคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะเพ่ือสืบคนขอเท็จจริงของเหตุการณ เรื่องราวหรือเน้ือหาตางๆ โดยการ

จําแนกแยกแยะ เปรียบเทียบขอมูล จัดกลุมอยางเปนระบบ ตีความ และทําความเขาใจกับองคประกอบของสิ่งน้ัน โดยมี

หลักฐานอางอิงเพ่ือหาขอสรุปท่ีนาจะเปนไปไดและใชกระบวนการตรรกวิทยาในการสรุปตัดสินใจไดอยางถูกตองและ

สมเหตุสมผล (Sutthirat, 2010) ความสามารถในการคิดวิเคราะหแบงออกตามประเภทเน้ือหาท่ีวัด ไดแก การวิเคราะห

ความสําคัญ การวิเคราะหความสัมพันธ และการวิเคราะหหลักการ (Sariwat, 2006, p.5) ผลการทดสอบ Programme for 

International Student Assessment หรือ PISA ซึ่งมีการประเมินทักษะการแกปญหาจากโจทยท่ีเปนสถานการณในชีวิตจริง 

ในป ค.ศ. 2018 นักเรียนไทยมีคะแนนการรูเรื่องคณิตศาสตร 419 คะแนน เมื่อเทียบกับนานาชาติแลวต่ํากวาคาเฉลี่ยของ 

Organization for Economic Cooperation and Development (OECD) ซึ่งเทากับ 489 คะแนน และมีคะแนนเฉลี่ยอยู

ลําดับท่ี 66 จาก 79 ประเทศ นักเรียนไทยเกินครึ่งรูเรื่องคณิตศาสตรต่ํากวาระดับพ้ืนฐานและรูเรื่องสูงกวาระดับพ้ืนฐานมีเพียง

หน่ึงในหา (ประมาณ 20%) เทาน้ัน แสดงใหเห็นวานักเรียนไทยยังขาดทักษะในการแกปญหาจากสถานการณท่ีเกิดข้ึนในชีวิต

จริง เมื่อพิจารณาเน้ือหาสาระการเรียนรูคณิตศาสตรปรากฏวา เรื่อง อัตราสวน สัดสวนและรอยละ เปนเน้ือหาท่ีเกิดข้ึนจริงใน

ชีวิตจริงและพบบอยมากท่ีสุดซึ่งอยูในช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 น่ันแสดงใหเห็นวานักเรียนไทยควรไดรับการพัฒนาทักษะในการ

แกปญหาตั้งแตระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 ดวยกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเนนใหนักเรียนไดฝกทักษะการคิดอยางสม่ําเสมอ 

กระตุนการพัฒนาทักษะการคิด โดยเฉพาะทักษะการคิดวิเคราะห  

   ดังน้ันในการสงเสริมกระบวนการเรียนรูของนักเรยีนใหเกิดประสิทธิภาพน้ันจําเปนตองอาศัยหลกัการหรือวิธีการท่ี

เหมาะสม เพ่ือนํามาใชในการจัดการเรียนการสอนใหแกนักเรียน ดังท่ี Laowreandee (2009, p.31) กลาวถึงยุทธวิธีการจัดการ

เรียนรูเพ่ือสงเสริมการคิด การจัดการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษาเหมาะสาํหรบัวิธีท่ีจะชวยในการพัฒนาและสงเสริมความสามารถใน

การแกปญหาและการวิเคราะห ไดรวมกันเรียนรูเปนกลุม มีการศึกษาคนควาดวยตนเอง และมีการนําเสนอความรู คือ การ

จัดการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษา ซึ่งเปนกรณีท่ีเก่ียวของกับนักเรียน ครูผูสอน ช้ันเรียน โรงเรียน และเปนสถานการณใน

ชีวิตประจําวัน สอดคลองกับ Chaisorn (1996, p. 106-107 as cited in Kitroongrueng, 2011, p. 12-13) ไดกลาววา การใช

กรณีประกอบการสอนเปนวิธีหน่ึงท่ีสงเสริมใหนักเรียนรูจักวิเคราะหสถานการณอาจจะเปนเรื่องท่ีสมมติข้ึนหรือเปนเรื่องท่ี

เกิดข้ึนจริงก็ได โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือใหนักเรียนเกิดความเขาใจเน้ือหาและเกิดความรูสึกนึกคิดตางๆ ข้ึน ผลการวิจัยของ Hays 

(2008, p.  283) ท่ีใชวิธีการสอนโดยใชกรณีศึกษาแลวพบวาเกิดประโยชนตอการเรียนรูท่ีเนนการแสดงบทบาทและการ

แกปญหาของนักเรียน โดยเนนความรวมมือแบบทีมมากกวา และยังเนนการสืบคนความรูท่ีมากกวา  
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ลิขสิทธ์ิโดย คณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยอุบลราชธานี 

 นักวิชาการไดบัญญัติคําท่ีเก่ียวกับการใชกรณีประกอบการสอนไวในภาษาไทยไวหลายคาํไดแก กรณี กรณีศึกษา กรณี

ตัวอยาง และการศึกษาเปนรายกรณี ซึ่งมาจากศัพทภาษาอังกฤษวา Case Method, Case Study และ Case-Based Learning 

(Laowreandee, 2009, p. 83; Santos, 1994 as cited in Kitroongrueng, 2011, p. 13) อย างไร ก็ตามการสอนโดยใช

กรณีศึกษา เริ่มท่ีมหาวิทยาลัยฮารวารด ในป ค.ศ.1869 – 1870 โดย Christopher C. Langdell ซึ่งนําไปใชการสอนวิชา

กฎหมาย และในวงการแพทยนําเอาเทคนิคการสอนน้ีไปใชในศตวรรษท่ี 19 ซึ่งตอมาไดมีนักการศึกษาไทยนําวิธีการสอนโดยใช

กรณีศึกษาไปใชในการจัดการเรียนการสอน เชน ผลวิจัยของ Moolwong (2016, p. 93) ไดทําการวิจัยเรื่อง การพัฒนา

ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีจัดการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษา ผลการวิจัย

พบวา ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เรื่อง อัตราสวนและรอยละ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 หลังการจัดการเรียนรูโดยใช

กรณีศึกษาสูงกวากอนการจัดการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  ดวยเหตุผลดังกลาวขางตน ทํา

ใหผูวิจัยสนใจท่ีจะนําวิธีการจัดการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษา มาใชเพ่ือพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษาท่ีสงเสรมิ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห เรื่อง อัตราสวน สัดสวนและรอยละในระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  

วัตถุประสงคการวิจัย  
1) เพ่ือศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษาท่ีสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห เรื่อง 

อัตราสวน สัดสวนและรอยละ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 
2) เพ่ือศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษาท่ีมีตอความสามารถในการคิดวิเคราะห เรื่อง อัตราสวน 

สัดสวนและรอยละ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 
  

วิธีดําเนินการวิจัย  
1) ผูเขารวมวิจัย ผูเขารวมท่ีใชในการวิจัยครั้งน้ี คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนขยายโอกาสแหงหน่ึง  

ในจังหวัดนครสวรรค จํานวน 12 คน 

2) รูปแบบการวิจัย การวิจัยครั้งน้ีใชระเบียบวิธีวิจยัเชิงปฏิบัติการในช้ันเรียน (Action Research) ตามแนวคิดของ 
(Kemmis and McTaggart, 1988) ซึ่งประกอบดวย 4 ข้ันตอน ใน 1 วงจร ไดแก 1) ข้ันวางแผน (Plan) 2) ข้ันปฏิบัติการ (Act) 

3) ข้ันสังเกต (Observe) และ 4) ข้ันสะทอนผลการปฏิบัติ (Reflect) มีลักษณะทําซ้ําเปนวงจรปฏิบัติการท้ังหมด 3 วงจร ตาม

แผนการจัดการเรียนรูโดยผูวิจัยจะนําผลท่ีไดจากการจัดการเรยีนรูในแตละวงจรปฏิบัติการมาสะทอนผล เพ่ือวางแผนการจัดการ

เรียนรูในวงจรปฏิบัติการถัดไปจนครบจํานวนวงจรปฏิบัติการท่ีกําหนด ท้ังหมด 3 วงจรปฏิบัติการดังภาพ 1 
 

 

 

 

 

 
                             ภาพท่ี 1 วงจรของการวิจัยเชิงปฏิบัติการ 3 วงจร 

3)  เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย เครือ่งมือท่ีใชในการวิจัยมีดังน้ี 

3.1 แผนการจัดการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษา เรื่อง อัตราสวน สัดสวนและรอยละ จํานวน 3 แผน โดยผูวิจัยสราง   
สถานการณปญหาท่ีเปนกรณีศึกษาใหมีความนาสนใจ และเหมาะสมกับวัยของนักเรียน รวมท้ังหมด 10 ช่ัวโมง ใชเวลาในการจัด
กิจกรรมการเรียนรูท้ังหมด 4 สัปดาห รายละเอียดของแตละแผนแสดงไวในตารางท่ี 1 
 3.2 แบบสะทอนผลการจัดการเรียนรู ผูวิจัยและผูรวมสังเกตการจัดการเรียนรู ไดแก ครูประจําการท่ีสอน

คณิตศาสตรระดับมัธยมศึกษาตอนตนเปนเวลามากกวา 10 ป จะบันทึกประเด็นปญหา อุปสรรค และขอเสนอแนะในการจัด

กิจกรรมการเรียนรูของผูวิจัยแตละข้ันตอนการจัดการเรียนรู เพ่ือนําขอมูลมาปรับปรุงการจัดการเรียนรูของผูวิจัยในวงจร

ปฏิบัติการถัดไป 
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ตารางท่ี 1 แผนการจัดการเรียนรู ช่ือสถานการณและเวลาท่ีใชในการจัดการเรียนรู  

 

แผนการจัดการเรียนรู ชื่อสถานการณ เวลาท่ีใช (ชั่วโมง) 
แผนการจดัการเรียนรูท่ี 1 ปญหาเก่ียวกับอัตราสวน รหัสพิชิตโรค 4  
แผนการจดัการเรียนรูท่ี 2 ปญหาเก่ียวกับสัดสวน ไขไกแพงแพง 3 
แผนการจดัการเรียนรูท่ี 3 ปญหาเก่ียวกับรอยละ โรค Covid-19 ระบาดท่ัวไทย 3 

รวม 10 
 

3.3 ใบกิจกรรม เปนสวนหน่ึงของแผนการจัดการเรียนรู ซึ่งประกอบดวยสถานการณท่ีเปนเรื่องในชีวิตจริงมี 
ภาพประกอบสถานการณ มีแหลงขอมูลท่ีมาของภาพ มีขอคําถามท่ีสอดคลองกับองคประกอบยอยของการคิดวิเคราะห ซึ่งผูวิจยั
ออกแบบข้ึนสําหรับใหนักเรียนฝกกระบวนการคิดเปนรายกลุม  

3.4 แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห เปนขอสอบอัตนัย เรื่องอัตราสวน สัดสวน และ 

รอยละ จํานวน 3 สถานการณ แตละสถานการณมีคําถามยอย 3 ขอสอดคลองกับองคประกอบยอยของการคิดวิเคราะห รวม

ท้ังหมด 9 ขอ ดังรายละเอียดในตารางท่ี 2 
 

ตารางท่ี 2 ความสัมพันธระหวางขอคําถามในแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหและองคประกอบรายดานของ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห  

 

ขอคําถามในแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห องคประกอบรายดานของ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห 

1. ใหนักเรียนวิเคราะหสถานการณโจทยปญหาวาเปนสถานการณท่ีเกิดข้ึนในชีวิต
จริงหรือเปนสถานการณท่ีสมมติข้ึน พรอมใหเหตผุลประกอบ และโจทยในขอน้ีเปน
เรื่องเก่ียวกับอะไร มีความสัมพันธในชีวิตจริงอยางไร 

วิเคราะหความสําคัญ 

2. ใหนักเรียนหาความสัมพันธของสถานการณโจทยปญหา โดยเขียนเปนขอๆ วา
โจทยกําหนดขอมลูอะไรมาใหบางและขอมลูท่ีใหมามีความสมัพันธกันอยางไร 

วิเคราะหความสัมพันธ 

3. ใหนักเรียนเขียนยุทธวิธีท่ีเลือกใชและแสดงวิธีการแกปญหาของสถานการณโจทย
ปญหาท่ีกําหนดใหเพ่ือใหไดคําตอบ 

วิเคราะหหลักการ 

 

4) การเก็บรวบรวมขอมูล ในการดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลมีข้ันตอนการดําเนินการ ดังน้ี 

4.1 ปฐมนิเทศและช้ีแจงจุดประสงคการจัดการเรียนรูใหกับนักเรียนท่ีเขารวม 
4.2 ดําเนินการตามแผนการจัดการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษา เรื่อง อัตราสวน สัดสวนและรอยละ จํานวน 3 แผน 

ตามช่ัวโมงปกติของโรงเรียน โดยใชเวลาในการจัดการเรียนรูท้ังหมด 10 ช่ัวโมง ในแตละแผนจะมีใบกิจกรรมใหนักเรียนไดทํา
เปนรายกลุม ๆ ละ 3 คน รวมท้ังหมด 4 กลุม 

4.3 ในระหวางทําการจัดการเรียนรูแตละแผน ผูวิจัยและผูรวมสังเกตการณรวมกันสังเกตการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูและจดบันทึกลงในแบบสะทอนผลการจัดการเรียนรู และนักเรียนเขียนบันทึกลงในใบกิจกรรมเปนรายกลุม 

4.4 เมื่อจบการจัดการเรียนรูในแตละแผนการจัดการเรียนรู ผูวิจัยเก็บรวบรวมใบกิจกรรม แบบสะทอนผลการ 
จัดการเรียนรูของผูวิจัยและของผูเขารวมสังเกตการณ เพ่ือนําขอมูลท่ีไดมาเขียนเปนสรุปแลววิเคราะหเพ่ือ

ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรูในแผนตอไป 
4.5 เมื่อดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูครบท้ัง 3 แผนการจัดการเรียนรู ผูวิจัยใหนักเรียนทําแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการคิดวิเคราะหเปนเวลา 1 ช่ัวโมง เปนรายบุคคล 
4.6 นําผลท่ีไดจากการเก็บรวบรวมท้ังหมดมาทําการวิเคราะหขอมูล 

5) การวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยนําขอมูลท่ีไดจากแบบสะทอนผลการจัดการเรียนรู ใบกิจกรรมและแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการคิดวิเคราะหมาวิเคราะหขอมูลจําแนกตามวัตถุประสงคการวิจัยท้ัง 2 ขอไดแก 

5.1 เพ่ือศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามวิธีสอนท่ีใชกรณีศึกษาท่ีสงเสริมความสามารถในการคิด 
วิเคราะห เรื่อง อัตราสวน สัดสวนและรอยละ ผูวิจัยนําขอมูลท่ีไดจากแบบสะทอนผลการจัดการเรียนรูท่ีของผูวิจัยและผูรวม
สังเกตการณมาวิเคราะหเชิงเน้ือหาและตรวจสอบความนาเช่ือถือของขอมูลดวยวิธีการสามเสา (Triangulation) ดานการใช
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แหลงขอมูลมากกวา 1 แหลง (Resource Triangulation) เพ่ือพิจารณาความสอดคลองของขอมูลท่ีไดจากผูวิจัยและผูรวม
สังเกตการณวามีความสอดคลองและเปนไปในทิศทางเดียวกันหรือไม อยางไร 

5.2 เพ่ือศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรยีนรูตามวิธีสอนท่ีใชกรณีศึกษาท่ีสงเสรมิความสามารถในการคิดวิเคราะห 
เรื่อง อัตราสวน สัดสวนและรอยละ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 ผูวิจัยนําขอมูลท่ีไดจากใบกิจกรรม และแบบทดสอบวัด
ความสามารถในการคิดวิเคราะห มาวิเคราะหโดยเกณฑการใหคะแนนแบบรูบริก (Rubric scoring) ปรับมาจากงานวิจัยของ 
Kitroongrueng (2011) มี 5 ระดับ ไดแก มากท่ีสุด (5) มาก (4) ปานกลาง (3) นอย (2) และนอยท่ีสุด (1)  
 

ผลการวิจัยและอภิปรายผล 
ผลการวิจัยในครั้งน้ีจําแนกเปน 2 สวน ดังน้ี 
1. ผลการศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษาเพ่ือสงเสริมความสามารถใน 

การคิดวิเคราะห เร่ือง อัตราสวน สัดสวนและรอยละ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 
 ขณะท่ีนักเรียนทํากิจกรรมในแตละแผนการจัดการเรียนรู (ภาพท่ี 2) ผูวิจัยไดสรุปประเด็นปญหาท่ีพบและแนวทางการ
แกปญหาในแตละวงจรปฏิบัติการ ดังแสดงในตารางท่ี 3  
 
ตารางท่ี 3 ตารางประเด็นปญหาท่ีพบและแนวทางการแกปญหาแตละวงจรปฏิบัติการ  

ประเด็นปญหาท่ีพบ แนวทางการแกปญหา 
วงจรปฏิบัติการท่ี 1. ปญหาเกี่ยวกับอัตราสวน (รหัสพิชิตโรค) 
นักเรียนมองสถานการณไมออกวามีจริงในชีวิตประจาํวัน
หรือไม (วิเคราะหความสาํคัญ) 

ผูวิจัยอธิบายเรื่องเก่ียวกับชีวิตประจําวันโดยการยกตัวอยาง
ราคาของไขไกใหนักเรียนไดเห็น 

นักเรียนวิเคราะหสถานการณปญหาในใบกิจกรรมไมละเอียด
พอ เขียนอธิบายไมครบทุกหัวขอท่ีโจทยถาม (วิเคราะห
ความสําคญั และวิเคราะหความสมัพันธ) 

ผูวิจัยอธิบายประเด็นในการวิเคราะห ซึ่งมีดังน้ี สิ่งท่ีโจทย
ตองการใหแกปญหาน้ันคืออะไร โจทยกําหนดสิ่งใดมาให
บาง ความรูพ้ืนฐานท่ีควรมเีพ่ือชวยแกปญหาน้ีมีอะไรบาง 
และมีวิธีการใดบางท่ีจะนําไปสูผลลัพธ 

นักเรียนยังคิดหายุทธวิธีมาแกปญหาไมคอยได นักเรียนยังมอง
หลักการคดิเพ่ือใหไดผลลัพธไมออก (วิเคราะหความสัมพันธ 
และวิเคราะหหลักการ) 

ผูวิจัยควรอธิบายวิธีแกปญหาโจทยโดยใชยุทธวิธีตาง ๆ 
เพ่ิมข้ึนและยกตัวอยางใหนักเรยีนเห็นเพ่ือเปนแนวทาง 

นักเรียนเลือกแหลงขอมลูในการสบืคนไมถูก เน่ืองจากมีหลาย
แหลงขอมูลมาก (วิเคราะหความสมัพันธ) 

ผูวิจัยแนะนําวิธีการหาขอมลูท่ีนาเช่ือถือใหกับนักเรียน เชน 
เว็บไซตของ สสวท.   

นักเรียนแสดงวิธีทําไมละเอียด (วิเคราะหหลักการ) ผูวิจัยอธิบายและยกตัวอยางการเขียนแสดงวิธีทําท่ีละเอียด
และชัดเจนในการแกโจทยปญหา 

นักเรียนนําเสนอไมตรงประเด็นท่ีตั้งไว และอธิบายยุทธวิธีท่ี
กลุมตัวเองเลือกไมละเอียดพอ (วิเคราะหความสําคัญ, 
วิเคราะหความสัมพันธ, และวิเคราะหหลักการ) 

ผูวิจัยอธิบายประเด็นการนําเสนอใหนักเรียนฟงกอนท่ี
นักเรียนจะออกไปนําเสนอหนาช้ันเรียน 

นักเรียนใหความรวมมือในการสรปุนอยกวาผูวิจัย (วิเคราะห
ความสําคญั, วิเคราะหความสมัพันธ, และวิเคราะหหลักการ) 

ผูวิจัยควรเปดโอกาสและใชคําถามกระตุนใหนักเรียนเปนผู
สรุปมากกวาผูวิจัย 

วงจรปฏิบัติการท่ี 2. ปญหาเกี่ยวกับสัดสวน (ไขไกแพงแพง) 
นักเรียนสามารถเลือกยุทธวิธีไดแตยังแสดงวิธีทําไมละเอียดพอ 
คือนักเรียนจะเขียนแบบคดิสั้น ๆ แตไดคาํตอบ ซึ่งไมเขียน
อธิบายรายละเอียดท่ีมาของวิธีน้ัน (วิเคราะหความสมัพันธ
และวิเคราะหหลักการ) 

ผูวิจัยควรยกตัวอยางการแสดงวิธีทําใหนักเรียนเห็นมากข้ึน 
  

นักเรียนไมสามารถตรวจคําตอบไดวาคําตอบท่ีไดมาถูกตอง
หรือไม (วิเคราะหความสมัพันธและวิเคราะหหลักการ) 

ผูวิจัยควรอธิบายถึงวิธีการตรวจคาํตอบใหนักเรียนฟง 

วงจรปฏิบัติการท่ี 3. ปญหาเกี่ยวกับรอยละ (โรค Covid-19 ระบาดท่ัวไทย) 
- - 
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ซึ่งจะพบวา วงจรปฏิบัติการท่ี 1-3 ปญหาท่ีพบในช้ันเรียนจะลดลงเรื่อย ๆ  เมื่อผูวิจัยพบปญหาในแตละวงจรปฏิบัตกิาร
แลวจะหาแนวทางการแกไขปญหาน้ันเสมอทําใหวงจรปฏิบัติการท่ี 2 พบปญหาในช้ันเรียนนอยลงกวาวงจรปฏิบัติการท่ี 1 และ
วงจรปฏิบัติการท่ี 3 ไมพบปญหา  

เมื่อดําเนินการจัดการเรียนรูครบ 3 แผนหรือ 3 วงจรปฏิบัติการ ผูวิจัยจึงสรุปแนวทางการจัดการเรียนรูโดยใช
กรณีศึกษาเพ่ือสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห ซึ่งประกอบดวย 7 ข้ัน (ภาพท่ี 2) โดยมีรายละเอียด ดังน้ี  
 

 

ภาพท่ี 2 การทํากิจกรรมการเรียนรูของนักเรียน 

 ขั้นท่ี 1 ขั้นกําหนดปญหา นักเรียนแตละกลุมไดรับใบกิจกรรมท่ีเปนสถานการณปญหาในชีวิตจริง แลวรวมกัน 

วิเคราะห ซึ่งมีประเด็นในการวิเคราะห ไดแก สถานการณปญหาขอน้ีเปนเรื่องเก่ียวกับอะไร จากสถานการณเปนเรื่องท่ีเกิดข้ึน

จริงในชีวิตประจําวันหรือไม สถานการณน้ีมีความสัมพันธกับชีวิตจริงอยางไร นักเรียนในกลุมจะชวยกันวิเคราะหตามประเด็น

ดังกลาว ในข้ันน้ีผูวิจัยควรออกแบบสถานการณปญหาท่ีเก่ียวกับชีวิตจริงในเรื่อง อัตราสวน สัดสวนและรอยละ เชน ปญหา

เก่ียวกับโรค covid-19 ท่ีกําลังระบาดในประเทศไทย ซึ่งเปนเรื่องท่ีนักเรียนรูจักและไดเห็นภาพจริง ๆ นอกจากน้ียังมี

สถานการณท่ีเปนเรื่องเก่ียวกับไขไก ท่ีมีอยูในชีวิตจริงเปนสิ่งท่ีนักเรียนคุนเคยและไดรับประทานมาตั้งแตเด็ก จากการกําหนด

ปญหาในสิ่งท่ีมีอยูในชีวิตจริงจะทําใหนักเรียนเกิดความสนใจและเปนการกระตุนใหนักเรียนเกิดการเรียนรูไดดี 

 ขั้นท่ี 2 ขั้นวิเคราะหปญหา ผูวิจัยไดอธิบายประเด็นในการวิเคราะหมีดังน้ี สิ่งท่ีโจทยตองการใหแกปญหาน้ันคือ

อะไร โจทยกําหนดสิ่งใดมาใหบาง ความรูพ้ืนฐานท่ีควรมีเพ่ือชวยแกปญหาน้ีมีอะไรบาง และมีวิธีการใดบางท่ีจะนําไปสูผลลัพธ

ของคาํตอบ หลังจากน้ันนักเรียนไดรวมกันวิเคราะหตามประเด็นท่ีผูวิจัยอธิบาย  

 ขั้นท่ี 3 ขั้นเลือกยุทธวิธีแกปญหา ผูวิจัยอธิบายถึงวิธีการแกโจทยปญหาและยกตัวอยางการเลือกใชยุทธวิธีในการ

ทําโจทยปญหาใหนักเรียนด ูในระหวางน้ันผูวิจัยจะคอยปอนคําถามเพ่ือเปนการกระตุนใหนักเรียนเกิดการคิดวิเคราะหไปพรอม 

ๆ กับผูวิจัย หลังจากน้ันนักเรียนแตละกลุมจะชวยกันหาแนวทางในการแกปญหาเพ่ือเลือกยุทธวิธีมาใชโดยแสดงวิธีทําอยาง

ละเอียด พรอมท้ังใหเหตุผลประกอบการเลือกยุทธวิธี 

 ขั้นท่ี 4 ขั้นคนควาขอมูล ผูวิจัยไดอธิบายการสืบคนขอมูลโดยทําใหนักเรียนดูเปนตัวอยางพรอมแนะนําเว็บไซตท่ีมี

ความนาเช่ือถือของขอมูลท่ีจะนํามาใชในการแกปญหาน้ันได ในระหวางท่ีผูวิจัยทําใหดูน้ันไดอธิบายถึงการเลือกขอมูลและ

แนะนําการวางแผนการคนขอมูลวานักเรียนอาจจะแบงกันหาขอมูลคนละ 1 หัวขอ หรือนักเรียนอาจจะคนขอมูล 1 คนแลว

เพ่ือนท่ีเหลือชวยกันเรียบเรียงขอมูลท่ีคนไดหลังจากน้ันนักเรียนแตละกลุมชวยกันสืบคนขอมูลจากอินเตอรเน็ต 

 ขั้นท่ี 5 ขั้นการคนพบผลลัพธ ผูวิจัยอธิบายตัวอยางข้ันตอนการแสดงวิธีทําในระหวางยกตัวอยางน้ันผูวิจัยจะให

นักเรียนเปนผูชวยในการทําตัวอยางน้ันดวย โดยผูวิจัยจะคอยปอนคําถามอยูเสมอ ๆ จนไดผลลัพธในขอท่ียกตัวอยาง หลังจาก

น้ันนักเรียนแตละกลุมจะแกสถานการณปญหาท่ีไดรับโดยแสดงวิธีทําและเขียนเปนข้ันตอนอยางละเอียด  

 ขั้นท่ี 6 ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู ผูวิจัยอธิบายถึงประเด็นในการนําเสนอหนาช้ันกอนท่ีจะใหนักเรียนแตละกลุมสง

ตัวแทนมานําเสนอ โดยมีประเด็นในการนําเสนอ ดังน้ี สิ่งท่ีโจทยตองการใหแกปญหาน้ันคืออะไร โจทยกําหนดสิ่งใดมาใหบาง 

ความรูพ้ืนฐานท่ีควรจะมีไดแกอะไรบาง ยุทธวิธีท่ีเลือกใชคือวิธีใด คําตอบน้ันมีความสมเหตุสมผลหรือไม และสถานการณปญหา

น้ีเปนเรื่องในชีวิตจริงอยางไร 
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 ขั้นท่ี 7 ขั้นนําผลลัพธไปใช นักเรียนแตละกลุมและผูวิจัยชวยกันสรุปความรูท่ีไดจากการทําใบกิจกรรม รวมถึงผล 

ลัพธท่ีไดโดยใชยุทธวิธีท่ีนักเรียนเลือกใช และสถานการณในใบกิจกรรมสามารถนําไปสูชีวิตจริงไดอยางไรบาง  

2. ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษาเพ่ือสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห เร่ือง อัตราสวน 

 สัดสวนและรอยละ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปท่ี 1  

 ผูวิจัยวิเคราะหใบกิจกรรมของนักเรยีนจํานวน 12 คน โดยแบงเปนกลุม ๆ ละ 3 คน จํานวน 4 กลุม ในแผนการจัดการ
เรียนรูจํานวน 3 แผน โดยวิเคราะหจากผลคะแนนเทียบกับเกณฑการใหคะแนนคิดเปนรอยละ ซึ่งแบงออกเปน 5 ระดับ ไดแก 
ระดับมากท่ีสุด มาก ปานกลาง นอย และนอยท่ีสุดโดยมีตัวอยางเกณฑการใหคะแนน ดังตารางท่ี 4  
 
ตารางท่ี 4 แสดงเกณฑการใหคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  

 

ความสามารถรายดาน ระดับคะแนน ความสามารถท่ีแสดงออก 
การวิเคราะหความสําคัญ 5 วิเคราะหขอมูลความสําคญัของสถานการณหรือเหตุการณในโจทย

ปญหา สามารถตอบไดวาสถานการณน้ันเปนเรื่องจริงหรือการสมมติ
ข้ึนมา สามารถเขียนอธิบายเหตผุลขอสรุปไดอยางชัดเจน ครบถวน 

4 วิเคราะหขอมูลความสําคญัของสถานการณหรือเหตุการณในโจทย
ปญหาไดและสามารถเขียนอธิบายเหตุผลขอสรุปไดเปนบางสวน 

3 วิเคราะหขอมูลความสําคญัของสถานการณหรือเหตุการณในโจทย
ปญหาไดแตไมเขียนอธิบายเหตุผลขอสรุป 

2 วิเคราะหขอมูลความสําคญัของสถานการณหรือเหตุการณในโจทย
ปญหาได 

1 วิเคราะหขอมูลความสําคญัของสถานการณหรือเหตุการณในโจทย
ปญหาไมตรงกับสิ่งท่ีโจทยกําหนดหรือไมไดวิเคราะหขอมูล 

การวิเคราะหความสัมพันธ 5 จากสถานการณหรือเหตุการณสามารถวิเคราะหไดวาโจทยเปนเรื่อง
เก่ียวกับอะไร แกปญหาไดอยางไร อะไรเปนสาเหตุ อะไรเปนผล 
และสามารถสรุปและใหเหตผุลไดครบถวนทุกประเด็น 

4 จากสถานการณหรือเหตุการณสามารถวิเคราะหไดวาโจทยเปนเรื่อง
เก่ียวกับอะไร แกปญหาไดอยางไร อะไรเปนสาเหตุ อะไรเปนผล 
และสามารถสรุปและใหเหตผุลไดเปนบางสวน 

3 จากสถานการณหรือเหตุการณสามารถวิเคราะหไดวาโจทยเปนเรื่อง
เก่ียวกับอะไร แกปญหาไดอยางไร อะไรเปนสาเหตุ อะไรเปนผลแต
ไมสามารถสรุปและใหเหตผุลได 

2 จากสถานการณหรือเหตุการณสามารถวิเคราะหไดเปนบางประเด็น 
1 จากสถานการณหรือเหตุการณไมสามารถวิเคราะหได 

การวิเคราะหหลักการ 5 ไดหลักการ ไดยุทธวิธีในการแกปญหา พรอมท้ังแสดงวิธีแกปญหา
อยางละเอียดและไดคําตอบท่ีถูกตอง 

4 ไดหลักการ ไดยุทธวิธีในการแกปญหา พรอมท้ังแสดงวิธีแกปญหา
และไดคําตอบ 

3 ไดหลักการ ไดยุทธวิธีในการแกปญหา  
2 ไดหลักการ แสดงวิธีแกปญหา 
1 ไดหลักการอยางเดียว 

 

ผลการวิจัยระหวางจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษาน้ันแสดงดังตารางท่ี 5 
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ตารางท่ี 5 แสดงจํานวนกลุมนักเรียนตามระดับความสามารถในการคิดวิเคราะหจากใบกิจกรรมในแตละวงจรปฏิบัติการ 
 

วงจรปฏิบัติการ 
ท่ี 

จํานวนกลุมนักเรียนจําแนกตามระดับความสามารถ (รอยละ) 
มากท่ีสุด มาก ปานกลาง นอย นอยท่ีสุด 

1 0 (0.00) 1 (25.00) 2 (50.00) 1 (25.00) 0 (0.00) 
2 1 (25.00) 2 (50.00) 1 (25.00) 0 (00.00) 0 (00.00) 
3 2 (50.00) 2 (50.00) 0 (00.00) 0 (00.00) 0 (00.00) 

 

 จากตาราง พบวา ในวงจรปฏิบัติการท่ี 1 กลุมของนักเรียนสวนใหญมีระดับความสามารถโดยรวมอยูในระดับปานกลาง 
จํานวน 2 กลุม คิดเปนรอยละ 50 สําหรับในวงจรปฏิบัติการท่ี 2 กลุมของนักเรียนสวนใหญมีระดับความสามารถโดยรวมอยูใน
ระดับมาก จํานวน 2 กลุม คิดเปนรอยละ 50 สําหรับในวงจรปฏิบัติการท่ี 3 กลุมของนักเรียนสวนใหญมีระดับความสามารถ
โดยรวมอยูในระดับมากท่ีสุด และมาก จํานวน 2 กลุมเทากัน คิดเปนรอยละ 50 ดังน้ัน เมื่อพิจารณาโดยรวม พบวา กลุม
นักเรียนสวนใหญมีการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหดีข้ึนตามลําดับวงจรปฏิบัติการ  
 

ผูวิจัยวิเคราะหแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวมของนักเรียน โดยวิเคราะหจากผลคะแนน
เทียบกับเกณฑการใหคะแนนคิดเปนรอยละ ซึ่งแบงออกเปน 5 ระดับ ไดแก ระดับมากท่ีสุด มาก ปานกลาง นอย และนอยท่ีสุด 
ผลการวิจัยหลังจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษา น้ันแสดงดังตารางท่ี 6 

 

ตารางท่ี 6 แสดงจํานวนกลุมนักเรียนตามระดับความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวมจากแบบทดสอบท้ังสามสถานการณ 
 

แบบทดสอบ
สถานการณท่ี 

จํานวนกลุมนักเรียนจําแนกตามระดับความสามารถ (รอยละ) 
มากท่ีสุด มาก ปานกลาง นอย นอยท่ีสุด 

1 (อัตราสวน) 3 (25.00) 6 (50.00) 2 (16.67) 1 (8.33) 0 (0.00) 
2 (สัดสวน) 4 (33.33) 6 (50.00) 2 (16.67) 0 (0.00) 0 (0.00) 
3 (รอยละ) 8 (66.67) 3 (25.00) 1 (8.33) 0 (0.00) 0 (0.00) 

 

จากตาราง พบวา ในแบบทดสอบสถานการณท่ี 1 นักเรียนสวนใหญมีระดับความสามารถโดยรวมอยูในระดับมาก 
จํานวน 6 คน คิดเปนรอยละ 50 สําหรับแบบทดสอบสถานการณท่ี 2 นักเรียนสวนใหญมีระดับความสามารถโดยรวมอยูในระดบั
มาก จํานวน 6 คน คิดเปนรอยละ 50 เมื่อพิจารณาจากคะแนนรายบุคคลแลว พบวามีนักเรียน 2 คน ท่ีพัฒนาความสามารถจาก
เดิมอยูในระดับนอยในสถานการณท่ี 1 มาอยูในระดับมากในสถานการณท่ี 2 จํานวน 1 คน และพัฒนาความสามารถจากระดับ
มากในสถานการณท่ี 1 ข้ึนมาอยูในระดับมากท่ีสุดในสถานการณท่ี 2 จํานวน 1 คน สําหรับแบบทดสอบสถานการณท่ี 3 
นักเรียนสวนใหญมีความสามารถโดยรวมอยูในระดับมากท่ีสดุ จํานวน 8 คน คิดเปนรอยละ 66.67 และเมื่อพิจารณาจากคะแนน
รายบุคคลแลว พบวามีนักเรียนจํานวน 4 คน ท่ีพัฒนาความสามารถจากระดับมากในสถานการณท่ี 2 ข้ึนมาอยูในระดับมากท่ีสดุ 
ในสถานการณท่ี 3 และยังมีนักเรียน 1 คนท่ีไมมีการพัฒนายังคงอยูในระดับปานกลางเหมือนเดิมท้ังสถานการณท่ี 2 และ 3 
 ผลการวิเคราะหขอมูลจากใบกิจกรรม พบวา การตอบคําถามในใบกิจกรรมน้ันมีการพัฒนาการดีข้ึนตามลําดับวงจร
ปฏิบัติการ สงผลตอการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหท้ัง 3 ดาน ไดแก การคิดวิเคราะหความสําคัญ การคิดวิเคราะห
ความสัมพันธ และการคิดวิเคราะหหลักการ เมื่อนักเรียนทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหจากสถานการณท้ัง
สามมีผลคะแนนท่ีดีข้ึนกวาผลท่ีไดจากใบกิจกรรม โดยเรียงลําดับการพัฒนาจากมากไปนอย คือ วิเคราะหความสําคัญ วิเคราะห
ความสัมพันธ และวิเคราะหหลักการ ตามลําดับ 
 

อภิปรายผล 
 ผูวิจัยไดจําแนกการอภิปรายออกเปน 2 ประเด็น ดังน้ี 

1. แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษาเพ่ือสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห เร่ือง 

อัตราสวน สัดสวนและรอยละ   

 การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษา เรื่อง อัตราสวน สัดสวนและรอยละ ท่ีสงเสริมความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 โดยใชรูปแบบการวิจัยปฏิบัติการ ครูผูสอนไดทําการสํารวจและวิเคราะหปญหาท่ี

เกิดข้ึนในช้ันเรียน ทําใหเขาใจสภาพปญหาท่ีเกิดข้ึนระหวางการจัดการเรียนรูในช้ันเรียน และไดทําการศึกษาคนควาขอมูลท่ี

เก่ียวของเพ่ือเปนแนวทางในการวางแผนและแกปญหา ตลอดจนการออกแบบและสรางเครื่องมือในการวิจัยโดยผานการ
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ตรวจสอบคุณภาพจากผูเช่ียวชาญ หลังจากน้ันครูผูสอนและผูสังเกตการณการจัดการเรียนรูจะสังเกตพฤติกรรมการจัดการ

เรียนรูและบันทึกขอมูลเพ่ือสะทอนผลการจัดการเรียนรูของครูผูสอน และนําผลท่ีไดมาปรับปรุงและพัฒนาการจัดการเรียนรูใน

วงจรปฏิบัติการถัดไปใหมปีระสิทธิภาพมากข้ึน จนครบท้ังสามวงจรปฏิบัติการ สอดคลองกับ Kessung (2016) ท่ีกลาววา การ

วิจัยปฏิบัติการเปนการศึกษาคนควาหาวิธีแกไขปญหาอยางเปนระบบซึ่งสอดคลองกับสภาพการปฏิบัติ โดยการนําไปปฏิบัติจริง 

พรอมท้ังสังเกตและสะทอนผลเพ่ือดําเนินการพัฒนาอยางตอเน่ืองตามวงจรจนบรรลุผลสําเร็จตามท่ีตองการ ซึ่งจะเปนแนว

ทางการพัฒนาปฏิบัติงานของครูผูสอน ซึ่งสอดคลองกับ Wongwanich (2012) ท่ีกลาววา การทําวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียน

นับเปนกระบวนการหน่ึงท่ีครูใชในการประเมินงานของตนเอง และเปนกระบวนการสืบเสาะคนหาแนวทางการแกไขปญหาท่ี

เกิดข้ึนในขณะปฏิบัติงานสอน เพ่ือนําไปสูการพัฒนาการเรียนการสอนอยางมีประสิทธิภาพ 

 แนวทางท่ีเหมาะสมในการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษาเพ่ือสงเสริมการคิดวิเคราะหมีประเด็นการสอนท่ี

ควรเนนไดแก กอนการจัดการเรียนรูตองมีการวางแผนกอนการสอน ตองออกแบบสถานการณปญหาท่ีเก่ียวกับชีวิตจริงในเรื่อง 

อัตราสวน สัดสวนและรอยละ เชน ปญหาเก่ียวกับโรค covid-19 ท่ีกําลังระบาดในประเทศไทย ซึ่งเปนเรื่องท่ีนักเรียนรูจักและ

พบเห็นในขาวอยูเสมอ นอกจากน้ียังมีสถานการณท่ีเปนเรื่องเก่ียวกับไขไก ซึ่งเปนเรื่องท่ีนักเรียนคุนเคยและเปนวัตถุดิบพ้ืนฐาน

ในการประกอบอาหารทุกครอบครัว เน่ืองจากการกําหนดปญหาในสิ่งท่ีมีอยูในชีวิตจริงจะทําใหนักเรียนเกิดความสนใจและเปน

การกระตุนใหนักเรียนเกิดการเรียนรูไดดีในข้ันท่ี 2 ข้ันวิเคราะหปญหาท่ีนักเรียนจะตองวิเคราะหวาโจทยใหอะไรมาบาง โจทย

ตองการใหแกปญหาอะไร และสิ่งท่ีโจทยกําหนดใหมาน้ันเพียงพอตอการหาผลลัพธหรือไม ซึ่งสอดคลองกับ Laowreandee 

(2009) ท่ีกลาววา การเรียนรูโดยใชกรณีปญหาท่ีเปนสถานการณในชีวิตจริงน้ัน ครูผูสอนจะตองคอยสังเกตพฤติกรรมขณะทํา

กิจกรรมเพ่ือคอยแนะแนวทางไมใหคิดออกนอกประเด็น โดยครูผูสอนจะตองช้ีแนะประเด็นในการวิเคราะห และหลักการเลือก

ยุทธวิธีเพ่ือนํามาแกปญหาในข้ันท่ี 3 ข้ันเลือกยุทธวิธีแกปญหา ซึ่งสอดคลองกับ Khemmani (2002) ท่ีกลาวถึงรูปแบบการสอน

ท่ีครอบคลุมทางดานเน้ือหา วิธีทําอยางละเอียดน้ัน จะตองอธิบายถึงหลักการวิเคราะหท่ีตรงประเด็น แสดงวิธีทําเปนข้ันตอน

อยางละเอียด ในข้ันท่ี 4 ข้ันคนควาขอมูล ครูผูสอนจะตองสาธิตการคนขอมูลจากอินเทอรเน็ต โดยทําใหดูเปนตัวอยางและ

อธิบายถึงแหลงของขอมูลท่ีนาเช่ือถือได นักเรียนจะชวยกันสืบคนขอมูลเก่ียวกับเทคนิคยุทธวิธีเพ่ือมาแกปญหาในสถานการณจะ

สงผลใหไดผลลัพธในข้ันท่ี 5 ข้ันคนพบผลลัพธ ครูผูสอนตองสังเกตนักเรียนเพ่ือเปนท่ีปรึกษาในระหวางทํากิจกรรม เมื่อนักเรียน

ไดผลลัพธแลวนักเรียนจะนําเสนอแลกเปลี่ยนเรียนรูกันในข้ันท่ี 6 ช้ันแลกเปลี่ยนเรียนรู ครูผูสอนอธิบายประเด็นในการนําเสนอ

เพ่ือใหนักเรียนไดนําเสนอไมออกนอกประเด็น ข้ันท่ี 7 ข้ันนําผลลัพธไปใช นักเรียนและครูผูสอนจะชวยกันสรุปความรูท่ีไดจาก

การจากทําใบกิจกรรมน้ัน จากท่ีกลาวมาซึ่งสอดคลองกับ Stanaland (2004, p. 4) ท่ีกลาวถึงข้ันตอนการจัดการเรียนรูโดยใช

กรณีศึกษาซึ่งมีอยู 7 ข้ันตอนเปนวิธีการสอนท่ีมุงเนนการฝกทักษะการคิดวิเคราะห การสืบคนความรูดวยตนเอง และการ

แกปญหาท่ีเกิดข้ึนจริงได หลังจากการจัดการเรียนรู ครูผูสอนจะตองสะทอนผลคะแนนในแตละกิจกรรมใหนักเรียนทราบเพ่ือ

นักเรยีนจะไดปรับปรุงและพัฒนาผลการเรียนรูใหมีประสิทธิภาพ  

2. ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษาเพ่ือสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห เร่ือง 

อัตราสวน สัดสวนและรอยละ  

  ผลการวิจัยหลังจากจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษา พบวานักเรียนสวนใหญมีระดับความสามารถใน

การคิดวิเคราะหความสําคัญจากการแกปญหาท้ังสามสถานการณในแบบทดสอบอยูในระดับมากข้ึนไปทุกสถานการณ กลาวคือ

กอนการจัดการเรียนรูครูผูสอนไดนําเสนอสถานการณปญหาเก่ียวกับเรื่องของ covid-19 ซึ่งเปนเรื่องท่ีเกิดข้ึนอยูในตอนน้ี และ

นําเสนอสถานการณเก่ียวกับไขไกซึ่งเปนเรื่องท่ีนักเรียนรูจักและคุนเคยเปนอยางดี ระวางการจัดการเรียนรูครูผูสอนสังเกตเห็น

นักเรียนไดขีดเขียนมีรองรอยการแยกแยะสวนตาง ๆ ในใบสถานการณจึงพบวานักเรียนสวนใหญสามารถวิเคราะหความสําคัญ

จากสถานการณโจทยปญหาได สามารถตอบไดวาสถานการณในแบบทดสอบน้ันเปนเรื่องจริงหรือไม สามารถอธิบายไดวา

สถานการณมีความสัมพันธกับชีวิตจริงอยางไร ซึ่งสอดคลองกับ Kaewsing (2008) ท่ีกลาววา การคิดวิเคราะห (Analysis 

ability) หมายถึง ความสามารถในการจําแนกแยกแยะสวนยอยตางๆ ของเหตุการณเรื่องราวเน้ือเรื่องหรือสิ่งตาง ๆ วา

ประกอบดวยอะไร มีความสําคัญ สัมพันธกันอยางไร หลังการจัดการเรียนรู ผลการวิเคราะหจะไดวา นักเรียนสวนใหญมีระดับ

ความสามารถดังกลาวท่ีมีแนวโนมเพ่ิมข้ึน เน่ืองจากครูผูสอนไดออกแบบสถานการณโจทยปญหาท่ีมีอยูในชีวิตจริง นักเรียน

สามารถเห็นไดตามขาว โฆษณาในทีวี หรือเห็นจากอินเตอรเน็ต และครูผูสอนยังมีภาพประกอบในแตละสถานการณน้ัน ๆ ดวย 

ทําใหนักเรียนสามารถทําความเขาใจไดงายข้ึน จึงสงผลใหความสามารถในการคิดวิเคราะหความสัมพันธของนักเรียนสวนใหญมี

ระดับมากข้ึนไป และมีแนวโนมเพ่ิมข้ึนในสถานการณท่ี 1, 2 และ 3 ตามลําดับ เน่ืองจากนักเรียนสามารถวิเคราะหประเด็นตาง 
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ๆ ดังน้ี สิ่งท่ีโจทยตองการใหแกปญหาน้ันคืออะไร โจทยกําหนดสิ่งใดมาใหบาง ความรูพ้ืนฐานท่ีควรมีเพ่ือชวยแกปญหาน้ีมี

อะไรบาง และมีวิธีการใดบางท่ีจะนําไปสูผลลัพธไดงายข้ึนซึ่งสอดคลองกับ Khemmani (2012) ท่ีกลาววา การเรียนรูตามวิธีท่ี

สอนโดยใชกรณีศึกษาเพ่ือสงเสริมทักษะการคิดวิเคราะหน้ันนักเรียนจะตองสืบคนความรูดวยตัวเอง และจะตองเปนสถานการณ

ท่ีเกิดข้ึนจริงในชีวิตจริง ดานความสามารถในการคิดวิเคราะหหลักการ พบวา นักเรียนสวนใหญมีระดับความสามารถในการคิด

วิเคราะหหลักการจากการแกปญหาในสถานการณท้ังสามสถานการณในแบบทดสอบตั้งแตระดับมากข้ึนไป และมีแนวโนม

เพ่ิมข้ึนในสถานการณท่ี 1, 2 และ 3 ตามลําดับ เน่ืองจากนักเรียนสามารถเขียนแสดงวิธีการทําไดอยางละเอียด สามารถเลือก

ยุทธวิธีในการแกปญหาไดถูกตองและเขียนอธิบายไดอยางชัดเจนจึงสงผลใหการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหหลักการ

อยูในระดับมากข้ึนไป จากท่ีกลาวมาน้ันสรุปไดวานักเรียนมีการคิดวิเคราะหท้ัง 3 ดาน ไดแก วิเคราะหความสําคัญ วิเคราะห

ความสัมพันธ และวิเคราะหหลักการตามลําดับ   

 

สรุปผลการวิจัยและขอเสนอแนะจากการวิจัย  
การวิจัยปฏิบัติการเพ่ือพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู เรื่อง อัตราสวน สัดสวนและรอยละ โดยใชกรณีศึกษาเพ่ือ

สงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 น้ัน มีจุดเนนคือ 1) กอนการจัดการเรียนรูครูผูสอน

ออกแบบสถานการณปญหาใหสอดคลองกับชีวิตประจําวันของนักเรียนหรือเปนเรื่องท่ีนักเรียนพบเห็นอยูบอย ๆ เชน ตาม

โทรทัศนหรือ Facebook เปนตน 2) ระหวางการจัดการเรียนรูครูผูสอนตองช้ีแนะแนวทางในการทําความเขาใจโจทยปญหาและ

ทบทวนความรูพ้ืนฐานท่ีสําคัญ และวิธีการท่ีตองใชในการหาคําตอบ จะทําใหนักเรียนสามารถวิเคราะหความสัมพันธได 

นอกจากน้ีครูผูสอนอธิบายข้ันตอนการเขียนแสดงวิธีทําอยางละเอียดพรอมยกตัวอยางและใหนักเรียนชวยหาผลลัพธ หายุทธวิธี

ไปพรอมกับครูผูสอนในขอตัวอยางน้ันดวยเพ่ือใหนักเรียนเขาใจ จะทําใหนักเรียนสามารถวิเคราะหหลักการและเลือกยุทธวิธีใน

การหาผลลัพธได และ 3) หลังการจัดการเรียนรูครูผูสอนตองบอกผลคะแนนจากใบกิจกรรมใหนักเรียนทราบในแตละสวน ไดแก 

คําตอบสวนท่ีไดคะแนน และคําตอบสวนท่ีเสียคะแนน รวมถึงแนวทางการตอบคําถามใหตรงประเด็นจะทําใหนักเรียนทราบ

ขอบกพรองและสามารถนําไปปรับปรุงตนเองจนสงผลใหนักเรียนสามารถวิเคราะหไดครบท้ัง 3 ดาน จึงทําใหผลการจัดกิจกรรม

การเรียนรูโดยใชกรณีศกึษาทําใหนักเรียนสวนใหญมคีวามสามารถในการคิดวิเคราะหท้ัง 3 ดาน คือ การคิดวิเคราะหความสาํคญั 

การคิดวิเคราะหความสัมพันธ และการคิดวิเคราะหหลักการ อยูในระดับมาก  

 

ขอเสนอแนะจากการวิจัย 
            1. ขอเสนอแนะในการนําไปใช  

1.1 การจัดการเรยีนรูโดยใชกรณศีึกษา เปนกระบวนการจัดการเรยีนรูท่ีมุงเนนใหนักเรียนสามารถวิเคราะห 

ปญหาทางคณิตศาสตรได ซึ่งถานักเรียนมีความรูพ้ืนฐานทางคณิตศาสตรไมเพียงพอ จะสงผลใหนักเรียนวิเคราะหและแกปญหา

ไมได ดังน้ันครูผูสอนควรทบทวนความรูพ้ืนฐานเรื่องเศษสวน การคูณและการหารจํานวนเต็มเพ่ือใหนักเรียนมีความรูทาง

คณิตศาสตรท่ีเพียงพอในการนําไปใชเรื่อง อัตราสวน สัดสวนและรอยละ 

  1.2 การจัดการเรียนรูโดยใชกรณศีึกษา ครูผูสอนจะตองนําเสนอสถานการณปญหาท่ีนักเรียนพบเห็นในชีวิต

จริง ท่ีใกลตัวกับนักเรียน หรือท่ีนักเรียนพบเห็นในสื่อออนไลนตาง ๆ โดยครูผูสอนอาจนําวีดโีอสถานการณจริง หรือภาพจําลอง

สถานการณจริงมาใหนักเรียนดูจะทําใหนักเรียนสามารถวิเคราะหประเด็นท่ีวา สถานการณน้ีเปนเรื่องจริงท่ีมีความสัมพันธกับ

ชีวิตจริงได อยางเชน สถานการณของโรค covid-19 ท่ีกําลังระบาดอยูในตอนน้ี นักเรียนจะสามารถวิเคราะหความสําคัญและ

วิเคราะหความสัมพันธของสถานการณปญหาน้ีได 

             2. ขอเสนอแนะในการทําวิจัยคร้ังตอไป 

    ควรศึกษาการใชแนวทางการจัดการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษาเพ่ือสงเสริมหรือพัฒนาทักษะการสื่อสารทาง

คณิตศาสตร เน่ืองจากผูวิจัยสังเกตเห็นวาในระหวางการทํากิจกรรมการเรียนรูนักเรียนสื่อสารนอยกวาผูวิจัยและไมกลาแสดง

ความคิดเห็น ดังน้ันผูวิจัยควรเปดโอกาสใหนักเรียนไดพูดและแสดงความคิดเห็นใหมากข้ึน 
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