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Abstract  
 

 The objective of this study was to 1) compare the mathematics problem-solving skills of students 
following instruction using the Think-Pair-Share technique and the Group Investigation technique, 2) examine 
the changes in mathematics problem-solving skills of Mathayomsuksa 1 students before and after instruction 
using the Think-Pair-Share technique, 3) examine the changes in mathematics problem-solving skills of 
Mathayomsuksa 1 students before and after instruction using the Group Investigation technique. 4) assess 
students’ satisfaction with learning through the Think-Pair-Share technique, and 5) assess students’ 
satisfaction with learning through the Group Investigation technique. The sample consisted of 80 
Mathayomsuksa 1 students from Phothawatthanasenee School, selected through the cluster random 
sampling method. The research instruments included 1) lesson plans designed for the Think-Pair-Share 
technique, 2) lesson plans designed for the Group Investigation technique, 3) a mathematics problem-solving 
skills assessment, and 4) a student satisfaction questionnaire. Data were analyzed using descriptive statistics, 
including the mean and the standard deviation, along with inferential statistics through the t-test. The research 
findings revealed that 1) there was no statistically significant difference in mathematics problem-solving skills 
between the two groups after instruction at the 0.05 significance level, 2) students who received instruction 
through the Think-Pair-Share technique demonstrated a statistically significant improvement in mathematics 
problem-solving skills after instruction compared to before instruction at the 0.05 significance level, 3) 
students who received instruction through the Group Investigation technique also exhibited a statistically 
significant improvement in mathematics problem-solving skills after instruction compared to before 
instruction at the 0.05 significance level, 4) students reported a high level of satisfaction with learning through 
the Think-Pair-Share technique, and 5) students reported a high level of satisfaction with learning through the 
Group Investigation technique. 
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การเปรียบเทียบทกัษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร โดยใชการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 

ดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) กับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 

ดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 
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บทคัดยอ  
 

การวิจัยน้ีมีวัตถุประสงค 1) เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรหลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีเรียน

ดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด กับกลุมนักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค

กลุมสืบคน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 2) เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรกอนเรียนกับหลังเรียน  

ของกลุมนักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด 3) เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทาง

คณิตศาสตรกอนเรียนกับหลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคนของนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 4) เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ ดวยเทคนิค

เพ่ือนคูคิด ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 5) เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบ

รวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 โดย กลุมตัวอยางท่ีใช คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 

โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี จํานวน 80 คน โดยใชการสุมตัวอยางแบบแบงกลุม (Cluster random sampling) เครื่องมือท่ีใชใน

การวิจัยไดแก 1) แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด 2) แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุม

สืบคน 3) แบบทดสอบวัดทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร 4) แบบสอบถามความพึงพอใจ สถิติท่ีใชในการวิจัยไดแก คาเฉลีย่ 

สวนเบ่ียงเบนมาตรฐานและการทดสอบคา t ผลการวิจัยพบวา 1) ผลเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณติศาสตร หลังเรียน

ของกลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิดกับกลุมนักเรียนท่ีไดรับการจดัการเรยีนรูแบบรวมมอื

ดวยเทคนิคกลุมสืบคน พบวา มีคะแนนทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรท่ีไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 

.05 2) ทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร ของกลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด หลัง

เรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 3) ทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร ของกลุมนักเรียนท่ีไดรับ

การจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 4) ความ

พึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิดของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 

อยูในระดับมาก 5) ผลความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 อยูในระดับมาก 
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ลิขสิทธ์ิโดย คณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยอุบลราชธานี 

บทนํา  
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) ไดกลาววาวิชาคณิตศาสตรมี
บทบาทสําคัญยิ่งตอการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 เน่ืองจากคณิตศาสตรชวยใหมนุษยมีความคิดริเริ่มสรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล 
เปนระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะหปญหาหรือสถานการณไดอยางรอบคอบและถ่ีถวน ชวยคาดการณ วางแผน ตัดสินใจ 
แกปญหา ไดอยางถูกตองเหมาะสม และสามารถนําไปใชในชีวิตจริงไดอยางมีประสิทธิภาพ นอกจากน้ีคณิตศาสตรยังเปน
เครื่องมือในดานการศึกษาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และศาสตรอ่ืน ๆ อันเปนรากฐานในการพัฒนาทรัพยากรบุคคลของชาติใหมี
คุณภาพและพัฒนาเศรษฐกิจของประเทศใหทัดเทียมกับนานาชาติ การศึกษาคณิตศาสตรจึงจําเปนตองมีการพัฒนาอยาง
ตอเน่ือง เพ่ือใหทันสมัยและสอดคลองกับสภาพเศรษฐกิจ สังคม และความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีท่ีเจริญกาวหนา
อยางรวดเร็ว (Ministry of Education, 2017) และถือเปนหัวใจสําคัญของกระบวนการคิดและมีบทบาทตอการเรียนท่ีจะชวย
พัฒนาความรูในการคิดเพ่ือใหนักเรียนไดรูเห็นขอมูลท่ีเท็จจริง มีหลักการและวิธีการตาง ๆ ในการเพ่ิมพูนทักษะการคิดวิเคราะห 
การเช่ือมโยงในการประยุกตใชความรูจนเกิดความคิดสรางสรรคซึ่งถือเปนการแสดงศักยภาพของนักเรียน (Rodseesen, 
Chanakul and Bangtho, 2019) 
 ปจจุบันผลการเรียนการสอนในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรของโรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี จังหวัดราชบุรี นักเรียนมี

ทักษะการแกปญหาคอนขางต่ํา ซึ่งดูไดจากผลคะแนนสอบกลางภาคของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 มีคะแนนสอบอยูในเกณฑ

ต่ํากวารอยละ 50 รวมถึงการตรวจใบกิจกรรมและแบบฝกหัด จากการสัมภาษณครูในระดับมัธยมศึกษาปท่ี 1 จํานวน 5 คน 

พบวาการจัดการเรียนรูในปจจุบันเปนการสอนท่ีเนนไปท่ีการบรรยายเน้ือหารวมกับการทําแบบฝกหัด แมวานักเรียนจะเขาใจ

เน้ือหาสาระเปนอยางดีแตนักเรียนไมสามารถแกโจทยปญหาได ทําใหเห็นถึงความสําคัญของการจัดการเรียนรูใหกับนักเรียน 

ความสําคัญของการจัดการเรียนรูมีใจความสําคัญวา การจัดการเรียนรูเปรียบเสมือนเครื่องมือท่ีชวยสงเสริมใหนักเรียนไดเกิด

การเรียนรูและพัฒนาตนเองในทุก ๆ ดานไปสูความสําเร็จในชีวิตท้ังน้ีนักเรียนจะประสบความสําเร็จหรือไมเพียงใดข้ึนอยูกับ

กระบวนการจัดการเรียนรูของครูเปนสําคัญ หากครูเลือกใชวิธีการจัดการเรียนรูท่ีมีประสิทธิภาพและเหมาะสมกับนักเรียน       

ยอมสงผลใหนักเรียนสามารถนําความรู และประสบการณท่ีไดไปปรับใชในการดํารงชีวิตประจําวัน (Chitchanawanit, 2019) 

ในปจจุบันการเปดโอกาสใหนักเรียนไดมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ความรูตาง ๆ กับกลุมเพ่ือนในช้ันเรียนหรือกลุมตางช้ัน

เรียน ตลอดจนแลกเปลี่ยนกับครูจะสงผลให นักเรียนเ กิดการเรียนรู ท่ีดี ข้ึนและไดแนวคิด วิ ธีการ ท่ีหลากหลาย 

(Tantiphongsanurak, 2000) 

 การนําการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) และการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ

ดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) เปนวิธีการจัดการเรียนรูท่ีนาสนใจและสอดคลองกับการจัดการเรียนรูในปจจุบัน โดยการจัดการ

เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) เปนเทคนิคการสอนท่ีกระตุนใหนักเรียนมีสวนรวมในการเรียนรู

อยางท่ัวถึง เกิดการแลกเปลี่ยนเรียนรูระหวางนักเรียนดวยกัน และกระตุนใหนักเรียนหาขอสรุปรวมกับผูอ่ืนอยางเปนระบบ  

โดยกําหนดขอบเขตการคิดและการพูดคุยอยางเปนลําดับข้ันตอน ชวยใหนักเรียนจดจอและคิดตามในประเด็นท่ีกําลังเรียนรู    

ไดตรวจสอบความรูความเขาใจของตนเอง ทําใหเขาใจเน้ือหาท่ีเรียนมากยิ่งข้ึน ไดฝกทักษะการสื่อสารดวยเหตุผล กลาแสดง

ความคิดเห็น ลดปญหาการแยงตอบหรือไมตอบ เพราะมีคนอ่ืนตอบไปแลวหรือกลัวคําตอบของตนจะไมถูกตอง ฝกการคิด

วิเคราะหและสังเคราะหคําตอบจากการแลกเปลี่ยนความคิดเหน็กับผูอ่ืน (Atsena and Sangsrikaew, 2024) เทคนิคเพ่ือนคูคิด 

ประกอบดวย 3 ข้ันตอน ดังน้ี 1) การคิด (Think) ครูตั้งคําถามเพ่ือกระตุนการคิดของนักเรียนท้ังช้ันเรียนในประเด็นปญหาตาง ๆ 

หลังจากน้ันใหเวลาเพียงเล็กนอย รวมท้ังการแนะนํานักเรียนใหนึกถึงเรื่องท่ีจะตองศึกษาในข้ันตอนตอไป ในข้ันตอนน้ีจะตอง

ดําเนินการพรอมกันท้ังช้ันเรียน เพ่ือใหนักเรียนท้ังหมดเกิดความคิดรวมกัน 2) การจับคู (Pair) ครูจับคูใหกับนักเรียน โดยอาจจะ

ใหนักเรียนจับคูกับเพ่ือนท่ีน่ังติด เพ่ือใหแตละคูรวมกันศึกษาบทเรียนไดสําเร็จลุลวง 3) การแลกเปลี่ยน (Share) หลังจาก

การศึกษาบทเรียนแลวนักเรียนแตละคูไดพูดคุยและสรุปคําตอบท่ีไดรวมกัน จากน้ันใหนักเรียนแตละคูรวมกันแสดงความคิดเห็น

ในช้ันเรียน เพ่ือแลกเปลี่ยน ความรู สรุปผล และอภิปรายผลท่ีคนพบ โดยครูบันทึกคําตอบของนักเรียน และรวมสรุปคําตอบกับ

นักเรียน (Compakea, 2020)  

 การจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) เปนการสอนดวยกลุมสืบคน เปนการเรียนท่ีนักเรียนได

รวมกันเลือกหัวขอเพ่ือศึกษาหาความรู วางแผนหาความรูจากแหลงคนควาและบทบาทหนาท่ีของสมาชิกในกลุม เมื่อกลุม

ดําเนินการสืบสวนหาความรูแลวจะนําผลและวิธีการดําเนินงานมาสรุปเพ่ือรายงานผลงานของกลุม (Sripradit, 1996) โดย

กระบวนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) ประกอบดวย 6 ข้ันตอนดังน้ี ข้ันตอนท่ี 1 Identifying the 
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Topic and Organizing Pupils into Group ครูเสนอปญหาแกนักเรียนท้ังช้ัน แลวใหนักเรียนชวยกันเสนอสิ่งท่ีตนเองอยากรู

เก่ียวกับปญหาดังกลาว นักเรียนปรึกษาหารือกันเก่ียวกับเรื่องท่ีตนสนใจ และเสนอหัวขอใหแกสมาชิกท้ังช้ันทราบ ข้ันตอนท่ี 2 

Planning Investigation in Group ครูและนักเรียน วางแผนรวมกันเก่ียวกับกระบวนการดําเนินงาน ภาระงานท่ีตองทําและ

เปาหมายของงานในแตละหัวขอยอยตามปญหาท่ีเลอืก ข้ันตอนท่ี 3 Carrying out the Investigation นักเรียนดําเนินการตาม

แผนท่ีวางไวในข้ันตอนท่ี 2 กิจกรรมและทักษะตาง ๆ ท่ีนักเรียนตองศึกษาควรมาจากแหลงขอมูลท้ังในและภายนอกโรงเรียน ครู

ใหความรวมมือตามความตองการของกลุม เมื่อแตละกลุมทําเสร็จแลว สมาชิกภายในกลุมนําเสนอขอมูลกับกลุมของตน เพ่ือให

สมาชิกไดอภิปรายและหาขอสรุปในแตละขอ ข้ันตอนท่ี 4 Preparing Final Report นักเรียนแตละกลุมรวบรวมขอมูลท่ีสมาชิก

ในกลุมไดจัดทําและชวยแกไขแลวสรุปเปนรายงานของกลุม เพ่ือนําเสนอตอนักเรียนท้ังช้ัน ในการเสนอรายงานของกลุมจะ

นําเสนอเปนกลุมยอย ครูควรใหคําแนะนํานักเรียนในการเตรียมความพรอมในการนําเสนอ ข้ันตอนท่ี 5 Presenting the Final 

Report นักเรียนแตละกลุมนําเสนอผลงานในกลุมของตนใหสมาชิกท้ังช้ันทราบตามท่ีเตรียมไวในข้ันตอนท่ี 4 ควรใหนักเรียนท้ัง

ช้ันมีสวนรวมในกิจกรรมดวย เชน การถาม การตอบปญหาตาง ๆ ท่ีสมาชิกในช้ันเรียนเกิดขอสงสัย ข้ันตอนท่ี 6 Evaluating 

Achievement ครูและนักเรียนประเมินผลการรายงานกลุมยอย และประเมินการรายงานรวมของท้ังช้ัน การประเมินน้ีจะ

รวมถึงการประเมินเปนรายบุคคลดวย (Tantiphongsanurak, 2000) 

จากท่ีกลาวมาขางตนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) กับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ

ดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) ตางเปนการจัดการเรียนรูมีจุดประสงคเพ่ือใหนักเรียนรวมกันสืบคนแลกเปลี่ยนขอมูลรวมกัน ทาง

ผูวิจัยจึงสนใจวาการจัดการเรียนรูดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) กับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุม

สืบคน (GI) การจัดการเรียนรูแบบใดสามารถสงเสริมทักษะการแกปญหาของนักเรียนไดดีกวากัน ผูวิจัยไดจัดทําการวิจัย เรื่อง 

การเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร การจัดการเรียนรู ดวยเทคนิคเพ่ือนคู คิด (Think-Pair-Share) กับการ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) ของนักเรียนระดบัช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี 

 

วัตถุประสงคการวิจัย  
 1. เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรหลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) กับกลุมนักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุม
สืบคน (GI) ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 

2. เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรกอนเรียนกับหลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการ

เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  

3. เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรกอนเรียนกับหลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการ

เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  

  4. เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด 

(Think-Pair-Share) ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 

5. เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) 

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 

 

วิธีดําเนินการวิจัย  
 1.แบบแผนการวิจัย 
 การวิจัยน้ีเปนการวิจัยแบบสองกลุมทดสอบกอนและหลังการทดลอง ประกอบดวย กลุมทดลอง 2 กลุม ทําการวัดผล 
2 ครั้ง โดยวัดกอนและหลังการทดลอง (Koonkaew, 2019) ดังแสดงในตารางท่ี 1 
 
ตารางท่ี 1 รูปแบบการวิจัย 
 

Group Pretest Treatment Posttest 
R1 T1 X1 T2 

R2 T1 X2  T2 
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สัญลักษณท่ีใชในแบบแผนการทดลอง 

 R1 แทน กลุมทดลอง ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share)   
 R2 แทน กลุมทดลอง ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) 
 T1 แทน การทดสอบวัดทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรกอนเรียนของกลุมทดลองท่ีไดรับการจัดการ
   เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share)   
 T1 แทน การทดสอบวัดทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรกอนเรียนของกลุมทดลองท่ีไดรับการจัดการ
   เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) 
 X1 แทน การจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) 
 X2 แทน การจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI)  
 T2 แทน การทดสอบวัดทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรหลังเรียนของกลุมทดลองท่ีไดรับการจัดการ
   เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share)   
 T2 แทน การทดสอบวัดทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรหลังเรียนของกลุมทดลองท่ีไดรับการจัดการ
   เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) 
 

2.ประชากรและกลุมตัวอยาง 
กลุมประชากร ไดแก นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี อําเภอโพธาราม จังหวัดราชบุรี  

ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2567 จํานวน 14 หองเรียน จํานวนนักเรียน 554 คน   

กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี อําเภอโพธาราม จังหวัดราชบุรี    

ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2567 จํานวน 2 หอง 80 คน ไดมาจากการสุมตัวอยางแบบแบงกลุม (Cluster random sampling) 

(Koonkaew, 2019) ท้ังน้ีงานวิจัยน้ีมีวัตถุประสงคในการเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียน          

ท้ัง 2 กลุม ดวยวิธีการจัดการเรียนรู 2 วิธี ผูวิจัยจึงทําการทดสอบความแตกตางของผลการเรียนของนักเรียน 2 กลุม พบวามีผล

การทดสอบท่ีไมแตกตางกัน 

3.เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 

 3.1 แผนการจัดการเรียนรู เปนแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) จํานวน 
4 แผนการเรียนรู และการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) จํานวน 4 แผนการเรียนรู ตัวอยางบรรยากาศ
การจัดการเรียนรู 1 – 4 แสดงในภาพท่ี 1 และ 2 ตามลําดับ 
 โดยผูวิจัยไดนําแผนการจัดการเรยีนรูแบบรวมมอืดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) จํานวน 4 แผนการเรยีนรู 
และการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) จํานวน 4 แผนการเรียนรู รวม 8 แผนการเรียนรู นําเสนอตอ
ผูเช่ียวชาญ จํานวน 3 ทาน เพ่ือประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู โดยแผนการจัดการเรียนรูท้ังสองมีความ
เหมาะสมอยูในระดับมากท่ีสุด มีคาเฉลี่ยความเหมาะสมท่ี 4.67 
 

 
ภาพท่ี 1 บรรยากาศการจดัการเรยีนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share)  
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ภาพท่ี 2 บรรยากาศการจดัการเรยีนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสบืคน (GI)  

 
 3.2 แบบทดสอบวัดทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร แบบปรนัย 4 ตัวเลือก จํานวน 12 ขอ และขอสอบอัตนัย 
จํานวน 2 ขอ โดยผูวิจัยไดนําแผนการจัดการเรียนรู จํานวน 8 แผนการจัดการเรียนรู นําเสนอตอผูเช่ียวชาญ จํานวน 3 ทาน 
โดยมีคาสอดคลองเชิงเน้ือหา (IOC) ระหวาง 0.86 – 1.00 จากน้ันนําแบบทดสอบไปทดลองกับนักเรียนท่ีไมใชกลุมทดลองเพ่ือ
หาคุณภาพของแบบทดสอบ โดยคัดเลือกขอสอบใชจริงจํานวน 11 ขอ เปนแบบปรนัย 10 ขอ แบบอัตนัยจํานวน 1 ขอ ท่ีมีคา
ความยากงาย (p) อยูระหวาง 0.31 - 0.81 มีคาอํานาจจําแนก (r) 0.22 - 0.88 และมีคาความเช่ือมั่น เทากับ 0.73 
 3.3 แบบสอบถามความพึงพอใจ เพ่ือทดสอบความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนโดยใชการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) และการจัดการเรียนรูแบบรวมมอืดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) มี 4 ดาน ไดแก 
ดานบรรยากาศในหองเรียน ดานการจัดการเรียนรู ดานการวัดและประเมินผล และดานประโยชนท่ีไดจากการเรยีนรู จํานวน 10 
ขอ เปนแบบประเมินคา 5 ระดับ โดยผูวิจัยไดนําแบบสอบถามความพึงพอใจ นําเสนอตอผูเช่ียวชาญ จํานวน 3 ทาน โดยมีคา
ความสอดคลองเชิงเน้ือหา (IOC) ระหวาง 0.67 - 1.00 การกําหนดเกณฑการแปลผลคาเฉลี่ย โดยใชหลักการแบงชวง การแปล
ผลแบบแบงอันตรภาคช้ัน (Ritjaroon, 2009) ไดดังน้ี 
 คะแนนเฉลี่ย 4.21 - 5.00 หมายถึง เห็นดวยมากท่ีสุด  
 คะแนนเฉลี่ย 3.41 - 4.20 หมายถึง เห็นดวยมาก  
 คะแนนเฉลี่ย 2.61 - 3.40 หมายถึง เห็นดวยปานกลาง  
 คะแนนเฉลี่ย 1.81 - 2.60 หมายถึง เห็นดวยนอย  
 คะแนนเฉลี่ย 1.00 - 1.80 หมายถึง เห็นดวยนอยท่ีสุด 

4.การเก็บรวบรวมขอมูล 
ผูวิจัยดําเนินการเก็บขอมูลกับกลุมทดลอง คือนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี อําเภอโพธาราม 

จังหวัดราชบุรี จํานวน 80 คน ท่ีกําลังศึกษาภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2567 โดยมีข้ันตอน ดังน้ี 
4.1 ใหนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1/1 และนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1/12 ทดสอบกอนเรียน ดวยขอสอบปรนัย

จํานวน 10 ขอ และอัตนัยจํานวน 1 ขอ ซึ่งใชเวลาในการทดสอบ 55 นาที 

 4.2 กระบวนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) มีข้ันตอนสําคัญดังน้ี 
 ข้ันท่ี 1 การคิด (Think) 
  ครูกระตุนความคิดของนักเรียน ดวยการตั้งคําถามท่ีมีความทาทายตอความสามารถทางการคิดของนักเรียน 
โดยครูตองใหเวลานักเรียนในการใชความคิด 
 ข้ันท่ี 2 การจับคู (Pair) 
  ใหนักเรียนจับคูกันตามท่ีกําหนดให เชน จับคูแบบท่ีน่ังติดกัน หรือจับคูแบบเลขท่ีติดกัน นักเรียนแตละคูรวม
พูดคุยเก่ียวกับความรูท่ีตัวเองหามาไดใหคูของตัวเองฟง พรอมท้ังสรุปความรูรวมกัน 
 ข้ันท่ี 3 การแลกเปลี่ยนความรู (Share) 
  หลังจากนักเรียนแตละคูสรุปความรูรวมกันไดแลว ครูใหนักเรียนแตละคูออกมาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นของ
คูตนเองใหกับเพ่ือนในช้ันเรียนไดรับฟง 
  
 
 กระบวนการการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) มีข้ันตอนสําคัญ 6 ข้ันตอน ดังน้ี 
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 ข้ันท่ี 1 เสนอปญหา ครูกําหนดปญหาหรือสถานการณท่ีมีความสงสัย เพ่ือเปนการกระตุนความสนใจในการเรียนรูของ
นักเรียน ในการหาแนวทางในการแกไขปญหา โดยปญหาหรือสถานการณท่ีใชควรเหมาะสมกับชวงวัย และความสามารถของ
นักเรียน 
 ข้ันท่ี 2 พิจารณาปญหา ครูใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นตอปญหาหรือสถานการณน้ัน โดยอาจจะใชการกระตุนให
นักเรียนมีความขัดแยงกันทางความคิดหรือนําเสนอเปนการวิเคราะหปญหาออกเปนหลาย ๆ ประเด็น เพ่ือใหนักเรียนเกิดการ
อยากรูขอเท็จจริงวา สิ่งท่ีตนเองคิดถูกหรือไม จากน้ันแบงกลุม 3 ถึง 6 คน และมอบหมายใหสมาชิกภายในกลุมรวมกันศึกษา
ปญหาท่ีครูมอบหมาย เพ่ือหาคําตอบหรือแนวทางในการแกไขปญหา 
 ข้ันท่ี 3 วางแผน ใหนักเรียนแตละกลุมวางแผนในการแสวงหาความรู โดยการแจกแจงงานใหกับสมาชิกภายในกลุมไป
ศึกษาคนควาขอมูลตามแหลงเรียนรูตาง ๆ อาจจะเปนสถานท่ีหรือบุคคลท่ีเก่ียวของ ครูทําหนาท่ีเปนท่ีปรึกษาและอํานวยความ
สะดวกใหกับนักเรียน 
 ข้ันท่ี 4 ลงมือปฏิบัติ ใหนักเรียนดําเนินการแสวงหาความรูตามแผนท่ีไดวางไว โดยครูเปนผูใหคําแนะนําและติดตามผล
การทํางานของนักเรียน 
 ข้ันท่ี 5 วิเคราะหขอมูลและนําเสนอผลงาน นักเรียนแตละคนสรุปความรูท่ีตนเองไดไปสืบคนมาใหเพ่ือนภายในกลุมฟง 
จากน้ันวิเคราะหเรียบเรียงขอมูลท่ีไดและหาขอสรุปรวมกันเพ่ือนําเสนอผลงานหนาช้ันเรียน จากน้ันครูและนักเรียนรวมกันสรุป
ความรูท่ีไดจากการเรียนรูในครั้งน้ี 
 ข้ันท่ี 6 ประเมินผล ครูนักเรียนรวมกันประเมินช้ินงานท้ังแบบกลุมยอยและภาพรวมของท้ังช้ัน 

4.3 ผูวิจัยดําเนินการจัดการเรียนรูตามแผนการจัดการเรียนรู ตามแผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 ถึงแผนการจัดการเรียนรู
ท่ี 4 จํานวน 4 คาบ คาบเรียนละ 55 นาที ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1/12 โดยใชการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค
เพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) และของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1/1 โดยใชการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุม
สืบคน (GI) 

4.4 เมื่อผูวิจัยดําเนินการจดัการเรยีนรูครบตามแผนท่ีกําหนดแลว จงึใหนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1/1 และนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1/12 ทดสอบหลังเรียน ดวยขอสอบปรนัยจํานวน 10 ขอ และอัตนัยจํานวน 1 ขอ ซึ่งใชเวลาในการทดสอบ 
55 นาที 

 4.5 สํารวจความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1/12 ท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือน

คูคิด (Think-Pair-Share) และสํารวจความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1/1 ท่ีใชการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย

เทคนิคกลุมสืบคน (GI) โดยใหนักเรียนทําแบบประเมินความพึงพอใจ  

 4.6 นําขอมูลท่ีไดไปวิเคราะหขอมูลทางสถิติ 

 5.การวิเคราะหขอมูล 

 5.1 วิเคราะหเปรียบเทียบคาเฉลี่ยคะแนนหลังเรียนของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีไดรับการจัดการเรยีนรู

แบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) กับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) โดยนํา

คะแนนหลังเรียน มาวิเคราะหหาคาเฉลี่ย และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และนํามาทดสอบคา t-test แบบ Independent 

Samples T-Test  

 5.2 วิเคราะหเปรียบเทียบคาเฉลี่ยคะแนนกอนเรียนและคะแนนหลังเรียนของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ี

ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) กับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุม

สืบคน (GI) โดยนําคะแนนหลังเรียนเทียบกับคะแนนกอนเรียน มาวิเคราะหหาคาเฉลี่ยและสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และนํามา

ทดสอบคา t-test แบบ Paired Samples T-Test 

 5.3 วิเคราะหความพึงพอใจของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค

เพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) และการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสบืคน (GI) โดยการวิเคราะหหาคาเฉลี่ยและ

สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
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ผลการวิจัยและอภิปรายผล 
 ผลการวิจัย 

 ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) กับการ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) ท่ีมีตอทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรและความพึงพอใจของนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 สรุปผลได ดังน้ี 

1. ผลการเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรหลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรู

แบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) กับกลุมนักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย

เทคนิคกลุมสืบคน (GI) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 

ผลเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร หลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ

ดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) กับกลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI)   

ดังแสดงในตารางท่ี 2 พบวา ความแตกตางของคะแนนหลังเรียนของนักเรียนท้ัง 2 กลุม โดยใช Independent Samples      T-

Test มีคะแนนทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรท่ี ไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยทักษะการ

แกปญหาทางคณิตศาสตรหลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-

Share) มีคะแนน (x ̅= 9.05, S.D. = 2.70) และกลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) มี

คะแนน (x ̅= 8.72, S.D. = 3.02)  

 

ตารางท่ี 2 ผลการเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรหลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบ

รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) กับกลุมนักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุม

สืบคน (GI) ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 
 

การทดสอบ N คะแนนเต็ม x ̅ S.D. t p 

เทคนิคเพ่ือนคูคิด 40 15 9.05 2.70 
0.507* 0.613 

เทคนิคกลุมสืบคน (GI) 40 15 8.72 3.02 
 *นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

2. ผลการเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรกอนเรียนกับหลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีเรียนดวยการ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 
ผลเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร กอนเรียนและหลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรู

แบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) ดังแสดงในตารางท่ี 3 พบวา กลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบ

รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) มีคะแนนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

ตารางท่ี 3 ผลการเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร กอนเรียนและหลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการ

เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) 
 

การทดสอบ N คะแนนเต็ม x ̅ S.D. t 

กอนเรียน 40 15 4.47 2.54 
9.57* 

หลังเรียน 40 15 9.05 2.70 
*นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

3. ผลการเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรกอนเรียนกับหลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีเรียนดวยการ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 



วารสารวิทยาศาสตรและวิทยาศาสตรศึกษา ปท่ี 8 เลมท่ี 1 (ม.ค. – มิ.ย. 2568)  |  75 

ลิขสิทธ์ิโดย คณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยอุบลราชธานี 

ผลเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร กอนเรียนและหลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรู

แบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) ดังแสดงในตารางท่ี 4 พบวา กลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย

เทคนิคกลุมสืบคน (GI) มีคะแนนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

ตารางท่ี 4 ผลการเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร กอนเรียนและหลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการ

เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI)   
 

การทดสอบ N คะแนนเต็ม x ̅ S.D. t 

กอนเรียน 40 15 5.00 2.42 
9.09* 

หลังเรียน 40 15 8.72 3.02 
 *นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

4. ผลความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-

Pair-Share) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 

ตารางท่ี 5 แสดงผลการวิเคราะหความพึงพอใจของกลุมนักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค  

เพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) พบวานักเรียนมีความพึงพอใจอยูในระดับมากทุกดาน  

 

ตารางท่ี 5 การวิเคราะหความพึงพอใจของกลุมนักเรียน ท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด  

(Think-Pair-Share) (N = 40) 
 

รายการประเมิน x ̅ S.D. แปลผล ลําดับท่ี 

ดานบรรยากาศในหองเรียน 4.30 0.91 มาก  
1. การจัดกิจกรรมการเรียนรูชวยสงเสริมใหนักเรียนไดแลกเปลี่ยนความรูกับเพ่ือน 4.40 0.90 มาก 2 
2. การจัดกิจกรรมการเรียนรูชวยสงเสริมใหนักเรียนมีความกระตือรือรนและ  

สนุกสนานในการเรียนรู 
4.20 0.91 มาก 7 

ดานการจัดการเรียนรู 4.21 0.99 มาก  
3. การจัดกิจกรรมการเรยีนรูชวยสงเสริมใหนักเรียนไดฝกคดิวิเคราะห  
    และหาแนวทางการแกปญหาอยางมีข้ันตอน 

4.30 1.04 มาก 4 

4. การจัดกิจกรรมการเรียนรูชวยสงเสริมใหนักเรียนประยุกตใชความรู 
    ในการแกปญหา                                                                                           

4.13 0.94 มาก 9 

5. การจัดกิจกรรมการเรียนรูชวยสงเสริมใหนักเรียนเปนผูดําเนินการแกปญหาได 
    ดวยตนเอง 

4.15 0.98 มาก 8 

6. การจัดกิจกรรมการเรียนรูชวยสงเสริมใหนักเรียนแกปญหาผานสถานการณท่ี   
    สอดคลองกับชีวิตจริง        

4.23 0.97 มาก 6 

7. ครูใชเวลาเหมาะสมในการจัดการเรียนรู 4.25 1.06 มาก 5 
ดานการวัดและประเมินผล 4.40 0.94 มาก  
8. การจัดกิจกรรมการเรียนรูมีการวัดและประเมินผลดวยวิธีท่ีหลากหลาย 4.43 1.03 มาก 1 
9. การจัดกิจกรรมการเรียนรูมีการวัดและประเมินผล ใหขอมูลยอนกลับเพ่ือให        
   นักเรียนพัฒนาตนเองไดดีข้ึน 

4.38 0.84 มาก 3 

ดานประโยชนท่ีไดจากการเรียนรู 4.15 0.86 มาก  
10. การจัดกิจกรรมการเรียนรูชวยสงเสริมใหนักเรียน เขาใจเน้ือหา สามารถพัฒนา 
     ผลการเรยีนไดดีข้ึน 

4.15 0.86 มาก 8 

เฉลี่ยรวมความพึงพอใจ 4.26 0.95 มาก  
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5. ผลความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) 

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 

ตารางท่ี 6 แสดงผลการวิเคราะหความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย

เทคนิคกลุมสืบคน (GI) พบวานักเรียนมีความพึงพอใจอยูในระดับมากทุกดาน  

 

ตารางท่ี 6 ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) ของนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 (N = 40) 
 

รายการประเมิน x ̅ S.D. แปลผล ลําดับท่ี 

ดานบรรยากาศในหองเรียน 4.10 1.04 มาก  
1. การจัดกิจกรรมการเรียนรูชวยสงเสริมใหนักเรียนไดแลกเปลี่ยนความรูกับเพ่ือน 4.30 0.99 มาก 1 
2. การจัดกิจกรรมการเรียนรูชวยสงเสริมใหนักเรียนมีความกระตือรือรนและ  

สนุกสนานในการเรียนรู 
3.90 1.06 มาก 8 

ดานการจัดการเรียนรู 4.06 1.05 มาก  
3. การจัดกิจกรรมการเรยีนรูชวยสงเสริมใหนักเรียนไดฝกคดิวิเคราะห  
    และหาแนวทางการแกปญหาอยางมีข้ันตอน 

4.13 1.02 มาก 4 

4. การจัดกิจกรรมการเรียนรูชวยสงเสริมใหนักเรียนประยุกตใชความรู 
    ในการแกปญหา                                                                                           

4.08 1.05 มาก 5 

5. การจัดกิจกรรมการเรียนรูชวยสงเสริมใหนักเรียนเปนผูดําเนินการแกปญหาได 
    ดวยตนเอง 

4.05 1.11 มาก 6 

6. การจัดกิจกรรมการเรียนรูชวยสงเสริมใหนักเรียนแกปญหาผานสถานการณท่ี   
    สอดคลองกับชีวิตจริง        

4.00 1.11 มาก 7 

7. ครูใชเวลาเหมาะสมในการจัดการเรียนรู 4.05 1.01 มาก 6 
ดานการวัดและประเมินผล 4.18 0.94 มาก  
8. การจัดกิจกรรมการเรียนรูมีการวัดและประเมินผลดวยวิธีท่ีหลากหลาย 4.15 0.86 มาก 3 
9. การจัดกิจกรรมการเรียนรูมีการวัดและประเมินผล ใหขอมูลยอนกลับเพ่ือให        
   นักเรียนพัฒนาตนเองไดดีข้ึน 

4.20 1.02 มาก 2 

ดานประโยชนท่ีไดจากการเรียนรู 4.15 0.95 มาก  
10. การจัดกิจกรรมการเรียนรูชวยสงเสริมใหนักเรียน เขาใจเน้ือหา สามารถพัฒนา 
     ผลการเรยีนไดดีข้ึน 

4.15 0.95 มาก 3 

เฉลี่ยรวมความพึงพอใจ 4.10 1.01 มาก  
 

การอภิปรายผล 

การดําเนินการวิจัย เรื่อง การเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร โดยใชการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ

ดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) กับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) ของนักเรียน            

ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 สามารถอภิปรายผล ดังน้ี  

1. ผลเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร หลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบ

รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) กับกลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน 

(GI) พบวา ทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรหลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรยีนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือน

คูคิด (Think-Pair-Share) มีคะแนน (x ̅= 9.05, S.D. = 2.70) และกลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค

กลุมสืบคน (GI) มีคะแนน (x ̅= 8.72, S.D. = 3.02) เมื่อทดสอบความแตกตางของคะแนนหลังเรียนของนักเรียนท้ัง 2 กลุม โดย

ใช Independent Samples T-Test มีคะแนนทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรท่ี ไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05 เน่ืองจากการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) เปนเทคนิคการเรียนแบบรวมมือท่ี

สามารถนําไปใชกับผูเรียนไดทุกระดับช้ัน ชวยกระตุนใหผูเรียนแตละคนมีโอกาสไดคิด สรางสรรค แลกเปลี่ยนความคิดเห็น 
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อภิปราย และลงมือทํากิจกรรมรวมกันกับสมาชิกในกลุม โดยอาจเริ่มจากคําถามหรือโจทยท่ีไดรับจากผูสอน ผูเรียนแตละคนจะ

คิดหาคําตอบดวยตนเองกอนแลวจึงนําคําตอบของตนเองไปแลกเปลี่ยนและอภิปรายกับเพ่ือนอีกหน่ึงคน จากน้ันนําคําตอบของ

ตนเองหรือของเพ่ือนมา อภิปรายรวมกับสมาชิกอีกคูหน่ึง และสุดทายนําคําตอบท่ีดีท่ีสุดท่ีสมาชิกในกลุมเห็นตรงกันมานําเสนอ

หนาช้ันเรียน (Dachakupt and Yindeesuk, 2018) ซึ่งผลงานท่ีทําโดยนักเรียนสองคนชวยกันยอมดีกวาผลงานท่ีทําโดยบุคคล

เพียงคนเดียวมีโอกาสท่ีจะผิดพลาดมีนอยกวา และการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) เปนกระบวนการ

จัดการเรียนรูท่ีมุงเนนการปฏิบัติจริง เปนการจัดกิจกรรมในลักษณะกลุมปฏิบัติการท่ีเรียนรูดวย ประสบการณตรงจากการเผชิญ

สถานการณจริงและการแกปญหา เพ่ือใหเกิดการเรียนรูจากการกระทํา ฝกคิด ฝกลงมือปฏิบัติฝกทักษะกระบวนการตาง ๆ และ

ฝกทักษะการเสาะแสวงหาความรูรวมกันเปนกลุม โดยมุงเนนใหผูเรียนมีอิสระในการศึกษาหาความรูตามหลักประชาธิปไตย ให

ผูเรียนเรียนรูการทํางานรวมกับผูอ่ืน ฝกการคนควาหาขอมูลความรูจากแหลงตาง ๆ ท่ีมิใชเฉพาะในหองเรียนเทาน้ัน เพ่ือให

ผูเรียนเกิดนิสัยการศึกษาคนควาหาความรูดวยตนเองไดดวยความมั่นใจ (Mingsiritham, 2011) จากคํากลาวของนักการศึกษา

ท้ัง 2 ทาน จึงเปนเหตุใหหลังใชเทคนิคการจัดการเรียนรูท้ัง 2 จึงไดผลลัพธท่ีไมแตกตางกัน 

2. การแกปญหาทางคณิตศาสตรกอนเรียนกับหลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย

เทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 พบวา ทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร ของกลุม

นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 เน่ืองจากการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) เปนแนวทาง

หน่ึงท่ีสามารถนํามาแกปญหา เรื่องทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร ของนักเรียนได นักเรียนเกิดความรูความเขาใจโดยการ

ออกแบบการเรียนการสอนของครูท่ีเนนนักเรียนใหมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอน โดยท่ีนักเรียนจะจับคูกันนักเรียนท่ี

เรียนออนไดรับการเอาใจใสจากครูหรือคูของตนเองท่ีเกงกวา และชวยใหนักเรียนมีความกระตือรือรนในการเรียนตลอดเวลา 

สงเสริมใหนักเรียนเกิดความคิดรวบยอดเกิดทักษะในการแกปญหา พัฒนาความรูในดานตาง ๆ ซึ่งสอดคลองกับ Ningsih et al., 

(2019) แอปพลิเคชันกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) ในการเรียนรูคณิตศาสตร 

ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีไดรับการสอนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคู คิด (Think-Pair-Share) มีผลการ

เรียนรูสูงกวานักเรียนท่ีสอนดวยรูปแบบการเรียนรูแบบปกติ และ Tubtawee (2011) ผลการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย

เทคนิคเพ่ือนคูคิด ท่ีมีตอความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล เรื่องอัตราสวนตรีโกณมิติ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 

ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 หลังการไดรับการจัดการเรียนรูแบบ

รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) สูงกวาเกณฑรอยละ 60 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และ Khotcha 

et al., (2023) ผลการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิดท่ีมีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและทักษะการใหเหตุผล 

เรื่องอัตราสวนตรีโกณมิติ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนวชิรธรรมโศภิต ผลการวิจัยพบวา ผลการเปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เรื่องอัตราสวนตรีโกณมิติ ผลสัมฤทธ์ิหลังเรียนรูสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .01 และยังสอดคลองกับ Nanang and Rahmawati (2022) พัฒนาความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร

ผานการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) สําหรับนักเรียนมัธยมตน ผลการวิจัยพบวา การ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) โดยนักเรียนในกลุมท่ีทํางานเก่ียวกับ LKS และไดรับ

คําแนะนําจากครูเก่ียวกับวิธีการแปลงปญหาเรื่องราวเปนแบบจําลองทางคณิตศาสตรสามารถพัฒนาความสามารถในการ

แกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนดวยคะแนนท่ีสูงข้ึนท่ีสําเร็จในรอบท่ี 3 มากกวาจํานวนนักเรียนท่ีสําเร็จในรอบท่ี 1 และ 2 

3. การแกปญหาทางคณิตศาสตรกอนเรียนกับหลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย

เทคนิคกลุมสืบคน (GI) ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 พบวา ทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร ของกลุมนักเรียนท่ีไดรับ

การจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) หลังเรียนสูงกวากอนเรียน เพราะการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย

เทคนิคกลุมสืบคน (GI) เปนแนวทางหน่ึงท่ีสามารถนํามาแกปญหา เรื่องทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนได 

เพ่ือใหนักเรียนเกิดความรูความเขาใจโดยการออกแบบการเรียนการสอนของครท่ีูมนัีกเรียนมีสวนรวม นักเรียนท่ีเรียนออนและ

ขาดความเช่ือมั่นในตนเองจะไดรับการเอาใจใสจากครูหรือเพ่ือนภายในกลุม สงผลใหนักเรียนมีความมั่นใจท่ีมากกวาการทํา

กิจกรรมแบบเดี่ยว และยังชวยใหนักเรียนมีความกระตือรือรนในการเรียน สงเสริมใหนักเรียนเกิดความคิดรวบยอด เกิดทักษะใน

การแกปญหา ทักษะการทํางานรวมกันเปนกลุม พัฒนาความรูในดานตาง ๆ ซึ่งสอดคลองกับ Muhammad (2018) ผลของการ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) ท่ีมีตอการแกปญหาทางคณิตศาสตรและความมั่นใจในตนเองของนักศึกษา

ใน SMP Negeri 2 Rembang ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและความมั่นใจในตนเองของ
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นักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) น้ันดีกวาความสามารถในการแกปญหาทาง

คณิตศาสตรและความมั่นใจโดยใชการเรียนรูแบบปกติ และ Nisa and Cuevas (2022) การจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย

เทคนิคกลุมสืบคน (GI) เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูคณติศาสตรของนักเรียน ผลการวิจัยพบวา การจัดการเรียนรูแบบรวมมอื

ดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) สามารถปรับปรุงผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน MTsN 3 Malang ไดมากกวา ผลการ

เรียนรูวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยใชรูปแบบการเรียนรูของ STAD และยังสอดคลองกับ Unton et al., 

(2023) การพัฒนาทักษะการคิดอยางมีเหตุผลของนักเรียนในวิชาคณิตศาสตรผานการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุม

สืบคน (GI) ผลการวิจัยพบวา คะแนนกอนการทดสอบเทากับ 51.90 ตํ่ากวาคะแนนหลังการทดสอบท่ี 76.71 ดังน้ันรูปแบบการ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) สามารถพัฒนาทักษะการทักษะการคิดอยางมีเหตุผลทางคณิตศาสตรของ

นักเรียนได 

 4. ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-

Share) ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 อยูในระดับมาก และดานท่ีมีคะแนนสูงสุด คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรูมีการวัดและ

ประเมินผลดวยวิธีท่ีหลากหลาย เพราะรูปแบบการจัดการเรียนรูน้ันเปนการใหนักเรียนศึกษาเรียนรูกับคูของตนเอง โดยครูจะไม

เขาไปบังคับแนวทางในการศึกษาคนควาหรือวิธีการท่ีนักเรียนสนใจ ครูมีหนาท่ีเปนผูคอยใหคําแนะนํากับนักเรียนในระหวางการ

จัดการเรียนรู และยังสงเสริมใหนักเรียนความคิดรวบยอด เกิดทักษะในการแกปญหา พัฒนาทักษะการการสื่อสารกับคูตัวเอง 

เกิดการแลกเปลี่ยนเรียนรูซึ่งกันและกันโดยในการทําแบบทดสอบนักเรียนสามารถแลกเปลี่ยนกับคูของตัวเองได ทําให

บรรยากาศในช้ันเรียนเปนไปอยางราบรื่นสนุกสนานกับการเรียน ซึ่งสอดคลองกับ Moonkham and Moonkham (2002) เปน

รูปแบบของกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีจัดใหนักเรียนทํางานเปนกลุม โดยเริ่มจากการจับคูกันคิดแลวนําความคิดของท้ังคูมา

อภิปรายในกลุม เพ่ือใหไดความคิดของกลุมเปนกิจกรรมท่ีเนนใหนักเรียนไดพัฒนาพฤติกรรมทางสังคม ควบคูไปกับความรูความ

เขาใจในเรื่องท่ีเรียนและยังสอดคลองกับ Thanyacharoen et al., (2023) การศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

เรื่องพหุนาม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 โดยใชการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด ผลการวิจัยพบวา 

ความพึงพอใจของนักเรียนหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) มีความพึงพอใจใน

ภาพรวมอยูในระดับท่ีมากท่ีสุด 

 5. ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 อยูในระดับมาก และดานท่ีมีคะแนนสูงสุด คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรูชวยสงเสรมิใหนักเรียนได

แลกเปลี่ยนความรูกับเพ่ือน เพราะรูปแบบการจัดการเรียนรูน้ันเปนการจัดการเรียนรูแบบกลุม โดยใหนักเรียนจับกลุม กลุมละ  

5 – 7 คน คละเด็กเกง กลาง ออน โดยครูจะมอบหมายปญหาใหกับนักเรยีน จากน้ันใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันวางแผนในการ

คิดแกปญหาและแบงหนาท่ีสมาชิกในกลุมในการสืบคนขอมูลตาง ๆ มาประกอบในการแกปญหาและนําเสนอวิธีการท่ีไดใหกับ

เพ่ือนในช้ันเรียน ครูมีหนาท่ีคอยใหคําแนะนํานักเรียนเทาน้ัน ทําใหนักเรียนมีความกลาแสดงออก กลาพูด กลาถาม ชวยเหลือซึ่ง

กันและกันภายในกลุม นักเรียนภายในกลุมไดแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันภายในกลุมยังไดแลกเปลี่ยนกับกลุมนักเรียนกลุมอ่ืน

ดวยและสุดทายนักเรียนนักเรียนสามารถสรุปเปนองคความรูของตนเองได ซึ่งสอดคลองกับ Boonwas (2003) การจัดการ

เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) เปนการจัดกลุมนักเรียนเพ่ือเตรียมการทําโครงงานกลุม โดยอาศัยหลักการการ

เรียนรูแบบรวมมือหรือการเรียนแบบรวมแรงรวมใจ (Cooperative Learning) ซึ่งมีลักษณะการเรียนการสอนท่ีแบงนักเรียน

ออกเปนกลุม โดยมีความสามารถแตกตางกันแตมีเปาหมายรวมกันและมีพฤติกรรมในการชวยเหลือซึ่งกันและกัน และยัง

สอดคลองกับ Muhammad (2018) ผลของการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) ท่ีมีตอการแกปญหาทาง

คณิตศาสตรและความมั่นใจในตนเองของนักศึกษาใน SMP Negeri 2 Rembang ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการ

แกปญหาทางคณิตศาสตรและความมั่นใจในตนเองของนักเรียนท่ีเรียนดวยการเรียนรูแบบรวมมือโดยใชเทคนิคกลุมสืบคน (GI) 

น้ันดีกวาความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและความมั่นใจโดยใชการเรียนรูแบบปกติ  
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สรุปผลการวิจัยและขอเสนอแนะจากการวิจัย 
 ผลการวิจัย 

 การวิจัยเรื่อง การเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร โดยใชการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค

เพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) กับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 

สามารถสรุปผลการวิจัยได ดังน้ี 

1. ผลเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร หลังเรียนของกลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบ

รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) กับกลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน 

(GI) เมื่อทดสอบความแตกตางของคะแนนหลังเรียนของนักเรียนท้ัง 2 กลุม โดยใช Independent Samples T-Test พบวา มี

คะแนนทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรท่ี ไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

2. ทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร ของกลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด 

(Think-Pair-Share) หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

3. ทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร ของกลุมนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน 

(GI) หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

4. ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-

Share) ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 อยูในระดับมาก เมื่อพิจารณารายดานพบวา นักเรียนมีความพึงพอใจอยูในระดับมาก

ทุกดาน  

5. ผลความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 อยูในระดับมาก เมื่อพิจารณารายดานพบวา นักเรียนมีความพึงพอใจอยูในระดับมากทุกดาน  

ขอเสนอแนะในการวิจัยคร้ังตอไป 

จากผลการวิจัยพบวา การเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร โดยใชการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย

เทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) กับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน (GI) ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปท่ี 1 มีขอเสนอแนะดังน้ี 

1. สงผลดีตอทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตรและความพึงพอใจในการจัดการเรียนรู ดังน้ันครูสามารถนําการ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด (Think-Pair-Share) หรือการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน 

(GI) ไปใชในการจัดการเรียนรูคณิตศาสตรเพ่ือพัฒนาทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร เน่ืองจากผลการแกทักษะการ

แกปญหาทางคณิตศาสตรของการจัดการเรียนรูท้ัง 2 เทคนิค มีผลไมแตกตางกัน 

2. รูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีนักเรียนจับคูหรือจับกลุมเพ่ือแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันหรือการเรียนรูแบบ

รวมมือ ซึ่งนักเรียนสามารถเรียนรูจากกันและกันในลักษณะท่ีกระตุนใหเกิดการพัฒนาทักษะการคิดและการสื่อสารรวมกัน แต

การจับคูหรือจัดกลุมบางครั้งอาจจะทําใหเกิดปญหาความไมสมดุลในการทํางานกลุม เชน นักเรียนท่ีมีความสามารถแตกตางกัน 

(เกงกับเกง หรือออนกับออน) ทําใหบางกลุมอาจไมมีความสมดุลในดานความสามารถ  

3. เวลาจัดกิจกรรมคอนขางนาน ควรจัดสรรเวลาใหเหมาะสม 
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