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บทคดัย่อ  
 

การเรยีนวรรณคดไีทยปรากฏอยูคู่ก่บัหลกัสตูรการศกึษาไทยมาชา้นาน แต่
เมื่อพจิารณาถงึการจดัการเรยีนรูข้องผูส้อนและการเรยีนรูข้องผูเ้รยีนกลบัพบวา่ยงัมี
ปัญหาหลายประการที่ไม่ได้รบัการแก้ไขและมแีนวโน้มเพิม่มากขึน้เรื่อยๆ ท าให้
ผูเ้รยีนมเีจตคตเิชงิลบต่อการเรยีนวรรณคดีไทยในทา้ยที่สุด จากการศกึษาพบว่า
แนวคดิหน่ึงที่มผีูน้ ามาใชจ้ดัการเรยีนรูว้รรณคดไีทยใหม้ปีระสทิธภิาพคอืแนวคดิ 
การใช้วรรณคดีเป็นฐาน อย่างไรก็ตาม ยงัไม่พบว่ามีบทความหรอืงานวิจยัใด
น าเสนอแนวทางการน าแนวคิดน้ีไปใช้ออกแบบหน่วยการเรียนรู้ภาษาไทยที่
สอดคลอ้งกบัหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศกัราช 2551 อย่างเป็น
รปูธรรม  

บทความน้ีมุ่งน าเสนอการออกแบบหน่วยการเรยีนรูภ้าษาไทยโดยใชแ้นวคดิ
วรรณคดเีป็นฐานที่เหมาะกบัหลกัสูตรแกนกลางการศกึษาขัน้พื้นฐานฉบบัปัจจุบนั 
โดยสงัเคราะหข์ึน้จากกระบวนการออกแบบหน่วยการเรยีนรูโ้ดยใชแ้นวคดิวรรณคดี
เป็นฐานของโดโนฮวิ (Donoghue, 2009) เขา้กบักระบวนการออกแบบยอ้นกลบัของ 
วกิกนิสแ์ละแมกไท (Wiggins and McTighe, 1998) เป็นกระบวนการ 4 ขัน้ตอน คอื 
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เลอืกสรรวรรณคด ีพจิารณาตวัชีว้ดั ระบุชดัผลงานส าคญั และสรา้งสรรคก์ารจดัการ
เรยีนรู ้นอกจากกระบวนการขา้งต้นแลว้ บทความน้ียงัน าเสนอประเดน็ที่ผูส้อนควร
พจิารณาในการออกแบบหน่วยการเรยีนรูภ้าษาไทยโดยใชแ้นวคดิวรรณคดเีป็นฐาน 
เพื่อช่วยให้ผู้น าไปใช้สามารถพัฒนาการจดัการเรียนรู้วรรณคดีให้ถูกต้องและมี
ประสทิธภิาพตามแนวคดิ อกีทัง้ตอบสนองบรบิทเฉพาะของการจดัการเรยีนรูแ้ละ
การเรยีนรูว้รรณคดไีทยในปัจจุบนั 
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Thai Language Arts Learning Unit Design Using  
a Literature-Based Approach: Concept, Application  

and Critical Concerns 
 
 

Chawin Pongpajon  
 
 
Abstract 
 

Although Thai literature has been set as content in Thai basic 
curriculum for a long time, there are still many unsolved problems regarding 
its teaching and learning which result in negative attitudes towards Thai 
literature on the part of students. In studying this problem, it was found that 
the literature-based approach is an effective approach often used for 
teaching Thai literature. However, there are no articles or empirical studies 
presenting the use of this approach in designing a Thai language arts 
learning unit under the Basic Education Core Curriculum B.E. 2551 (A.D. 
2008).  

This article, therefore, illustrates the design of a Thai language arts 
learning unit responding to the core curriculum by using the four steps 
synthesised from the processes of literature-based unit design (Donoghue, 
2009) and backward design (Wiggins & McTighe, 1998) - selecting literature, 
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identifying learning indicators, clearly defining key learning outcomes and 
planning learning management. This article also discusses some critical 
concerns for implementation so that teachers can apply these four steps in 
practice correctly and effectively, responding to current Thai educational 
contexts in teaching Thai literature.  
 

Keywords: Thai language arts learning unit design; literature-based approach; 
integration     

  



วารสารมนุษยศาสตรว์ิชาการ ปีที ่26 ฉบับที ่2 (กรกฎาคม-ธนัวาคม 2562) 99 
 

1. บทน า 
 

เมื่อกล่าวถงึการเรยีนวรรณคด ีหลายคนอาจนึกถงึภาพของหนังสอืโบราณ
เล่มหนาทีเ่ตม็ไปดว้ยค าศพัทท์ีเ่ขา้ใจยาก ขณะทีห่ลายคนอาจจะนึกถงึเรือ่งราวทีเ่คย
เรยีนมาแมจ้ะเลอืนรางไปบา้ง การเรยีนวรรณคดมีปีระวตัยิาวนานมาตัง้แต่อดตีจน
ปัจจุบนั เชน่ การบรรจุใหว้รรณคดเีป็นวชิาหน่ึงในการสอบไล่และการสอบเพือ่เขา้รบั
ราชการของประเทศจีน  การน าความสนใจด้ านวรรณ คดีม าพิ จารณ า 
รบัทนายความของชาวองักฤษ เป็นตน้ (วทิย ์ศวิะศรยิานนท์, 2544) สิง่เหล่าน้ีแสดง
ใหเ้หน็ว่าชาตติ่างๆ ลว้นประจกัษ์ถงึคุณค่าของวรรณคด ีทัง้ดา้นความรูท้ีก่่อใหเ้กดิ
ปัญญาและความงามทางภาษาทีก่่อใหเ้กดิอารมณ์สุนทรยีะ ในประเทศไทยการเรยีน
วรรณคดทีี่เป็นรูปธรรมนัน้เกดิขึน้อย่างชดัเจนตัง้แต่หลกัสูตรพุทธศกัราช 2503 ที่
หมวดภาษาไทยมวีสิยัทศัน์ให้ผู้เรยีน “ได้รบัการอบรมให้รูร้สไพเราะของภาษาจน
รูส้กึซาบซึ้งในวรรณคดขีองชาต”ิ (กระทรวงศกึษาธกิาร, 2503ก, น. 5; 2503ข, น. 5) 
รวมถงึมจีุดมุ่งหมายที่ระบุไวอ้ย่างชดัเจนว่าผู้เรยีนทุกคนต้องมคีวาม “ซาบซึ้งและ
เข้าใจคุณค่าของศิลปะการใช้ภาษาไทยและสุนทรียภาพของวรรณคดีไทย ” 
(กระทรวงศกึษาธกิาร, 2503ค, น. 5; 2503ง, น. 5) และไดพ้ฒันาเรื่อยมาจนปัจจุบนั
ทีห่ลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศกัราช 2551 ไดก้ าหนดใหว้รรณคดี
และวรรณกรรมไทยเป็นสาระหน่ึงของสาระการเรยีนรูภ้าษาไทยโดยระบุมาตรฐานไว้
ว่าผู้เรยีนต้อง “เขา้ใจและแสดงความคดิเห็น วจิารณ์วรรณคดแีละวรรณกรรมไทย
อย่างเหน็คุณค่าและน ามาประยุกต์ใชใ้นชวีติจรงิ” (กระทรวงศกึษาธกิาร, 2552, น. 45) 
อาจกล่าวว่าผูเ้รยีนไทยทุกคนที่ส าเรจ็การศกึษาภาคบงัคบัในประเทศย่อมต้องผ่าน
การเรยีนวรรณคดไีทยมาแลว้  

  แม้การเรยีนวรรณคดไีทยจะเป็นขอ้บงัคบัหน่ึงในหลกัสูตรการศกึษาของ
ไทยมาอย่างยาวนาน แต่ก็ยงัพบว่านักเรยีนส่วนมากไม่ได้ซาบซึ้งหรอืเห็นคุณค่า
ของวรรณคดีเท่าที่ควร แต่กลบัมีความเข้าใจต่อวรรณคดีในทางตรงกนัข้าม คือ 
แทนที่จะ “วจิกัษ์” แต่กลบั “วจิารณ์” อย่างขาดความรูค้วามเขา้ใจ เหน็ไดจ้ากกระทู้
เชิงวิพากษ์วิจารณ์การเรยีนวรรณคดีไทยบนโลกออนไลน์ เช่น ขออนุญาตเปิด
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ประเดน็ เรือ่ง ความไม่ชอบวรรณคดไีทยของคนรุ่นใหม่ (2554) วรรณคดไีทย เรยีน
ไปท าไมครบั ? (2560) เป็นตน้ ความคดิเหน็เหล่าน้ีชีใ้หเ้หน็ถงึปัญหาดา้นการจดัการ
เรยีนรูว้รรณคดไีทยในระดบัการศกึษาขัน้พื้นฐานอย่างเห็นได้ชดั สอดคล้องกบัที่
นักวิชาการหลายคนได้อธิบายว่า ผู้เรียนมกัคิดว่าการเรียนวรรณคดีให้ประสบ
ความส าเร็จต้องเน้นการท่องจ าเป็นหลัก โดยเฉพาะค าศัพท์ยากทัง้หลายและ
เกรด็ความรูต้่างๆ (ดวงมน จติรจ านงค,์ 2536; หม่อมหลวงบุญเหลอื เทพยสุวรรณ, 
2544) ขณะที่ผู้สอนก็ไม่ได้สอนวรรณคดดีว้ยวธิกีารอื่นที่นอกเหนือจากการท่องจ า
ขอ้มลู เพราะไมเ่หน็ความจ าเป็นทีจ่ะตอ้งจดัการเรยีนรูใ้หผู้เ้รยีนศกึษาวรรณคดแีต่ละ
เรือ่งใหล้กึซึง้ (วทิย ์ศวิะศรยิานนท,์ 2544) เหตุน้ี การสอนวรรณคดไีทยโดยทัว่ไปจงึ
ยงัตดิอยู่กบัรูปแบบและวธิจีดัการเรยีนรูแ้บบเดมิที่เน้นการจดจ าเน้ือหาผ่านการ
เล่าเรื่อง การท่องจ าค าศพัท์ การถอดความ และการวเิคราะห์คุณค่าทางด้านสงัคม
และวรรณศลิป์ (พรทพิย ์ศริสิมบรูณ์เวช, 2547) ซึง่ไมส่ามารถพฒันาใหผู้เ้รยีนเขา้ถงึ
คุณค่าที่แท้จรงิของการเรยีนวรรณคด ีนัน่คือการพยายามเขา้ใจบทประพนัธ์เพื่อ
เรยีนรูแ้ละเขา้ใจชวีติของตวัละครในวรรณคดทีีห่ลากหลาย ซึ่งเพิม่พนูประสบการณ์ 
ชวีติทางดา้นปัญญาและอารมณ์ (เจตนา นาควชัระ, 2538; วทิย ์ศวิะศรยิานนท,์ 2544; 
หม่อมหลวงบุญเหลอื เทพยสุวรรณ, 2544) อน่ึง ปัญหาการจดัการเรยีนรูว้รรณคดี
เช่นน้ีไมไ่ดเ้กดิขึน้กบัระบบการศกึษาไทยแต่เพยีงเท่านัน้ เหน็ไดจ้ากที่นิโคลลแ์ละ
โรเบริต์ส ์(Nicoll และ Roberts, 1994) กล่าวถงึปัญหาลกัษณะเช่นน้ีว่า ผูส้อนสว่นใหญ่
ขาดวธิกีารออกแบบและจดัการเรยีนรูว้รรณคดทีีเ่หมาะสม อกีทัง้ไมส่นใจทีจ่ะพฒันา
รูปแบบหรอืแนวทางที่ทนัสมยั สร้างสรรค์ และเป็นระบบกว่าที่ใช้อยู่ (Kirkpatrick 
and Dixon, 2012)  

  จากปัญหาที่กล่าวมา แนวคดิหน่ึงที่น่าสนใจและสามารถแกปั้ญหาขา้งต้น
คอื แนวคดิวรรณคดเีป็นฐาน (literature-based approach) อย่างไรกต็าม แนวคดิน้ี
ไม่ได้เป็นแนวคิดใหม่ในสังคมไทยเพราะได้ร ับความนิยมทัง้ในประเทศและ
ต่างประเทศมาอยา่งยาวนาน บทความวชิาการหลายชิน้ไดน้ าเสนอแนวคดิน้ี (หรรษา 
นิลวิเชียร, 2544; พรทิพย์ ศิริสมบูรณ์เวช , 2549; พรทิพย์ แข็งขัน และชยพร 
กระต่ายทอง, 2553) และมงีานวจิยัสว่นหน่ึงทีศ่กึษาการน าแนวคดิน้ีไปใชใ้นรายวชิา
ต่างๆ กบัผู้เรยีนตัง้แต่ระดบัปฐมวยัถงึมธัยมศกึษาและพบว่าสามารถพฒันาทกัษะ
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ของผูเ้รยีนได ้เช่น ทกัษะการอ่าน (เฉลมิชยั พนัธเ์ลศิ, 2540; ธนัยา พทิธยาพทิกัษ์, 
2553; ยนิดี รามทอง, 2550; วริุฬห์ หุตะวฒันะ, 2551) ทกัษะการเขยีน (เฉลิมชยั 
พนัธเ์ลศิ, 2540; วริุฬห ์หุตะวฒันะ, 2551; สริภทัร ชลศรานนท ์และจนิตวรี ์คลา้ยสงัข์, 
2559) ทกัษะการใช้ภาษาไทยในภาพรวม (เกสร ีลดัเลีย , 2549; บงัอร ศรกีาล, 
2553) ผลสมัฤทธิท์างการเรยีนวรรณคดไีทย (สนุนัทา อาจสตัร,ู สนิท สตัโยภาส และชาตร ี
มณีโกศล, 2559) ทกัษะสงัคมต่างๆ (ดารารตัน์ ทพัโต, 2554; เนตรชนก รกักาญจนันท ์
และศริวิรรณ วณิชวฒันวรชยั, 2559) นอกจากน้ี ยงัมงีานวจิยัรายงานผลส าเรจ็ของ
การน าแนวคดิน้ีไปใช้จดัการเรยีนรูท้ ัง้ระบบของโรงเรยีนระดบัปฐมวยัด้วย (ปรตา 
หวงัดุล และอญัญมณี บุญซื่อ, 2557)  

 แม้แนวคิดวรรณคดีเป็นฐานจะเป็นที่รู้จ ักและมีผู้น าไปใช้กันอย่าง
แพร่หลาย แต่ก็ยงัพบว่าผู้สอนภาษาไทยส่วนหน่ึงทัง้ในระดบัประถมศึกษาและ
มธัยมศึกษายงัคงต้องการแนวทางและตวัอย่างที่เป็นรูปธรรมส าหรบัสรา้งความรู้
ความเข้าใจที่ชดัเจนยิ่งขึ้นเกี่ยวกบัการน าแนวคิดน้ีไปปฏิบตัิจรงิ โดยเฉพาะการ
ออกแบบหน่วยการเรยีนรูภ้าษาไทยเชงิบูรณาการ เมื่อพจิารณามาตรฐานคุณวุฒ ิ 
ระดบัปรญิญาตร ีสาขาวชิาครศุาสตรแ์ละสาขาศกึษาศาสตร ์พ.ศ.2561 พบวา่แนวคดิ
การใชว้รรณคดเีป็นฐานนัน้สอดคลอ้งกบัผลลพัธก์ารเรยีนรูส้าขาวชิาภาษาไทยทีร่ะบุ
ว่านิสตินักศกึษาครูจะต้องมคีวามรูค้วามเขา้ใจและทกัษะการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช ้
“รปูแบบการสอนภาษาแบบต่างๆ ทีเ่น้นทกัษสมัพนัธ์และวรรณคด/ีวรรณกรรมเป็น
ฐาน” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2562, น.5) เหตุน้ีจึงควรอย่างยิ่งที่จะน าแนวคิดน้ี
กลบัมาน าเสนออกีครัง้ในฐานะแนวทางส าหรบัการพฒันาหน่วยการเรยีนรูภ้าษาไทย
ภายใต้หลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศกัราช 2551 ซึ่งเป็นหลกัสตูร
การศกึษาชาตฉิบบัปัจจุบนั ควบคู่กบัการพจิารณาประเดน็ที่ควรค านึงถงึในการน า
แนวคดิไปใชใ้หถู้กตอ้งและเหมาะสมตามบรบิทการศกึษาไทย ซึง่จะช่วยใหค้รนู าไป
ปฏบิตัติามไดอ้ยา่งเป็นระบบและมปีระสทิธภิาพมากยิง่ขึน้  

 ดงันัน้ บทความน้ีจงึมุง่น าเสนอวธิกีารออกแบบหน่วยการเรยีนรูภ้าษาไทย
โดยใช้แนวคิดวรรณคดีเป็นฐานเพื่อสร้างความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกบัแนวคิดและ
น าเสนอแนวทางปฏบิตัทิี่จะช่วยใหผู้อ้่านน าแนวคดิน้ีไปประยุกต์ใชไ้ดอ้ย่างถูกตอ้ง
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และเหมาะสมกบัหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐานฉบบัปัจจุบนั โดยน าเสนอ 
6 ประเดน็ คอื 1) แนวคดิวรรณคดเีป็นฐาน 2) การออกแบบหน่วยการเรยีนรูโ้ดยใช้
แนวคิดวรรณคดีเป็นฐาน 3) การน าแนวคิดไปปฏิบัติในรายวิชาภาษาไทยตาม
หลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐานปัจจุบนั 4) ตวัอย่างการออกแบบหน่วยการ
เรยีนรูภ้าษาไทย 5) ประเดน็พจิารณาเกีย่วกบัการน าไปใชจ้รงิ และ 6) ประโยชน์ของ
การออกแบบหน่วยการเรยีนรูโ้ดยใชแ้นวคดิวรรณคดเีป็นฐาน 
 
 

2. แนวคิดวรรณคดีเป็นฐาน 
 

แนวคดิการใชว้รรณคดเีป็นฐาน (Literature-Based Approach) คอืแนวคดิ
ที่มุ่งใหผู้ส้อนใชว้รรณคดเีป็นสื่อสรา้งประสบการณ์การเรยีนรูเ้พื่อพฒันาทกัษะทาง
ภาษาของผูเ้รยีน โดยเรยีนรูท้กัษะการอ่าน เขยีน ฟัง และพดูผ่านการฝึกฝนผ่าน
กจิกรรมต่างๆ ที่มคีวามหมายและสอดคลอ้งกบัวรรณคด ี(Slaughter, 1988) การ
จดัการเรยีนรูต้ามแนวคดิน้ีจงึเป็นการบูรณาการกจิกรรมทางภาษา นอกจากน้ีกูดแมน 
(Goodman, 1986) ไดอ้ธบิายวา่ แนวคดิน้ีพฒันามาจากแนวทางการสอนภาษาแบบ
องค์รวม (Whole Language) บนฐานของทฤษฎี Constructivism ซึ่งเชื่อว่าการเรยีนรู้
ภาษาทีม่ปีระสทิธภิาพนัน้จะตอ้งเป็นไปตามธรรมชาตขิองภาษาทีพ่ฒันาทกัษะแต่ละ
ดา้นอยา่งสมัพนัธก์นั    

แนวคดิวรรณคดเีป็นฐานแตกต่างจากการสอนภาษาแบบที่ผู้สอนจดัการ
เรยีนรูต้ามบทเรยีนเป็นสว่นๆ โดยมไิดเ้ชื่อมโยงสาระการเรยีนรูห้รอืทกัษะทางภาษา
เขา้ดว้ยกนั ซึง่ขดักบัธรรมชาตกิารเรยีนรูภ้าษาของมนุษยท์ีเ่น้นปฏสิมัพนัธร์ะหวา่ง
ผู้รบัสารกบัผู้ส่งสาร ส่งผลให้ผู้เรยีนไม่เห็นความส าคญัของการเรยีนรู้ภาษาและ
ไม่ไดพ้ฒันาทกัษะการคดิ การใชว้รรณคดเีป็นฐานในการจดัการเรยีนรู้จงึช่วยสรา้ง
เสรมิพฒันาการด้านการรู้หนังสอื คือ การอ่าน การคดิ และการเขยีน (Custodio and 
Sutton, 1998)  
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นอกจากน้ี การจัดการเรียนรู้วรรณคดีตามแนวคิดน้ีจะต้องค านึงถึง
จุดมุง่หมาย 5 ประการของแนวคดิ ไดแ้ก่ ตอ้งสง่เสรมิแรงจงูใจในการอ่านของผูเ้รยีน 
ผ่านการเรยีนรู้ประสบการณ์ใหม่ในวรรณคดี ต้องพฒันาความรู้ความเข้าใจและ
ประสบการณ์ชวีติผ่านการอ่านและการอภปิราย ต้องพฒันาประสบการณ์สุนทรยีะ
ของผูเ้รยีนผ่านวรรณคด ีตอ้งพฒันาการเขา้ใจตนเองผ่านการเชื่อมโยงประสบการณ์
เดมิกบัวรรณคดจีนเกดิเป็นประสบการณ์ใหม ่และตอ้งพฒันาทกัษะการอ่านและการ
คดิขัน้สงูผา่นการอ่านวรรณคดทีีห่ลากหลาย (Ruddell and Ruddell, 1995) 
 
 

3. การออกแบบหน่วยการเรียนรู้โดยใช้แนวคิดวรรณคดีเป็นฐาน 
 
 ฟิชเชอร์และเทอร์ร ี(Fisher and Terry,  1990) น าเสนอการออกแบบการ
จดัการเรยีนรูโ้ดยใช้แนวคดิวรรณคดเีป็นฐาน 3 ลกัษณะ คอื แบบพื้นฐาน แบบผงั
กจิกรรม และแบบบรูณาการบทอ่าน รายละเอยีดของแต่ละลกัษณะมดีงัน้ี 

1) แบบพื้นฐาน คอื ผู้สอนวเิคราะห์สาระการเรยีนรูใ้นหลกัสูตรและน า
วรรณคดแีละวรรณกรรมทีส่อดคลอ้งมาจดัการเรยีนรูต้ามสาระการเรยีนรูน้ัน้  

2) แบบผงักิจกรรม คอืผูส้อนเลอืกวรรณคดหีรอืวรรณกรรมเรื่องหลกัทีม่ ี
เน้ือหาสอดคล้องกบัแนวคดิหลกัของหน่วยการเรยีนรู ้แล้วน ามาออกแบบกจิกรรม
การเรยีนรู้ตามจุดมุ่งหมายของตวัชี้วดัหรอืผลการเรยีนรู้ที่ระบุไว้ในบทเรยีนหรอื
หน่วยการเรยีนรูใ้หเ้ชื่อมโยงกบัเรือ่งทีเ่ลอืกไว ้ทัง้น้ี ผูส้อนอาจเลอืกวรรณคด ีวรรณกรรม 
บทอ่าน หรอืสื่อการอ่านอื่นๆ ทีเ่กี่ยวขอ้งมาใชเ้พิม่เตมิในการจดักจิกรรมการเรยีนรู้
ไดต้ามความเหมาะสม 

3) แบบบูรณาการบทอ่าน คอืผูส้อนคดัสรรวรรณคด ีวรรณกรรม บทอ่าน 
สือ่การอ่าน หรอืหนงัสอืเรยีนในรายวชิาต่างๆ ทีม่ปีระเดน็หรอืเน้ือหาทีเ่กีย่วเน่ืองกนั 
แลว้ค่อยออกแบบบทเรยีนหรอืหน่วยการเรยีนรูใ้หค้รอบคลุมประเดน็หรอืเน้ือหานัน้
และใหต้อบสนองตวัชีว้ดัหรอืผลการเรยีนรูท้ีค่าดหวงัใหเ้กดิกบัผูเ้รยีน 
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 เมือ่พจิารณาลกัษณะการออกแบบการจดัการเรยีนรูโ้ดยใชแ้นวคดิวรรณคดี
เป็นฐานขา้งตน้ พบวา่แบบที ่2 และ 3 สามารถน าไปใชจ้ดัการเรยีนรูเ้ชงิบรูณาการได้
ทัง้แบบภายในกลุ่มสาระการเรยีนรูท้ี่ผู้สอนจดัการเรยีนรูโ้ดยเชื่อมโยงเน้ือหาด้าน
ความรู ้ทกัษะ และเจตคตใินกลุ่มสาระการเรยีนรูเ้ขา้ดว้ยกนัเพือ่ศกึษาประเดน็หน่ึงๆ 
ที่สอดคล้องกบัวรรณคดทีี่เป็นแนวคดิหลกั และแบบระหว่างกลุ่มสาระการเรยีนรูท้ี่
ผูส้อนจดัการเรยีนรูโ้ดยเชื่อมโยงเน้ือหาของสองกลุ่มสาระการเรยีนรูข้ ึน้ไป (พรทพิย ์
แขง็ขนั และชยพร กระต่ายทอง, 2553) นอกจากน้ี แบบผงักจิกรรมบทอ่านยงัสอดคลอ้ง
กบัการจดัการเรยีนรูโ้ดยใชแ้นวคดิหลกั (Thematic Approach) (Hintze and Shapiro, 
1997; Donoghue, 2009) ทีใ่หผู้ส้อนออกแบบการจดัการเรยีนรูเ้ชงิบรูณาการภายใต้
แนวคดิหลกัหน่ึงๆ  

 โดโนฮวิ (Donoghue, 2009) อธบิายกระบวนการออกแบบหน่วยการเรยีนรู้
โดยใชแ้นวคดิวรรณคดเีป็นฐานซึง่ประกอบดว้ย 4 ขัน้ตอน ดงัน้ี 

1) การระบุแนวคิดหลกัของหน่วยการเรียนรู้ แนวคดิหลกัของหน่วย
การเรยีนรูจ้ าเป็นต้องกว้างเพียงพอที่จะครอบคลุมความรู ้ทกัษะ และเจตคติของ
สาระการเรยีนรู้ที่หลากหลาย และเอื้อต่อการใช้สื่อการเรยีนรู้ประเภทต่างๆ ทัง้น้ี 
ผูส้อนควรก าหนดแนวคดิหลกัตามความสนใจของผูเ้รยีน 

2) การเลือกมาตรฐานการเรียนรู้และตวัช้ีวดั การเลอืกมาตรฐานการ
เรยีนรูแ้ละตวัชีว้ดัจะตอ้งสอดคลอ้งและครอบคลุมความรู ้ทกัษะ และเจตคตทิี่ผูส้อน
ตอ้งการจะใหผู้เ้รยีนไดร้บัจากหน่วยการเรยีนรูน้ัน้ๆ เน่ืองจากส่งผลโดยตรงต่อการ
ก าหนดสาระการเรยีนรูท้ีเ่หมาะสม  

3) การคดัสรรส่ือการเรียนรู้ สื่อการเรยีนรูท้ีค่ดัสรรมาใชต้้องสอดคลอ้ง
กับแนวคิดหลักและมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วดัที่ก าหนด รวมถึงสามารถ
พฒันาการเรยีนรูข้องผูเ้รยีน สิง่ส าคญัทีส่ดุของขัน้ตอนน้ี คอื การเลอืกวรรณคดแีละ
วรรณกรรมหรอืสือ่การอ่านทีส่อดคลอ้งกบัแนวคดิหลกัของหน่วยการเรยีนรู ้

4) การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ ผูส้อนจะตอ้งออกแบบกจิกรรมการ
เรียนรู้ของหน่วยการเรียนรู้ให้หลากหลายและสอดคล้องกับแนวคิดหลักและ
มาตรฐานการเรยีนรูแ้ละตวัชีว้ดัทีก่ าหนด  
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  กระบวนการออกแบบหน่วยการเรยีนรูข้า้งตน้ มปีระเดน็พจิารณาทัง้หมด 2 
ประเดน็ ประเดน็แรก คอื การเลอืกวรรณคดทีี่สอดคล้องกบัแนวคดิหลกัของหน่วย
การเรยีนรู ้ในขัน้การคดัสรรสือ่การเรยีนรูน้ัน้เป็นแนวปฏบิตัหิน่ึงในการจดัการเรยีนรู้
วรรณคดใีนหลายประเทศที่ไม่ได้มกีารก าหนดวรรณคดเีฉพาะเรื่องให้เป็นบทเรยีน
บงัคบั ผูส้อนจงึสามารถเลอืกวรรณคดใีหส้อดคลอ้งกบัแนวคดิหลกัและมาตรฐานการ
เรยีนรู้และตัวชี้วดัที่เลือกไว้ได้ตามดุลยพินิจ แต่หากน ากระบวนการน้ีมาใช้กับ
หลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐานฉบบัปัจจุบนัของประเทศไทยย่อมพบว่าไม่
สอดคลอ้งกบับรบิท เพราะผูส้อนจ าเป็นตอ้งจดัการเรยีนรูว้รรณคดไีทยตามประกาศ
กระทรวงศกึษาธกิาร เรื่อง วรรณคดสี าหรบัการจดัการเรยีนการสอนภาษาไทยตาม
หลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 (กระทรวงศกึษาธกิาร, 
2551) ขณะเดยีวกนั วรรณคดไีทยทีก่ าหนดใหเ้รยีนกม็อียู่จ ากดัจงึอาจมเีน้ือเรื่องไม่
สอดคลอ้งกบัแนวคดิหลกั และหากผูส้อนคดัสรรเรือ่งอื่นมาใชเ้พิม่เตมิกจ็ะเกดิปัญหา
เรื่องเวลาเรยีนไม่เพยีงพอ ประเดน็ต่อมา คอื กระบวนการดงักล่าวไม่ไดร้ะบุการวดั
และประเมนิผลอย่างชดัเจน ผู้สอนจงึอาจจดักจิกรรมที่มากและหลากหลายเกนิไป 
แต่ขาดจุดเน้นในการพฒันาผูเ้รยีนตามตวัชีว้ดัทีห่ลกัสตูรแกนกลางไดก้ าหนดไว ้
 
 

4. การน าแนวคิดไปปฏิบติัในรายวิชาภาษาไทยตามหลกัสตูร
แกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐานฉบบัปัจจบุนั 

 
 เมื่อพิจารณาประเด็นข้างต้น ผู้เขียนขอน าเสนอกระบวนการออกแบบ
หน่วยการเรยีนรูภ้าษาไทยโดยใชแ้นวคดิวรรณคดเีป็นฐานที่เหมาะสมกบัหลกัสตูร
แกนกลางฉบบัปัจจุบนัโดยน ากระบวนการออกแบบยอ้นกลบั (Backward Design) 
ของวกิกนิสแ์ละแมกไท (Wiggins and McTighe, 1998) มาใชร้่วมดว้ย รายละเอยีด
ของกระบวนการน้ีม ี3 ขัน้ตอน ดงัน้ี  

1) การระบุผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวงั คอื การคดัเลอืกผลการเรยีนรูซ้ึ่ง
อาจต่างกนัไปตามระบบการศกึษา ไม่วา่จะเป็นมาตรฐานการเรยีนรู ้ตวัชีว้ดั เน้ือหา 
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ทกัษะกระบวนการ หรอืคุณลกัษณะ ทัง้น้ี สิง่ที่ผูส้อนเลอืกจะต้องเป็นความรูส้ าคญั
เพือ่ใหม้ ัน่ใจไดว้า่การเรยีนรูข้องผูเ้รยีนจะมคีวามหมาย  

2) การระบุหลกัฐานการเรียนรู้ส าหรบัการประเมินผล คือ การระบุ
ผลงานส าคญัของผู้เรยีน ซึ่งจะใชส้ าหรบัประเมนิผลว่าผู้เรยีนบรรลุผลการเรยีนรูท้ี่
คาดหวงัหรอืไม่ อย่างไร หลกัฐานการเรยีนรูน้ี้มหีลายลกัษณะตามความเหมาะสม
ของเน้ือหา นอกจากน้ี ควรก าหนดหลกัฐานมากกวา่หน่ึงชิน้เน่ืองจากการเรยีนรูน้ัน้
เป็นกระบวนการต่อเน่ือง การวดัและประเมนิผลเพยีงครัง้เดยีวยอ่มไมเ่พยีงพอ  

3) การออกแบบการเรียนการสอน คือ คือการออกแบบการจดัการ
เรียนรู้รวมถึงกิจกรรมการเรยีนรู้ที่จะช่วยพัฒนาให้ผู้เรียนบรรลุผลการเรียนรู้ที่
คาดหวงั จะเห็นได้ว่าการระบุหลกัฐานการเรยีนรูส้ าหรบัการประเมนิผลก่อนการ
ออกแบบการเรยีนรู้จะช่วยให้ผู้สอนสามารถออกแบบกิจกรรมที่สอดคล้องกบัการ
ประเมนิผลซึง่ตอบสนองผลการเรยีนรูท้ีค่าดหวงั ทุกกจิกรรมการเรยีนรูจ้งึมคีวามหมาย
ต่อผู้เรยีนเพราะได้รบัการประเมนิผลและน าไปสู่ผลการเรยีนรูท้ี่คาดหวงั กล่าวคอื
ผูเ้รยีนไมเ่สยีเวลาไปกบักจิกรรมทีน่่าสนใจแต่ไมเ่กีย่วขอ้งโดยตรงกบัผลการเรยีนรูท้ี่
คาดหวงั นบัเป็นการแกปั้ญหาประการที ่2 ของการออกแบบหน่วยการเรยีนรูโ้ดยใช้
แนวคดิวรรณคดเีป็นฐาน 

  จากรายละเอยีดขา้งต้น กระบวนการออกแบบหน่วยการเรยีนรูภ้าษาไทย
โดยใชแ้นวคดิวรรณคดเีป็นฐานของโดโนฮวิ (Donoghue, 2009) นัน้สามารถบูรณาการ
เข้ากับกระบวนการออกแบบย้อนกลับของวิกกินส์และแมกไท (Wiggins and 
McTighe, 1998) และสงัเคราะห์เป็นกระบวนการใหม่ 4 ขัน้ตอน (ดงัภาพที่ 1) เพื่อให้
เหมาะกับบริบทของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พื้นฐานฉบับปัจจุบัน 
รายละเอยีดดงัน้ี 
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ภาพที ่1.  กระบวนการออกแบบหน่วยการเรยีนรูภ้าษาไทย 

โดยใชแ้นวคดิวรรณคดเีป็นฐานทีส่งัเคราะหจ์ากกระบวนการของ 
โดโนฮวิ (Donoghue, 2009) กบัวกิกนิสแ์ละแมกไท (Wiggins and McTighe, 1998) 

 

 1) เลือกสรรวรรณคดี ขัน้ตอนน้ีผู้สอนต้องเลือกวรรณคดีที่ได้รบัการ
ก าหนดให้เรยีนเพื่อน ามาใช้เป็นแนวคิดหลกัหรอืฐานส าหรบัออกแบบหน่วยการ
เรยีนรู ้แล้ววเิคราะห์เน้ือหาเพื่อพจิารณาประเดน็ที่เชื่อมโยงกบัตวัชี้วดัในหลกัสตูร
แกนกลาง  

  อน่ึง ในการออกแบบหน่วยการเรียนรู้ภาษาไทยเพื่อให้ครอบคลุมการ
จดัการเรียนรู้ตลอดทัง้ปีการศึกษา วรรณคดีที่ประกาศกระทรวงศึกษาธิการได้
ก าหนดให้เรยีนและก าหนดให้เลอืกนัน้อาจไม่ตอบสนองตวัชี้วดับางส่วน ผู้สอนจงึ
สามารถน าวรรณคดหีรอืวรรณกรรมอื่นๆ ที่เหมาะสมมาใชแ้ทนวรรณคดบีางเรื่องที่
ก าหนดให้เลือกเรยีนได้ เพราะประกาศกระทรวงศึกษาธิการที่ได้กล่าวถึงได้เปิด
โอกาสให้แต่ละโรงเรียนสามารถเลือกวรรณคดี วรรณกรรม หรือบทอ่านอื่นๆ 
นอกจากทีก่ าหนดไว ้

 2) พิจารณาตัวช้ีวดั ขัน้ตอนน้ีผู้สอนจะต้องพิจารณาเลือกตัวชี้วดัที่
เหมาะสมกบัเน้ือหาของวรรณคดแีละทกัษะภาษาดา้นต่างๆ ทีต่อ้งการพฒันา โดยให้
ครอบคลุมตวัชีว้ดัทัง้ 5 สาระในลกัษณะทกัษสมัพนัธ ์ทัง้น้ี ผูส้อนสามารถใชต้วัชีว้ดั
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บางตวักบัวรรณคดมีากกวา่หน่ึงเรือ่งตามความเหมาะสมของเน้ือหาและความจ าเป็น
ในการพฒันาผูเ้รยีน 

 3) ระบชุดัผลงานส าคญั ขัน้ตอนน้ีผูส้อนจะตอ้งก าหนดผลงานส าคญัของ
หน่วยการเรยีนรูใ้นลกัษณะบูรณาการเพื่อประเมนิการเรยีนรูห้ลงัเรยีน (Summative 
Assessment) เพื่อใหผู้เ้รยีนน าความรูจ้ากเน้ือหาทัง้หมดในหน่วยการเรยีนรูม้าใชท้ า
ผลงานส าคัญ ผู้สอนสามารถก าหนดผลงานอื่นๆ เพิ่มได้หากผลงานส าคัญ ไม่
สามารถครอบคลุมตวัชีว้ดัทัง้หมด ทัง้น้ี ควรก าหนดใหม้ผีลงานอยา่งเช่นใบงานหรอื
กิจกรรมย่อย ส าหรบัประเมินการเรียนรู้ระหว่างเรียน (Formative Assessment) 
เพื่อให้ผู้สอนได้ทราบพฒันาการทางการเรยีนรูข้องผู้เรยีน และให้ผู้เรยีนได้พฒันา
ตนเองใหพ้รอ้มส าหรบัการท าผลงานส าคญัในช่วงท้ายของหน่วยการเรยีนรู ้ดงันัน้ 
ผลงานส าหรบัการประเมินระหว่างเรยีนน้ีจะต้องมุ่งพฒันาความรู้ความเข้าใจใน
บทเรยีนและพฒันาทกัษะทีจ่ าเป็นซึง่เชื่อมโยงกบัผลงานส าคญั 
 4) สร้างสรรค์กิจกรรมการเรียนรู้ ขัน้ตอนน้ีผู้สอนจะต้องออกแบบ
กจิกรรมการเรยีนรูใ้หส้อดคล้องกบัวรรณคดทีี่เลอืกและตอบสนองตวัชี้วดัที่ก าหนด 
ทัง้น้ี กิจกรรมจะต้องรอ้ยเรยีงกนัไปสู่การท าผลงานส าคญัโดยเริม่ต้นจากการอ่าน
วรรณคดเีพือ่เป็นพืน้ฐานสูก่จิกรรมอื่นตามความเหมาะสม 
 
 

5. ตวัอย่างการออกแบบหน่วยการเรียนรู้ภาษาไทย  
 
  จากกระบวนการที่ไดส้งัเคราะห์ขึน้ขา้งต้น ผูเ้ขยีนจะน าเสนอตวัอย่างการ
ออกแบบหน่วยการเรยีนรูภ้าษาไทยโดยใชแ้นวคดิวรรณคดเีป็นฐาน โดยใชต้วัชี้วดั
และสาระการเรยีนรูแ้กนกลางตอ้งรูแ้ละควรรู ้ของกลุ่มสาระการเรยีนรูภ้าษาไทยตาม
หลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 (กระทรวงศกึษาธกิาร, 
2559) ซึ่งเป็นเอกสารล่าสุดที่ กระทรวงศกึษาธกิารประกาศใชต้ามนโยบายลดเวลา
เรยีนเพิ่มเวลารู้ เพื่อลดปัญหาการมตีวัชี้วดัที่ซ ้าซ้อนและมีจ านวนมากเกินไปจน
กระทบคุณภาพในการจดัการเรยีนรู ้รายละเอยีดแต่ละขัน้มดีงัน้ี  



วารสารมนุษยศาสตรว์ิชาการ ปีที ่26 ฉบับที ่2 (กรกฎาคม-ธนัวาคม 2562) 109 
 

 1) เลือกสรรวรรณคดี ส าหรบัวรรณคดเีรื่องทีเ่ลอืกมาเป็นตวัอยา่งในการ
น าเสนอกระบวนการออกแบบหน่วยการเรยีนรู้ครัง้น้ี คือ นิราศภูเขาทอง ของ 
พระสุนทรโวหาร (ภู่) ซึ่งเป็นวรรณคดไีทยที่กระทรวงศึกษาธกิารก าหนดให้เรยีน
ในช่วงมธัยมศึกษาปีที่ 1- 3 โดยผู้เขยีนตัง้ชื่อหน่วยการเรยีนรู้น้ีให้สอดคล้องกบั
เน้ือหาว่า “ท่องเทีย่วประทบัใจ ในนิราศภูเขาทอง” รายละเอยีดการวเิคราะห์เน้ือหา
และประเดน็ส าคญัทีเ่หมาะกบัระดบัผูเ้รยีนมดีงัน้ี 

นิราศภเูขาทอง ของ พระสนุทรโวหาร (ภู่) 
 - เป็นค าประพนัธป์ระเภทบนัทกึการเดนิทาง (นิราศ) 
  - เป็นบทอาขยานบทหลกัส าหรบัระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีที ่1 

(กระทรวงศกึษาธกิาร, 2553) 
  - เน้ือหามลีกัษณะใหข้อ้คดิและคตธิรรมทีล่กึซึง้กนิใจ 
  - มวีรรณศลิป์โดดเดน่ ทัง้ระดบัเสยีง ค า และความหมาย 
  - สะทอ้นวถิชีวีติและวฒันธรรมของผูค้นในยคุสมยัทีแ่ต่ง 
  - สามารถศกึษาเสน้ทางการเดนิทางและสถานทีส่ าคญัต่างๆ ทีป่รากฏ

อยูใ่นวรรณคดไีด ้ 
  - สามารถเชื่อมโยงเน้ือหากบัการพฒันาทกัษะภาษา เช่น การเขยีน

บนัทกึการเดนิทาง  
 - มสีื่อและแหล่งการเรยีนรูอ้อนไลน์ที่หลากหลายให้ผู้เรยีนเขา้ไปฟัง

และดดูว้ยตนเองได ้
 - ใชค้ างา่ยๆ ทีเ่กดิจากการสรา้งค าของไทยตลอดเรื่อง เช่น ค าประสม 

ค าซ ้า และค าซอ้น 

 2) พิจารณาตวัช้ีวดั ขัน้น้ีผูเ้ขยีนเลอืกตวัชีว้ดัจาก 5 สาระทีส่อดคลอ้งกบั
เน้ือหาและประเดน็ส าคญัของวรรณคดทีีเ่ลอืก รายละเอยีดดงัในตารางที ่1 
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ตารางที ่1   
ตวัชี้วดัส าหรบัหน่วยการเรยีนรู ้“ทอ่งเทีย่วประทบัใจ ในนิราศภเูขาทอง” 

สาระ ตวัช้ีวดั สาระการเรียนรูแ้กนกลาง 

การอ่าน 
ท 1.1 ม.1/2 จบัใจความส าคญัจาก 
เรือ่งทีอ่่าน 

การอ่านจบัใจความจากวรรณคด ี
และวรรณกรรมในหนงัสอืเรยีน 

การเขยีน 
ท 2.1 ม.1/2 เขยีนสือ่สารโดยใช ้
ถอ้ยค าถูกตอ้งชดัเจน เหมาะสม 
สละสลวย 

การเขยีนแนะน าสถานทีส่ าคญั 

การฟัง การด ู
และการพดู 

ท 3.1 ม.1/1 พดูสรุปใจความส าคญั 
ของเรือ่งทีฟั่งและด ู

การพดูสรุปความ พดูแสดง 
ความคดิเหน็จากเรือ่งทีฟั่งและด ู

หลกัการใช ้
ภาษาไทย 

ท 4.1 ม.1/2  
การสรา้งค าในภาษาไทย 

การสรา้งค า  
(ค าประสม ค าซ ้า ค าซอ้น) 

วรรณคดแีละ 
วรรณกรรม 

ท 5.1 ม.1/1 สรปุเน้ือหาวรรณคดี
และวรรณกรรม 

การวเิคราะห์คุณค่าและข้อคิด
จากวรรณคดีประเภทกาพย ์
รวมทัง้วรรณคดแีละวรรณกรรม
ที่ มี เน้ื อหาเกี่ ยวกับบันทึก 
การเดนิทาง  

ท 5.1 ม.1/4 สรุปความรูแ้ละขอ้คดิ
จากการอ่านเพื่อประยุกต์ใช้ใน
ชวีติจรงิ 
ท 5.1 ม.1/5 ทอ่งจ าบทอาขยาน
ตามทีก่ าหนดและบทรอ้ยกรอง 
ทีม่คีณุคา่ตามความสนใจ 

บทอาขยาน 

รวม 7 ตวัช้ีวดั  

 3) ระบุชดัผลงานส าคญั ขัน้ตอนน้ีผู้เขยีนก าหนดผลงานส าคญัที่จะใช้
ประเมนิผู้เรยีนหลงัจบหน่วยการเรยีนรูแ้ละผลงานหรอืกจิกรรมที่จะใช้ประเมนิการ
เรยีนรูร้ะหวา่งเรยีน โดยทุกผลงานหรอืกจิกรรมจะมุง่พฒันาความรูแ้ละทกัษะเพื่อให้
ผู้เรยีนสามารถท าผลงานส าคญัในตอนท้ายได้อย่างมปีระสทิธภิาพ ขณะเดียวกนั
ผูเ้ขยีนไดแ้ยกตวัชี้วดับางตวัออกมาและก าหนดใหเ้ป็นผลงานเฉพาะ เพราะบูรณาการ
กบัตวัชีว้ดัอื่นไดย้าก รายละเอยีดดงัในตารางที ่2 
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ตารางที ่2  
ผลงานส าคญัและผลงานระหวา่งเรยีนของหน่วยการเรยีนรู ้ 
“ทอ่งเทีย่วประทบัใจ ในนิราศภเูขาทอง” 

ผลงานส าคญั ผลงานระหว่างเรียน ตวัช้ีวดั 
 งานท่ี 1: จดจารเน้ือหา ศึกษาข้อคิด  

พฒันาชีวิตตน 
ค าช้ีแจง: ใหผู้เ้รยีนท าใบงานจบัใจความและ
สรปุเนื้อหาจากเรือ่งนิราศภเูขาทอง พรอ้มทัง้
อธบิายวา่สุนทรภู่น าเสนอขอ้คดิอะไรบา้ง 
เมือ่เดนิทางผา่นสถานทีต่่างๆ และจะสามารถ
น าขอ้คดิเหล่านี้มาใชพ้ฒันาชวีติไดอ้ยา่งไรบา้ง 

ท 1.1 ม.1/2 
  ท 5.1 ม.1/1 
ท 5.1 ม.1/4 

 งานท่ี 2: วีดิทศัน์ทศันา  
ศึกษานิราศภเูขาทอง 

ค าช้ีแจง: ใหผู้เ้รยีนชมวดีทิศัน์เกีย่วกบัเรือ่ง 
นิราศภเูขาทอง หรอืสุนทรภู่ทีผู่ส้อนเตรยีมไว้
ใหห้รอืทีผู่เ้รยีนสนใจ แลว้ใหแ้ต่ละกลุม่พดู
สรปุเนื้อหาหน้าชัน้เรยีนหรอือดัวดีทิศัน์และ
โพสตล์งในเฟซบุ๊กของรายวชิาใหทุ้กคนชม 

ท 3.1 ม.1/1 

 งานท่ี 3:  ฝึกท่องบทอาขยาน  
สืบสานสนุทรียภาพ 

ค าช้ีแจง:  ใหผู้เ้รยีนฝึกทอ่งอาขยานใหถ้กูตอ้ง 
ตามหลกัการ พรอ้มอธบิายคณุคา่ทางดา้น
วรรณศลิป์และสงัคมทีป่รากฏในบทอาขยาน 

ท 5.1 ม.1/5 

 งานท่ี 4:  ศึกษายอดงานเขียน  
พากเพียรสร้างสรรค ์

ค าช้ีแจง: ใหผู้เ้รยีนศกึษางานเขยีนแนะน า
สถานทีแ่ละฝึกเขยีนแนะน าสถานทีส่ ัน้ๆ 

ท 2.1 ม.1/2 

 งานท่ี 5: หลากส่ือ-หลายสาร  
 วิเคราะหก์ารสรา้งค า 
ค าช้ีแจง: ใหผู้เ้รยีนน าขอ้ความจากสือ่การอ่าน 
ทีส่นใจ เชน่ เพลง ละคร นิยาย ขา่ว เป็นตน้ มา
วเิคราะหว์า่การสรา้งค าประเภทใดบา้งทีป่รากฏอยู ่

ท 4.1 ม.1/2 
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ผลงานส าคญั ผลงานระหว่างเรียน ตวัช้ีวดั 
งานท่ี 1 :  ท่องอาขยานไพเราะ 
  วิเคราะหก์ารสร้างค า  
ค าช้ีแจง: ใหผู้เ้รยีนทอ่งบทอาขยานจาก 
เรือ่งนิราศภเูขาทอง วเิคราะหก์ารสรา้งค า 
ทีป่รากฏและน าเสนอในรปูแบบทีน่่าสนใจ 

 ท 4.1 ม.1/2 
ท 5.1 ม.1/5 

งานท่ี 2: วรรณคดีบนัดาลใจ  
 เดินทางไปภเูขาทอง  
ค าช้ีแจง: ใหผู้เ้รยีนแตล่ะกลุม่ศกึษาและ
ออกแบบเสน้ทางการทอ่งเทีย่วจากทอ้งถิน่
ของตนไปยงัภเูขาทอง พระนครศรอียุธยา  
โดยมรีายละเอยีดดงันี้ 
 1) น าเสนอเสน้ทางการทอ่งเทีย่ว 
 2) เขยีนแนะน าสถานทีส่ าคญัทีส่นใจ 4 
แหง่ แบง่เป็นสถานทีใ่นทอ้งถิน่ของตน 1 แหง่ 
สถานทีร่ะหวา่งทาง 1 แหง่ และสถานทีจ่าก
เรือ่งนิราศภเูขาทอง 2 แหง่  
 3) เมื่อเขียนแนะน าสถานที่จากเรื่อง 
นิราศภู เขาทอง ผู้ เรียนจะต้องอธิบายว่า 
สุนทรภู่บอกเล่าเรื่องราวเกี่ยวกับสถานที่
ดงักล่าวไวว้่าอย่างไรบ้าง เรื่องราวให้ข้อคิด
อยา่งไร และผูอ้่านสามารถน าไปใชใ้นชวีติจรงิ 
 4) น าเสนอผลงานในรปูแบบทีถ่นดัหรอื
สนใจ เชน่ แผน่พบั โปสเตอร ์วดีทิศัน์ เป็นตน้ 
แลว้ออกมาน าเสนอเสน้ทางการทอ่งเทีย่วของ
กลุ่มหน้าชัน้เรยีน 

 ท 1.1 ม.1/2 
ท 2.1 ม.1/2 
ท 3.1 ม.1/1 
ท 5.1 ม.1/1 
ท 5.1 ม.1/4 
ท 5.1 ม.1/1 

 

 4) สร้างสรรค์การจดัการเรียนรู้ เมื่อก าหนดผลงานส าคญัแลว้ ผู้เขยีน
จงึออกแบบการจดัการเรยีนรูท้ีจ่ะน าไปสูผ่ลงานส าคญันัน้ รายละเอยีดดงัในตารางที ่3 
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ตารางที ่3  
รายละเอยีดการจดัการการเรยีนรูข้องหน่วยการเรยีนรู ้ 
 “ทอ่งเทีย่วประทบัใจ ในนิราศภเูขาทอง” 

 
 

คาบ ตวัช้ีวดั 
สาระการเรียนรู้

แกนกลาง 
รายละเอียดส าหรบั

จดัการเรียนรู้ 
กิจกรรม 

ผลงาน 
ระหว่าง
เรียน 

ส าคญั 

1-4 

ท 1.1  
ม.1/2 

การอา่นจบัใจความ
จากวรรณคด ี
และวรรณกรรม 
ในหนงัสอืเรยีน 

- การอา่นจบัใจความ
ความรูท้ ัว่ไปเกีย่วกบั
สนุทรภู่และเรือ่ง 
นิราศภเูขาทอง 
- การอา่นจบัใจความ  
เรือ่งนิราศภเูขาทอง 
- การสรุปเน้ือหา 
เรือ่งนิราศภเูขาทอง 
- การสรุปความรูแ้ละ
ขอ้คดิจากเรือ่ง  
นิราศภเูขาทอง 
- การฝึกทอ่งบท
อาขยาน 

- การอา่นวรรณคด ี
- การสรุปความรูใ้น 
ลกัษณะต่างๆ เชน่ 
ใบงาน  
- ฝึกทกัษะ 
การทอ่งอาขยาน 

✓ 

 

ท 5.1  
ม.1/1 
ท 5.1  
ม.1/4 

วรรณคดหีรอื
วรรณกรรมทีม่ี
เน้ือหาเกีย่วกบั
บนัทกึการเดนิทาง 

ท 5.1  
ม.1/5 

บทอาขยาน 

5-6 
ท 3.1  
ม.1/1 

การพดูสรุปความ
จากเรือ่งทีฟั่งและด ู

- หลกัการพดูสรุป
ใจความส าคญัจาก 
การฟังและด ู
- การวจิารณ์และให้
ขอ้เสนอแนะต่อการ
พดูสรุปใจความส าคญั 

- ชมวดีทิศัน์
เกีย่วกบัสนุทรภู่และ
เรือ่งนิราศภเูขาทอง 
- พดูสรปุความรู้
จากการชมวดีทิศัน์ 
- วจิารณ์การพดู 

✓ 

 

7 
ท 2.1 
ม.1/2 

การเขยีนแนะน า
สถานทีส่ าคญั 

- หลกัการเขยีน
แนะน าสถานทีส่ าคญั 

- ศกึษางานเขยีน 
แนะน าสถานที ่
- ฝึกทกัษะการเขยีน 

✓  

ผูส้อนมอบหมาย
ผลงานส าคญัให้
ผูเ้รยีนไปท า 
เพือ่น าเสนอในคาบที ่
9-10 
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คาบ ตวัช้ีวดั 
สาระการเรียนรู้

แกนกลาง 
รายละเอียดส าหรบั

จดัการเรียนรู้ 
กิจกรรม ผลงาน 

 

8 
ท 4.1 
ม.1/2 

การสรา้งค า  
- ค าประสม ค าซอ้น 
ค าซ ้า 

- หลกัการสรา้งค าแต่ละ
ประเภทในภาษาไทย  
- หลกัการพจิารณาค า
ต่างๆ วา่เกดิจากการ 
สรา้งค าประเภทใด 

- ฝึกวเิคราะห ์ 
การสรา้งค าใน
ภาษาไทยจากสือ่
ต่าง ๆ 

✓  
ผูส้อนมอบหมาย
ผลงานส าคญั 
ใหผู้เ้รยีนไปท า 

เพือ่มาสอบปฏบิตัิ
และสง่ผลงาน 
นอกชัน้เรยีน 

9-10 

ท 1.1 
ม.1/2 
ท 2.1 
ม.1/2 
ท 3.1 
ม.1/1 
ท 5.1 
ม.1/1 
ท 5.1 
ม.1/4 

- 

- การน าเสนอผลงาน
ส าคญั 
- การสรุปเน้ือหา
บทเรยีนในหน่วย 
การเรยีนรู ้

- น าเสนอผลงาน 
ส าคญั 

 ✓ 

นอก
หอ้ง 
เรยีน 

ท 4.1 
ม.1/2 
ท 5.1 
ม.1/5 

- - 

- ทอ่งบทอาขยาน  
และสง่ผลงานการ  
วเิคราะหก์ารสรา้ง 
ค าในบทอาขยาน 

 ✓ 

  การน าเสนอตวัอยา่งขา้งตน้เป็นการอธบิายขัน้ตอนการออกแบบหน่วยการ
เรยีนรูภ้าษาไทยโดยใชแ้นวคดิวรรณคดเีป็นฐานที่เหมาะสมกบัหลกัสตูรแกนกลาง
การศกึษาขัน้พื้นฐานฉบบัปัจจุบนัเพื่อให้ผู้สอนเขา้ใจกระบวนการอย่างชดัเจน แต่
ไมไ่ดจ้ ากดัแนวทางการออกแบบการจดัเรยีนรูซ้ึง่ตอ้งอาศยัความเขา้ใจสภาพผูเ้รยีน
และบรบิทเฉพาะของแต่ละโรงเรยีนของผูส้อนเป็นส าคญั อาจกล่าวว่า เมื่อผูส้อนน า
แนวคดิน้ีไปใช ้แมจ้ะเป็นวรรณคดเีรื่องเดยีวกนักไ็มจ่ าเป็นตอ้งใชต้วัชีว้ดัเหมอืนกนั
กบัตวัอยา่งน้ี ทีส่ าคญัคอืการออกแบบหน่วยการเรยีนรูต้ามแนวคดิน้ีสามารถพฒันา
และปรบัแกไ้ขไดเ้สมอ ไมว่า่จะเป็นการน าวรรณคด ีวรรณกรรม หรอืสือ่การอ่านอื่นๆ 
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มาเสรมิให้เหมาะสมกบัผู้เรยีนและเหตุการณ์ปัจจุบนั หรอืการปรบัเปลี่ยนตวัชี้วดั
เพือ่สรา้งความเชื่อมโยงกบัเน้ือหาและทกัษะใหส้มบรูณ์มากขึน้ 

 
 
6. ประเดน็พิจารณาเก่ียวกบัการน าไปใช้จริง 
 
 จากตัวอย่างที่ได้น าเสนอข้างต้น ในส่วนน้ีผู้เขียนจะน าเสนอประเด็น
พิจารณาเกี่ยวกบัการน ากระบวนการออกแบบหน่วยการเรยีนรู้ภาษาไทยโดยใช้
แนวคดิวรรณคดเีป็นฐานทีเ่หมาะสมกบัหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐานฉบบั
ปัจจุบนัไปใช ้เพื่อป้องกนัมโนทศัน์ที่คลาดเคลื่อนและช่วยให้ผู้อ่านสามารถจดัการ
เรยีนรูว้รรณคดไีทยไดอ้ยา่งมปีระสทิธภิาพ  

 1) ผู้ สอนควรจัดการเรียนรู้วรรณคดีโดยเน้นการเช่ือมโยง
ประสบการณ์ของผู้เรียน แมว้า่การจดัการเรยีนรูว้รรณคดไีทยในปัจจุบนัยงัจ าเป็น
ทีผู่ส้อนจะต้องใชว้ธิกีารแบบเดมิ คอื เน้นการเล่าเรื่อง การท่องจ าค าศพัท์ การถอด
ความหรอืแปลความ และการวเิคราะห์ภาษาวรรณศลิป์ เพื่อใหต้อบสนองมาตรฐาน
และตวัชีว้ดัของหลกัสตูรแกนกลาง แต่ส าหรบัผูส้อนทีจ่ะน าแนวคดิวรรณคดเีป็นฐาน 
ไปใชอ้อกแบบหน่วยการเรยีนรูแ้ละจดัการเรยีนรูว้รรณคดไีทยนัน้ การจดัการเรยีนรู้
วรรณคดใีห้ครอบคลุมมาตรฐานและตวัชี้วดัจาก 5 สาระในเชงิบูรณาการนัน้ยงัไม่
เพียงพอ ทัง้น้ีเพราะผู้สอนจะต้องค านึงถึงจุดมุ่งหมายของแนวคิดที่มุ่งเชื่อมโยง
วรรณคดเีขา้กบัประสบการณ์ของผูเ้รยีนผ่านการพฒันาทกัษะทางภาษาดา้นต่างๆ 
กล่าวคือ ผลงานหรอืกิจกรรมทางภาษาที่จดัขึ้นต้องเชื่อมโยงและส่งเสรมิความรู้
ความเข้าใจเกี่ยวกับวรรณคดีที่ศึกษาและสะท้อนให้เห็นว่ามีความสมัพันธ์กับ
ประสบการณ์เดมิและชวีติจรงิของผูเ้รยีน ตวัอย่างเช่นการที่ให้ผูเ้รยีนออกแบบการ
เดนิทางจากทอ้งถิน่ของตนเองไปยงัภูเขาทองนัน้สนบัสนุนใหผู้เ้รยีนไดฝึ้กทกัษะการ
เขยีนและไดน้ าความรูจ้ากวรรณคดทีีศ่กึษามาใชเ้ป็นขอ้มลูในการเขยีน ผลงานน้ีจงึ
ช่วยใหเ้ขา้ใจบทเรยีนมากขึน้เพราะไดท้บทวนความรูผ้่านการท าผลงานอกีครัง้หน่ึง 
นอกจากน้ี ผูเ้รยีนยงัไดเ้หน็ความเชื่อมโยงระหวา่งการเรยีนวรรณคดแีละการเขยีนวา่
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ต่างเกี่ยวขอ้งกนั รวมถงึตระหนักว่าการเรยีนรูน้ี้สามารถน าไปใชใ้นชวีติจรงิได ้การ
จดัการเรยีนรูเ้ช่นน้ีตอบสนองหวัใจส าคญัของแนวคดิวรรณคดเีป็นฐานดงัที่สลอตเทอร ์
(Slaughter, 1988) กล่าวว่าแนวคิดน้ีมุ่งใช้วรรณคดีเป็นสื่อสร้างประสบการณ์การ
เรยีนรูเ้พือ่พฒันาทกัษะทางภาษาของผูเ้รยีนโดยเรยีนรูท้กัษะการอ่าน เขยีน ฟัง และ
พูดผ่านการฝึกฝนผ่านกิจกรรมต่างๆ ที่มีความหมายและสอดคล้องกบัวรรณคด ี
ขณะเดยีวกนัก็พฒันาผูเ้รยีนผ่านการเชื่อมโยงประสบการณ์เดมิกบัวรรณคดคีวบคู่
กบัการพฒันาทกัษะภาษาจนเกดิเป็นประสบการณ์ใหม ่ซึง่ช่วยใหเ้หน็ความสมัพนัธ์
ระหวา่งวรรณคดกีบัชวีติในมติติ่างๆ อนัเป็นจุดมุง่หมายหน่ึงของแนวคดิน้ี (Ruddell 
and Ruddell, 1995) 

 นอกจากการออกแบบผลงานส าคญัหรอืกจิกรรม ผูส้อนควรจดัการเรยีนรู้
การอ่านวรรณคดโีดยเน้นการเชื่อมโยงประสบการณ์ของผู้เรยีนด้วย กล่าวคอื เปิด
โอกาสให้ผู้เรยีนแสดงความคิดเห็นต่อวรรณคดีตามประสบการณ์เดิมของตนเอง
อย่างอสิระโดยมคีรชู่วยแนะน า ปรบัแก้ไข และเพิม่เตมิตามความเหมาะสม เพื่อให้
สอดคล้องกบัจุดมุ่งหมายหน่ึงของแนวคิดน้ีที่มุ่งพฒันาความรู้ความเข้าใจและ
ประสบการณ์ชีวติผ่านการอ่านและการอภิปรายวรรณคดีร่วมกนั (Ruddell and 
Ruddell, 1995) การจดัการเรยีนรูล้กัษณะน้ีเป็นการเปลีย่นจุดเน้นในการเรยีนวรรณคดี
จากการเพ่งพนิิจตวัวรรณคดเีป็นหลกัมาเป็นการใหค้วามส าคญักบักระบวนการอ่าน
และผู้อ่านในฐานะผูส้รา้งความหมายในการอ่าน อนัเป็นแนวทางหน่ึงในการพฒันา
ผูเ้รยีนจากการเป็น “ผูอ้่าน” ไปเป็น “นักอ่านเชงิรุก” (Active readers) ทีใ่ชก้ารคดิขัน้สงู
ในการอ่าน และสง่เสรมิการจดัการเรยีนรูท้ีย่ดึผูเ้รยีนเป็นศนูยก์ลาง (Tisnawati, 2009) 

  ขณะเดยีวกนัผู้สอนควรจดัการเรยีนรูท้างด้านวรรณศลิป์ที่ช่วยให้ผู้เรยีน
เห็นความทางภาษาทัง้ในระดบัเสยีง ค า และความหมายอย่างมเีหตุผล เช่น ควร
อธบิายว่าเหตุใดการเล่นเสยีงสมัผสัและการใช้ภาพพจน์จงึก่อให้เกิดความงามทาง
วรรณศลิป์ เน่ืองจากจะช่วยให้ผู้เรยีนเขา้ใจและเขา้ถงึอารมณ์สุนทรยีะได้มากกว่า
การสอนให้พิจารณาเพียงแค่การมีอยู่ของเสียงสมัผัสและภาพพจน์เหล่านัน้จน
กลายเป็นการเรยีนแบบเน้นความจ าและไม่เขา้ใจคุณค่าและความงามที่แทจ้รงิของ
วรรณคด ีทัง้น้ีเพราะจุดมุ่งหมายหลกัประการหน่ึงของการเรยีนวรรณคดคีอืการพฒันา
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ประสบการณ์สุนทรียะของผู้เรยีนผ่านวรรณคดี (Ruddell and Ruddell, 1995) 
สอดคลอ้งกบัทีกุ่สมุา รกัษมณี (2534) อธบิายวา่ การศกึษาความงามในวรรณคดจีน
เกดิอารมณ์สุนทรยีะเป็นวธิหีน่ึงทีช่่วยใหว้รรณคดมีชีวีติอยูใ่นจติใจและความทรงจ า
ของผูเ้รยีนมากกว่าการศกึษาแบบปกต ิอนัจะก่อใหเ้กดิ “สหฤทยั” ที่เป็นคุณสมบตัิ
ส าหรบัการรบัรูว้รรณคด ีคอื มใีจเปิดกวา้ง รบัรูค้วามรูส้กึต่างๆ และอารมณ์จากการ
อ่านวรรณคด ี

 2) ผู้สอนควรออกแบบหน่วยการเรียนรู้และองคป์ระกอบต่างๆ เชิง
บูรณาการ จากประสบการณ์ของผูเ้ขยีนพบว่า ผูส้อนภาษาไทยหลายคนออกแบบ
หน่วยการเรยีนรูภ้าษาไทยที่มลีกัษณะคลา้ยแนวคดิน้ีอยู่แลว้ แต่ต่างกนัตรงทีใ่ชช้ื่อ
ของวรรณคดมีาตัง้เป็นชื่อหน่วยการเรยีนรูแ้ลว้บรรจุตวัชี้วดัจากทัง้ 5 สาระไว ้โดย
ไม่ได้เชื่อมโยงเน้ือหาจากแต่ละส่วนเข้าด้วยกนัในลกัษณะของการบูรณาการและ
ไม่ได้จัดการเรียนรู้เน้ือหาต่างๆ ให้ร้อยเรียงกันโดยมีวรรณคดีเป็นศูนย์กลาง  
การจดัการเรยีนรูเ้ชน่น้ีจงึไมใ่ช่การออกแบบหน่วยการเรยีนรูโ้ดยใชแ้นวคดิวรรณคดี
เป็นฐานที่ถูกต้อง หากแต่เป็นการจดักลุ่มเน้ือหาในการจดัการเรยีนรูเ้ท่านัน้ ทัง้น้ี 
การออกแบบหน่วยการเรยีนรูโ้ดยใช้แนวคดิวรรณคดีเป็นฐานต้องเชื่อมโยงความรู้
ความเขา้ใจ ทกัษะ และคุณลกัษณะของทุกตวัชีว้ดัเขา้ดว้ยกนัโดยมวีรรณคดเีป็นฐาน 
ผู้สอนจึงต้องเลือกตัวชี้วดัที่เหมาะสมกับวรรณคดีและก าหนดผลงานส าคัญที่
สนับสนุนการจดัการเรยีนรูแ้บบทกัษสมัพนัธ ์คอืใหผู้เ้รยีนเรยีนรูเ้น้ือหาตามตวัชีว้ดั
ต่างๆ จากทัง้ 5 สาระในเชงิบูรณาการโดยเชื่อมโยงกบัวรรณคด ีเพื่อให้ผู้เรยีนได้
พฒันาทัง้ความรูว้รรณคดแีละทกัษะภาษาไปพรอ้มกนั การออกแบบหน่วยการเรยีนรู้
เชน่น้ีสอดคลอ้งกบัทีนิ่โคลลแ์ละโรเบริต์ส ์(Nicoll and Roberts, 1994) อธบิายการใช้
วรรณคดีตามแนวคิดวรรณคดีเป็นฐานไว้ว่าการใช้วรรณคดีต้องไม่เป็นไปเพื่อ
กจิกรรมใดกจิกรรมหน่ึงเทา่นัน้  

 3) ผู้สอนควรก าหนดกิจกรรมการเรียนรู้และการประเมินให้
เหมาะสม แม้แนวคิดน้ีจะมีลกัษณะกิจกรรมเป็นฐาน (Task-based learning) แต่
ไมไ่ดห้มายความวา่ยิง่จดักจิกรรมมากแลว้ผูเ้รยีนจะเรยีนรูเ้น้ือหาไดด้ยีิง่ขึน้ วกิกนิส์
และแมกไท (Wiggins and McTighe, 1998) กล่าวถึงปัญหาเช่นน้ีว่าผู้สอนหลายคน
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สนใจกิจกรรมมากกว่าความหมายของกิจกรรม ท าให้กิจกรรมที่สนุกและน่าสนใจ
เหล่าน้ีไม่ได้ช่วยพัฒนาผู้เรยีนตามจุดประสงค์ของการเรยีนรู้ ดงันัน้ ผู้สอนควร
ก าหนดกจิกรรมการเรยีนรูใ้ห้เหมาะสมทัง้ด้านปรมิาณและความสอดคลอ้งระหว่าง
กจิกรรมกบัตวัชีว้ดัเสมอ อน่ึง แมก้ระบวนการทีผู่เ้ขยีนน าเสนอไวจ้ะช่วยแกปั้ญหาน้ี
ได้เพราะมีข ัน้ตอนการก าหนดผลงานส าคญัที่ช่วยให้ผู้สอนออกแบบกิจกรรมที่
สอดคลอ้งกบัการประเมนิผลงานส าคญัทา้ยหน่วยการเรยีนรูซ้ึ่งตอบสนองมาตรฐาน
และตวัชีว้ดัอย่างเป็นระบบ แต่ผูส้อนกค็วรค านึงถงึปรมิาณของผลงานและกจิกรรม
ทัง้หลงัเรยีนและระหวา่งเรยีนใหเ้หมาะสม  

 4) ผู้สอนควรพิจารณากระบวนการเรียนรู้และผลสมัฤทธ์ิองค์รวม
ทางการเรียนรู้ แม้จะมีงานวิจยัที่กล่าวถึงความสมัพันธ์ระหว่างการใช้แนวคิด
วรรณคดีเป็นฐานกับผลสมัฤทธิท์างการเรียนวรรณคดีไทย แต่ในความจรงิแล้ว 
แนวคดิน้ีไม่ได้มุ่งพฒันาผลสมัฤทธิก์ารเรยีนวรรณคดไีทยของผู้เรยีนเป็นหลกั แต่
เน้นพฒันากระบวนการ (Process) ทีเ่กดิขึน้ระหวา่งการเรยีนรูแ้ละผลสมัฤทธิอ์งคร์วม 
ของการพฒันาทกัษะทางภาษา ดงันัน้ การประเมนิระหว่างเรยีนจงึมคีวามส าคญั
เพราะมุง่ตดิตามการเรยีนรูข้องผูเ้รยีนเพื่อใหผู้เ้รยีนไดท้ราบระดบัความรูค้วามเขา้ใจ
ของตนเองและใหผู้ส้อนไดน้ าผลการประเมนิไปพฒันาการจดัการเรยีนรูข้องตนต่อไป 
โดยไม่น าผลน้ีไปเป็นส่วนหน่ึงของการให้คะแนน (The Eberly Center, 2009) 
นอกจากน้ี การประเมนิระหว่างเรยีนยงัช่วยแก้ปัญหาการเน้นผลงานเป็นหลกัของ
กระบวนการออกแบบยอ้นกลบั เพราะผูส้อนสามารถประเมนิผูเ้รยีนไดร้อบอยา่งดา้น 
คือ ประเมินทัง้ผลงานส าคญัและกระบวนการท างาน (Product/ process-oriented 
assessment) ท าให้พฒันาการจดัการเรยีนรูเ้พื่อพฒันาผู้เรยีนไดต้่อเน่ือง ขณะที่
ผูเ้รยีนเองกจ็ะตัง้ใจเรยีนรูแ้ละรว่มกจิกรรมระหวา่งทางเช่นเดยีวกบัทีต่ ัง้ใจท าผลงาน
ส าคญัหรอืตัง้ใจท าแบบสอบทา้ยหน่วยการเรยีนรู ้ดงันัน้ การประเมนิจงึเป็นไปเพื่อ
ผลสมัฤทธิอ์งคร์วมทางการเรยีนรู ้

  นอกจากน้ี ผูส้อนอาจใชป้ระเมนิตามสภาพจรงิ (Authentic assessment) ที่
เน้นให้ใช้วิธีการและเกณฑ์ที่หลากหลายในการประเมินความรู้ ทักษะ และ
คุณลักษณะ โดยมุ่งประเมินผู้เรียนผ่านการท ากิจกรรมหรือการสร้างผลงานที่
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สอดคล้องกบัชีวติจรงิเพื่อแสดงความรู้ความเข้าใจที่แท้จรงิออกมา มากกว่าการ
ทดสอบตามปกต ิ(กติต ิกติตศิพัท์, 2547) เน่ืองจากการประเมนิลกัษณะน้ีสอดคลอ้ง 
กับจุดมุ่งหมายของแนวคิดวรรณคดีเป็นฐานที่ต้องการให้ผู้เรียนได้เชื่อมโยง
ประสบการณ์เดมิเขา้กบัวรรณคดทีีศ่กึษาจนเกดิเป็นความรูใ้หมแ่ละสามารถน าไปใช้
ในชวีติจรงิ รวมถงึช่วยให้ผู้สอนประเมนิทกัษะทางภาษาตามธรรมชาติการเรยีนรู้
ภาษาอกีดว้ย  
 
 

7. ประโยชน์ของการออกแบบหน่วยการเรียนรู้โดยใช้แนวคิด
วรรณคดีเป็นฐาน  

 
 การออกแบบหน่วยการเรยีนรูโ้ดยใชแ้นวคดิวรรณคดเีป็นฐานมปีระโยชน์
หลายประการ ดงัน้ี 
 1) ประโยชน์ต่อผู้เรียน การเรยีนวรรณคดตีามแนวคดิน้ีช่วยใหผู้เ้รยีน
เปลี่ยนมุมมองที่มตี่อการเรยีนวรรณคดแีบบเดมิที่เน้นการท่องจ าเน้ือหาเป็นส าคญั 
มาเป็นการคดิวเิคราะหแ์ละเชื่อมโยงบทเรยีนกบัประเดน็ต่างๆ ในชวีติจรงิ ซึง่มสีว่น
ส าคญัในการเสรมิสร้างเจตคติเชงิบวกและการเห็นคุณค่าของการเรยีนรูว้รรณคดี
มากขึ้น ดังที่จอห์นสนั (Johnson, 2002) ได้อธิบายว่าการสร้างการเชื่อมโยงที่มี
ความหมายระหว่างบทเรยีนกบัประสบการณ์เดมิของผูเ้รยีนหรอืบรบิทต่างๆ ทีเ่กดิขึน้
ในสงัคมทีผู่เ้รยีนอาศยัอยู่สง่ผลโดยต่อเจตคตเิชงิบวกของผูเ้รยีนทัง้ต่อวชิาที่เรยีนและ
วธิกีารเรยีนรูท้ีใ่ช ้นอกจากน้ี ผูเ้รยีนยงัไดร้บัการพฒันาทกัษะทางภาษาแบบองคร์วม 
ทัง้การอ่าน การเขยีน การฟัง และการพูดไปพรอ้มกบัการเรยีนรูว้รรณคด ีซึ่งเป็น
การเรยีนภาษาทีม่ปีระสทิธภิาพกว่าการเรยีนแบบแยกแต่ละทกัษะออกจากกนั มาก
ไปกวา่นัน้ผูเ้รยีนยงัไดพ้ฒันาทกัษะต่างๆ เช่น ทกัษะการคดิขัน้สงู ทกัษะการท างาน
รว่มกนั ผ่านกจิกรรมทีห่ลากหลายทีเ่ชื่อมโยงกบัวรรณคด ีทา้ยทีส่ดุ ผูเ้รยีนจะมภีาระ
ในการเรยีนน้อยลงเพราะผูส้อนก าหนดผลงานส าคญัในลกัษณะบูรณาการ และมเีวลา
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ในการพฒันาตนเองโดยใช้ขอ้มูลจากการประเมนิระหว่างเรยีนเพื่อการประเมนิ
ทา้ยหน่วยการเรยีนรู ้

 2) คณุค่าต่อผูส้อน การออกแบบหน่วยการเรยีนรูโ้ดยใชแ้นวคดิวรรณคดี
เป็นฐานช่วยใหผู้ส้อนลดภาระในการตรวจงานเพราะก าหนดผลงานส าคญัในลกัษณะ
บูรณาการ ท าให้จ านวนผลงานที่มอบหมายให้ผู้ เรียนปฏิบัติมีน้อยลงแต่มี
ความหมายต่อผู้เรียนเท่าเดิม นอกจากน้ี ผู้สอนยังมัน่ใจได้ว่าจัดการเรียนรู้
ตอบสนองตวัชีว้ดั เน่ืองจากกระบวนการทีใ่ชส้นบัสนุนใหไ้ดพ้จิารณาความสอดคลอ้ง
ระหว่างตวัชี้วดัจากหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน ผลงานส าคญั และการ
จดัการเรยีนรูข้องตนเอง ทา้ยทีส่ดุ ผูส้อนสามารถพฒันาหน่วยการเรยีนรูใ้ห้สอดคลอ้ง
กบัการเปลีย่นแปลงทางสงัคมอยู่เสมอเพราะสามารถเลอืกสรรสื่อการอ่านใหม่ๆ ทีม่ ี
เน้ือหาสอดคลอ้งกบัวรรณคดซีึง่ใชเ้ป็นแนวคดิหลกัของหน่วยการเรยีนรูม้าใชส้ าหรบั
จดัการเรยีนรู ้ท าใหม้ลีกัษณะเป็นพลวตัและสมัพนัธก์บัสงัคมและชวีติจรงิของผูเ้รยีน 
 
 
8. บทสรปุ 
  
 แนวคิดวรรณคดีเป็นฐานเป็นแนวคิดหน่ึงที่น่าสนใจและอาจมีลกัษณะ
แตกต่างกนัไปตามเงื่อนไขและปัจจยัต่างๆ เช่น ระดบัการศึกษา ระบบการศึกษา 
เป็นต้น ส าหรบับทความน้ี ผู้เขยีนน าเสนอแนวทางการออกแบบหน่วยการเรยีนรู้
ภาษาไทยตามแนวคดิน้ีโดยสงัเคราะห์จากกระบวนการออกแบบหน่วยการเรยีนรู้
โดยใช้แนวคิดวรรณคดีเป็นฐานของโดโนฮิว (Donoghue, 2009) กบักระบวนการ
ออกแบบย้อนกลบัของวกิกินส์และแมกไท (Wiggins and McTighe, 1998) ออกมา
เป็น 4 ขัน้ตอนที่เหมาะส าหรบัการน าไปใชภ้ายใต้หลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้
พื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 คอื เลอืกสรรวรรณคด ีพจิารณาตวัชี้วดั ระบุชดัผลงาน
ส าคญั และสรา้งสรรคก์ารจดัการเรยีนรู ้บทความน้ียงัไดน้ าเสนอตวัอย่างการออกแบบ
หน่วยการเรยีนรูภ้าษาไทยตามขัน้ตอนทีส่งัเคราะหข์ึน้เพื่อใหผู้อ้่านเหน็แนวทางการ
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น าไปใชท้ีเ่ป็นรปูธรรมและชดัเจน พรอ้มทัง้อธบิายประเดน็ทีค่วรพจิารณาส าหรบัการ
น าไปใชเ้พือ่ใหเ้กดิประโยชน์และประสทิธภิาพสงูสดุ  

   ผู้เขียนเชื่อว่าการออกแบบหน่วยการเรียนรู้ภาษาไทยโดยใช้แนวคิด
วรรณคดีเป็นฐานเป็นแนวทางหน่ึงที่ช่วยพัฒนาการออกแบบและจดัการเรยีนรู้
วรรณคดไีทยใหม้ปีระสทิธภิาพ ซึ่งสง่เสรมิใหผู้ส้อนและผูเ้รยีนไดร้่วมกนัเรยีนรูแ้ละ
ตระหนกัในคุณค่าของวรรณคดไีทยอยา่ง “รูจ้กั” และ “รูจ้รงิ” อนัจะพฒันาไปสูท่กัษะ 
“วรรณคดวีจิกัษ์” ในทา้ยทีส่ดุอยา่งแทจ้รงิ 
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