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บรรณาธิการแถลง 
 

เรียน  ท่านสมาชิกวารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์ทุกท่าน 

วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์ ฉบับท่ี 2 ประจําปี พุทธศักราช 2563 (เดือนพฤษภาคม-สิงหาคม 
พ.ศ. 2563) สาระความรู้ของการนําเสนอในวารสารฯ ฉบับน้ี ยังคงมีการนําเสนอเน้ือหาของผลงานทาง
วิชาการทั้งบทความวิชาการ บทความวิจัย บทความปริทัศน์ และบทวิจารณ์หนังสือ เพ่ือให้เห็นถึง
ความก้าวหน้าทางวิชาการ และความทันสมัยของผลงานทางสาขาวิชาศึกษาศาสตร์ สังคมศาสตร์ และ
พฤติกรรมศาสตร์ ตลอดจนสาขาวิชาท่ีเกี่ยวข้อง 

กองบรรณาธิการวารสารมีความต้ังใจแน่วแน่ในการปรับปรุงคุณภาพของวารสารศึกษาศาสตร์
ปริทัศน์ในคร้ังน้ี และหวังเป็นอย่างย่ิงว่าจะได้รับการประเมินคุณภาพวารสารให้เลื่อนลําดับจาก TCI 
กลุ่มท่ี 2 สู่ TCI กลุ่มท่ี 1 และการเป็นสมาชิก ของ ASEAN Citation Index ต่อไปในอนาคต 

ท้ังน้ี ทางกองบรรณาธิการขอขอบคุณผู้ท่ีมีส่วนเกี่ยวข้องทุกภาคส่วน ต้ังแต่คณะกรรมการ
ดําเนินงานกองจัดการวารสาร และทีมงานทุกท่าน ตลอดจนผู้สนับสนุนการจัดพิมพ์ และท่าน
ผู้ทรงคุณวุฒิในการพิจารณาบทความ ผู้ส่งบทความ ท่านผู้สนใจ และท่านสมาชิกวารสารศึกษาศาสตร์
ปริทัศน์ทุกท่านท่ีช่วยให้วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์ดําเนินการให้สําเร็จลุล่วงตามวัตถุประสงค์ของการ
จัดพิมพ์ทุกประการ 

โดยทางวารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์ขอยึดม่ันในหลักการท่ีจะเป็นสื่อกลางในการเผยแพร่
ผลงานทางวิชาการอันมีคุณค่าสู่สาธารณชน ด้วยความมุ่งม่ันและดํารงวารสารให้มีคุณภาพในระดับ
สากลต่อไป 

ขอแสดงความขอบพระคุณ มา ณ โอกาสน้ี 
 

รองศาสตราจารย์ ดร.เมธินี  วงศ์วานิช รัมภกาภรณ์ 
บรรณาธิการวารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์ 
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วารสารศกึษาศาสตร์ปริทัศน์ 

เจ้าของ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 

ที่ปรึกษากิตติมศักดิ ์ นายอภิสิทธิ์  เวชชาชวีะ อดีตนายกรัฐมนตรีคนที่ 27 ของประเทศไทย 
 นายสุรชัย  เล้ียงบุญเลิศชัย สมาชิกวุฒิสภา 

ที่ปรึกษา รองศาสตราจารย์ ดร.ปัทมาวดี  เล่ห์มงคล อาจารย์ประจ าภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์  
 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อุดมลักษม์  กูลศรีโรจน์ อาจารย์ประจ าภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ 

บรรณาธิการ รองศาสตราจารย์ ดร.เมธินี  วงศ์วานิช  รัมภกาภรณ์ อาจารย์ประจ าภาควิชาอาชีวศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ 

รองบรรณาธิการ รองศาสตราจารย์ ดร.สูติเทพ  ศิริพิพัฒนกุล อาจารย์ประจ าภาควิชาเทคโนโลยีการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ 

รองบรรณาธิการ รองศาสตราจารย์ ดร.ศศิเทพ  ปิติพรเทพิน อาจารย์ประจ าภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ 

กองบรรณาธิการ 

ผู้ทรงคุณวุฒิภายนอก 
Eugene  P.Sheehan Ph.D. Professor, College of Education and Behavioral Sciences, 

University of Northern Colorado, USA 
Elvin  J.Moore Ph.D. Professor, King Mongkut University of Technology North Bangkok, 

Thailand 
Vinayagum  Chinapah Ph.D. Professor, Stockholm University, Sweden 
Heng – Yu Ku Ph.D. Professor of Teacher Education, School of Teacher Education, 

College of Education and Behavioral Sciences, University of Northern 
Colorado, USA 

Deborah Hanuscin Ph.D. Associate Professor, Elementary Education and Science, Math,            
& Technology Education, Western Washington University USA  

ศาสตราจารย์ ดร.สุทัศน์  ศรีวัฒนพงศ์ อดีตอาจารย์ประจ าคณะเกษตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
ศาสตราจารย์ ดร.ศรีราชา  วงศารยางกรู ประธานผู้ตรวจการแผ่นดินของประเทศไทย 
ศาสตราจารย์ ดร.สุวิมล  ว่องวาณิช อดีตอาจารย์ประจ าคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลยั 
ศาสตราจารย์ ดร.อุทุมพร  จามรมาน อดีตผู้อ านวยการสถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ (องค์การมหาชน) 
ศาสตราจารย์ ดร.ศิริชัย กาญจนวาสี อดีตอาจารย์ประจ าคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลยั 
ศาสตราจารย์ ดร.วจิิตร  อาวะกุล อดีตข้าราชการประจ าส านักส่งเสริมและฝึกอบรม มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร์ 
ศาสตราจารย์ ดร.เรณุมาศ  มาอุ่น อดีตอาจารย์ประจ าคณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
ศาสตราจารย์ ดร.เอมอัชฌา  วัฒนบุรานนท์ อาจารย์ประจ าคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
รองศาสตราจารย์ ดร.ชยันต์  ตันติวัสดาการ อาจารย์ประจ าคณะเศรษฐศาสตร์ มหาวิทยาลยัธรรมศาสตร์ 
รองศาสตราจารย์ ดร.ใจทิพย์  ณ สงขลา อาจารย์ประจ าคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
รองศาสตราจารย์ ดร.อรุณี  หรดาล อาจารย์ประจ าสาขาวิชาศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยสโุขทัยธรรมาธิราช 
รองศาสตราจารย์ ดร.ถนอมพร เลาหจรสัแสง ผู้อ านวยการส านกับริการเทคโนโลยีสารสนเทศ  มหาวิทยาลยัเชียงใหม่ 
รองศาสตราจารย์ ดร.กาญจนา  บุญภักดิ์ อาจารย์ประจ าภาควิชาครุศาสตร์อุตสาหกรรม สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกลา้         

เจ้าคุณทหารลาดกระบัง 
รองศาสตราจารย์ นันทนา  ลามาตย์ อดีตอาจารย์ประจ าคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลยั 
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รองศาสตราจารย์ ดร.ปริยาภรณ์  ตั้งคุณานันต์ อาจารย์ประจ าภาควิชาครุศาสตร์อุตสาหกรรม สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกลา้        
เจ้าคุณทหารลาดกระบัง 

  

รองศาสตราจารย์ ดร.รัชดากร  พลภกัดี อาจารย์ประจ าคณะครุศาสตร์อุตสาหกรรมและเทคโนโลยี สถาบันเทคโนโลยี             
พระจอมเกล้าเจา้คุณทหารลาดกระบัง 

รองศาสตราจารย์ ดร.สุชาวด ี เกษมณ ี อาจารย์ประจ าภาควิชาภาษาไทย คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฎวไลยอลงกรณ ์
ในพระบรมราชูปถัมภ์ 

รองศาสตราจารย์ ดร.สิริพันธุ ์ สุวรรณมรรคา อดีตอาจารย์ประจ าคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.สรศักดิ์  เช่ียวชาญ อาจารย์ประจ ามหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลล้านนาน่าน 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ปราวีณยา  สวุรรณณัฐโชติ อาจารย์ประจ าคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.นพพล  เผ่าสวัสดิ์ อาจารย์ประจ าคณะแพทยศาสตร์ศิริราชพยาบาล มหาวิทยาลยัมหิดล 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ปริญญา  มีสุข อาจารย์ประจ าคณะครุศาสตร์อุตสาหกรรม มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลธญับุรี 
นายแพทย ์ดร. สุธีร์  รัตนะมงคลกุล อาจารยประจ าภาควิชาเวชศาสตร์ปอ้งกันและสังคม คณะแพทยศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
พันเอกพิเศษ ดร.วีรพล  แพทย์ประสิทธิ์ ข้าราชการทหารประจ ากระทรวงกลาโหม 
ดร.สมพันธ์  เตชะอธิก อาจารย์ประจ าคณะมุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาล้ยมหิดล 
ดร.ปานเทพ  ลาภเกษร ผู้อ านวยการกลุ่มงานความร่วมมอืกับตา่งประเทศและวิเทศสัมพันธ์  

ส านักงานเลขาธกิารสภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ 
นายภาณุพงศ์  พนมวัน นักวิชาการศึกษาช านาญการ ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา 
ดร.วิภาพร  นิธิปรีชานนท ์ อดีตผู้เชี่ยวชาญ ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
นางสาวสุทธาสินี  วัชรบูล อดีตรองเลขาธิการสภาการศึกษา ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา  
นางสาวภัทณิดา  พันธุมเสน อดีตผู้อ านวยการส านักนโยบายความรว่มมือกับต่างประเทศ  

ส านักงานเลขาธกิาร สภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธกิาร 
นางเจิดฤดี  ชินเวโรจน ์ ผู้อ านวยการส านกัมาตรฐานการอาชวีศึกษาและวิชาชพี ส านกังานคณะกรรมการ

การอาชวีศึกษา 
นางสาวศิรินุช  ศรารัชต ์ ผู้อ านวยการภาคธุรกจิการศึกษา บริษัทไมโครซอฟท์ (ประเทศไทย) จ ากัด 

ผู้ทรงคุณวุฒิภายใน  
ศาสตราจารย์ ดร.บุญเรียง  ขจรศิลป์ อดีตอาจารย์ประจ าภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
รองศาสตราจารย์ ดร.จิตตินันท์  บุญสถริกุล อาจารย์ประจ าภาควิชาจิตวิทยาการศึกษาและการแนะแนว คณะศึกษาศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
รองศาสตราจารย์ ดร.ณรงค์  สมพงษ์ อาจารยป์ระจ าภาควิชาเทคโนโลยีการศึกษา คณะศึกษาศาสตร ์มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ์
รองศาสตราจารย์ ดร.นาตยา  ปิลันธนานนท์ อดีตอาจารย์ประจ าภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
รองศาสตราจารย์ ดร.ปราณี  โพธิสุข อดีตอาจารย์ประจ าภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
รองศาสตราจารย์ ดร.พนิต  เข็มทอง อดีตอาจารย์ประจ าภาควิชาอาชีวศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
รองศาสตราจารย์ ดร.พรทิพย์  ไชยโส อดีตอาจารย์ประจ าภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
รองศาสตราจารย์ ดร.พร้อมพิไล  บัวสวุรรณ อาจารย์ประจ าภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
รองศาสตราจารย์ ดร.วกิร  ตัณฑวุฑโฒ อดีตอาจารย์ประจ าภาควิชาอาชีวศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
รองศาสตราจารย์ ดร.ชานนท์  จันทรา อาจารย์ประจ าภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
รองศาสตราจารย์ ดร.สิริพร  ทพิย์คง อดีตอาจารย์ประจ าภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
รองศาสตราจารย์ ดร.ณัฐพล  ร าไพ อาจารยป์ระจ าภาควิชาเทคโนโลยีการศึกษา คณะศึกษาศาสตร ์มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ์
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ณัฐยา  แก้วมกุดา อดีตอาจารย์ประจ าภาควิชาพลศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 

คณะกรรมการด าเนินงาน 
รองศาสตราจารย์ ดร.เมธินี  วงศ์วานิช รัมภกาภรณ์ อาจารย์ประจ าภาควิชาอาชีวศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร์ 
รองศาสตราจารย์ ดร.สูติเทพ  ศิริพิพัฒนกุล อาจารยป์ระจ าภาควิชาเทคโนโลยีการศึกษา คณะศึกษาศาสตร ์มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ์
รองศาสตราจารย์ ดร.ศศิเทพ  ปิติพรเทพิน อาจารย์ประจ าภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
หัวหน้าภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
หัวหน้าภาควิชาจิตวิทยาการศึกษาและการแนะแนว คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
หัวหน้าภาควิชาเทคโนโลยกีารศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร์ 
หัวหน้าภาควิชาพลศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
หัวหน้าภาควิชาอาชีวศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 

ที่ปรึกษาคณะท างานกองจัดการ 
รองศาสตราจารย์ ดร.จินตนา  กาญจนวิสุทธิ์ อาจารย์ประจ าภาควิชาอาชีวศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร์ 

คณะท างานกองจัดการ 
รองศาสตราจารย์ ดร.ศศิเทพ  ปิติพรเทพิน อาจารย์ประจ าภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
รองศาสตราจารย์ ดร.อรพรรณ  บุตรกตัญญู อาจารย์ประจ าภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
นางธนพร  ยอดชมยาน เจ้าหน้าที่บริหารงานทั่วไป คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร์ 
นายสัมฤทธิ ์ สมใจ เจ้าหน้าที่บริหารงานทั่วไป คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร์ 
นางอรษา  ไทรทอง เจ้าหน้าที่บริหารงานทั่วไป คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร์ 

คณะท างานกองจัดการ (E-Journal) 
รองศาสตราจารย์ ดร.สูติเทพ  ศิริพิพัฒนกุล อาจารย์ประจ าภาควิชาเทคโนโลยีการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ชนิศวรา  เลิศอมรพงษ์ อาจารย์ประจ าภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
อาจารย์ ดร.วรางคณา  โสมะนันทน ์ อาจารย์ประจ าภาควิชาจิตวิทยาการศึกษาและการแนะแนว คณะศึกษาศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
นายนพพร  ภู่ศรีพงษ์ นักวิชาการโสตทัศนศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร์ 
นางสาวธนวัลย ์ ตั้งเสถียรวงศา เจ้าหน้าที่บริหารงานทั่วไป คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร์ 

ฝ่ายจัดส่ง 
นางธนพร  ยอดชมยาน เจ้าหน้าที่บริหารงานทั่วไป คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร์ 
นางอรษา  ไทรทอง เจ้าหน้าที่บริหารงานทั่วไป คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร์ 

เลขานุการกองผู้จัดการ 
นางธนพร  ยอดชมยาน เจ้าหน้าที่บริหารงานทั่วไป คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร์ 

วัตถุประสงค ์ 1. เผยแพร่ความรู้แนวคิดทางการศึกษา ความกา้วหนา้ทางวิชาการและผลงานการวิจัยที่เกีย่วขอ้ง 
2. ส่งเสริมให้นิสิต อาจารย์ นกัการศึกษาให้มีส่วนร่วมในการเผยแพร่และบริการวชิาการแก่สังคม 
3. เป็นสื่อกลางแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและประชาสัมพันธ์ความเคลื่อนไหวทางการศึกษา 

 

ก าหนดเผยแพร ่ ปีละ  3  ฉบับ คือ ฉบับที่ 1 เดือนมกราคม – เมษายน  
  ฉบับที่ 2 เดือนพฤษภาคม – สิงหาคม 
  ฉบับที่ 3 เดือนกันยายน – ธันวาคม 
 

จัดพิมพ์โดย   โรงพิมพ์ P.S.Print โทร 0-2923-0469 
 

บทความในวารสารนี้ เป็นทัศนะของผู้เขียนเทา่น้ัน คณะกรรมการจดัท า 
วารสารศึกษาศาสตร์ปรทิัศน์ ไม่จ าเปน็ต้องเห็นด้วยเสมอไป 

 

กองจัดการวารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
โทร. 0-2942-8264 โทรสาร 0-2579-5559  https://www.tci-thaijo.org/index.php/eduku 

https://www.tci-thaijo.org/index.php/eduku


วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปทีี่  35   ฉบับที่  2 

 

Editors 
 

Publisher Faculty of Education Kasetsart University 

Honorary Advisor  
Abhisit  Vejjajiva 27th Prime Ministor of Thailand 
Surichai  Liangboon-lertchai Senator 

Consultants  
Pattamavadi  Lehmongkol Ph.D. Associate Professor, Early Childhood Education, Faculty of Education, Kasetsart 

University, Thailand 
Udomluk  Koolsriroj Ph.D. Curriculum and Instruction, Faculty of Education, Kasetsart University, Thailand 

Editor – in - Chief  
Methinee Wongwanich Rumpagaporn Ed.D. Associate Professor, Business and Computer Education, Faculty of Education, 

Kasetsart University, Thailand 

Associated Editors  
Sutithep  Siripipattanakul Ph.D. Associate Professor, Technology of Education, Faculty of Education, Kasetsart 

University, Thailand 
Sasithep  Pitiporntapin Ph.D. Associate Professor, Science Education, Faculty of Education, Kasetsart University, 

Thailand 

External Editorial Board Members  
Eugene  P.Sheehan Ph.D. Professor, College of Education and Behavioral Sciences University of Northern 

Colorado, USA 
Elvin  J.Moore Ph.D. Professor, King Mongkut University of Technology North Bangkok, Thailand 
Vinayagum  Chinapah Ph.D. Professor, Stockholm University, Sweden 
Heng – Yu Ku Ph.D. Professor of Teacher Education, School of Teacher Education, College of 

Education and Behavioral Sciences, University of Northern Colorado, USA. 
Deborah Hanuscin Ph.D. Associate Professor, Elementary Education and Science, Math, & Technology 

Education, Western Washington University USA  
Sutat  Sriwatanaporgse Ph.D. Professor, Kasetsart University, Thailand 
Sriracha  Charoenpanich Ph.D. Professor, Law and Social Science, Office of the Ombudsman, Thailand 
Suwimon  Wongwanich Ph.D. Professor, Measurement and Evaluation, Chulalongkorn University, Thailand 
Utumporn  Jamornman Ph.D. Professor, Statistic and Measurement, Office of the Ombudsman, Thailand 
Sirichai  Kanjanawasee Ph.D. Professor, Measurement and Evaluation, Chulalongkorn University, Thailand 
Wijit  Arwakul Ph.D. Professor, Vocational of Education, Faculty of Education, Kasetsart University, 

Thailand 
Ranumas  Ma-Oun Ph.D. Professor, Health Education, Faculty of Education, Kasetsart, University, Thailand 
Aim-utcha  Wattanaburanon  Ph.D. Professor, Faculty of Education, Chulalongkorn University, Thailand 
Chayan  Tantivasadakarn Ph.D. Professor, Faculty of Economics, Thammasat University 
Jaithip Nasongkra Ph.D. Associate  Professor, Technology of  Education, Chulalongkorn University, Thailand 
Arunee  Horadal Ph.D. Associate Professor, Curriculum and Instruction, Faculty of Education, Sukhothai 

Thammathirat University, Thailand 
Thanomporn  Laohajaratsang Ph.D. Associate Professor, Technology of Education, Faculty of Education, Chiang Mai 

University 
Kanchana  Boonphak Ph.D. Associate Professor, Faculty of Education, Industrial Education, King Mongkut’s 

Institute of Technology Ladkrabary, Thailand 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปทีี่  35   ฉบับที่  2 

 

Nantana  Lamart Ph.D. (Candidate), Faculty of Education, Chulalongkorn University, Thailand 
Pariyaporb  Tungkunanan   Ph.D. Associate Professor, Faculty of Education, Industrial Education, King Mongkut’s 

Institute of Technology Ladkrabary, Thailand 
Ratchadakorn  Phonpakdee Ph.D. Associate Professor, Faculty of Industrial Education and Technology, King 

Mongkut’s Institute of Technology Ladkrabang  
Suchawadee  Kesmanee Ph.D. Associate Professor, Program in Thai Faculty of Education Valaya Alongkorn 

Rejabhat University under the Rayal Patronage 
Siriphan  Suwanmakka Ph.D. Associate Professor, Faculty of Education, Chulalongkorn University, Thailand 
Sorasak  Chiewchan Ph.D. Associate Professor, Rajamangala University of Technology Lanna, Thailand 
Praweenya Suwannachoat Ph.D. Assistant Professor, Technology of Education, Chulalongkorn University, Thailand 
Parinya  Meesuk  Ph.D. Assistant Professor, Rajamangala University of Technology Thanyaburi, Thailand  
Noppol  Pausawasdi Ed.D. Assistant Professor, Faculty of Medicine Siriraj Hospital, Mahidol University Thailand 
Suthee  Rattanamongkonkul Ph.D. Faculty of Medicine Srinakharinwirot University, Thailand 
Special Colovel Weeraphol Phatprasith Ph.D. Ministry of Defence 
Sompun  Tachaathik Ph.D. Humanity and Society, Khon Kaen University 
Panthep Larpkesorn Ed.D. Office of Education Council, Ministry of Education, Thailand 
Panupong  Phanomwan M.S. Office of Education Council, Ministry of Education, Thailand 
Wipaporn  Nitipreechanon Ph.D. Office of Basic Education Commission, Ministry of Education, Thailand 
Suthasinee Watcharabul M.S. Office of Education Council, Ministry of Education, Thailand 
Pattanida  Punthumasen Farmer  Director of the Office of Foreign Cooperation Policy 
Jerdruedee  Chinvaroj Director of the bureau of Vocational Education Standard and quantification of  Office of 

Vocational Education Commission  
Sirinuch  Saranrut Director of Education, Microsoft (Thailand) Co., Ltd. 

Internal Editorial Board Members  
Boonreang  Kajornsin Ph.D. Professor, Educational Research and Evaluation, Faculty of Education, Kasetsart 

University, Thailand 
Jittinun  Boonsathirakul Ed.D. Associate Professor, Education Psychology and Guidance,  Faculty of Education, 

Kasetsart University, Thailand 
Narong  Sompong Ph.D. Associate Professor, Educational Technology, Faculty of Education, Kasetsart 

University, Thailand 
Nataya  Pilanthananond Ph.D. Associate Professor, Curriculum and Instruction, Faculty of Education, Kasetsart 

University, Thailand 
Pranee  Potisook Ph.D. Associate Professor, Education, Faculty of Education, Kasetsart University, Thailand 
Panit  Khemtong Ed.D. Associate Professor, Vocational Education Development, Faculty of Education, 

Kasetsart University, Thailand 
Porntip  Chaiso Ph.D. Associate Professor, Educational Research and Evaluation, Faculty of Education, 

Kasetsart University, Thailand 
Prompilai  Buasuwan Ph.D. Associate Professor, Educational Administration, Faculty of Education, Kasetsart 

University, Thailand 
Vikorn  Tantawutho Ed.D. Associate Professor, Non Formal Education for Social Development, Faculty of 

Education, Kasetsart University, Thailand 
Siriporn  Thipkong Ph.D. Associate Professor, Teaching Mathematics, Faculty of Education, Kasetsart 

University, Thailand 
Nattaya  Keowmookdar Ph.D. Assistant Professor, Physical Education, Faculty of Education, Kasetsart University, 

Thailand 
Nattaphon  Rampai Ed.D. Educational Technology, Faculty of Education. Kasetsart University, Thailand 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปทีี่  35   ฉบับที่  2 

 

Management  Board Members  
Methinee Wongwanich Rumpagaporn Faculty of Education. Kasetsart University, Thailand 
Sutithep  Siripipattanakul Faculty of Education. Kasetsart University, Thailand 
Sasithep  Pitiporntapin Faculty of Education. Kasetsart University, Thailand 
Head of Department of Education Faculty of Education. Kasetsart University, Thailand 
Head of Department of Education of Psychology and Guidance Faculty of Education. Kasetsart University, Thailand 
Head of Department of Education of Educational Technology Faculty of Education. Kasetsart University, Thailand 
Head of Department of Physical Education Faculty of Education. Kasetsart University, Thailand 
Head of Department of Vocational Education Faculty of Education. Kasetsart University, Thailand 

Consultant of Copy Editor  
Chintana  Kanjanavisutt Ph.D. Associate Professor, Vocational Education, Faculty of Education, Kasetsart 

University, Thailand 

Copy Editor  
Sasithep  Pitiporntapin Ph.D. Associate Professor, Science Education, Faculty of Education, Kasetsart University, 

Thailand 
Oraphan  Butkatunyoo Ph.D. Associate Professor, Early Childhood Education, Faculty of Education, Kasetsart 

University, Thailand 
Tanaporn  Yodchomyan Faculty of Education, Kasetsart University, Thailand 
Sumrit  Samjai Faculty of Education, Kasetsart University, Thailand 
Orasa  Saithong Faculty of Education, Kasetsart University, Thailand 

E-journal  
Sutithep  Siripipattanakul Ed.D. Assistant Professor, Technology of Education, Faculty of Education, Kasetsart 

University, Thailand 
Chanisvara  Lertamornpong Ph.D. Associate Professor, Teaching Mathematic, Faculty of Education, Kasetsart University, 

Thailand 
Varangkana  Somanadana Ph.D. Counseling Psychology, Burapha University, Faculty of Education, Kasetsart 

University, Thailand 
Nopporn  Phusepong Faculty of Education, Kasetsart University, Thailand 
Thanawan  Tangsathainwongsa Faculty of Education, Kasetsart University, Thailand 

Shipping Department  
Tanaporn  Yodchomyan Faculty of Education, Kasetsart University, Thailand 
Orasa  Saithong Faculty of Education, Kasetsart University, Thailand 

Issue per years: 4 issues Issue 1: January – April 
Issue 2: May – August 
Issue 3: Septemper – December 

 

Published by P.S. Print Publisher Tel: 02-923-0469 
 

Articles in this Journal were published based on authers’ views. 
Publication does not mean accepting all authors’ Views. 

Management Broad Member of Kasetsart Educational Review, Faculty of Education, Kasetsart University 
Tel. 02-9428264 Fax. 02-5795559 https://www.tci-thaijo.org/index.php/eduku 

https://www.tci-thaijo.org/index.php/eduku


วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีท่ี  35   ฉบับท่ี  2 
 

สารบัญ 
 

วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์ ISSN 0125-6203 ปีท่ี 35 ฉบับท่ี 2 พฤษภาคม – สิงหาคม 2563 
 

บรรณาธิการแถลง  
  

การพัฒนาความสามารถในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือส่งเสริมการสร้างคําอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนสําหรับนักศึกษาครูวิชาเอกวิทยาศาสตร์ศึกษา สาขาวิชาศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  
นวลจิตต์  เชาวกีรติพงศ์ ………………………………………………………………………………………………………………………… 1 
  

การมีส่วนร่วมของสถานศึกษา ผู้ปกครองและชุมชนในการเสริมสร้างพัฒนาการของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ
เรียนรวม: กรณีศึกษาโรงเรียนวชิรวิทย์ เชียงใหม่ ช้างคลาน  
ปกรณ์กิตติ์  ม่วงประสิทธ์ิ  ภูเบศ  พวงแก้ว  และ กุลวดี  เกียรติไชยากร …………………………………………………….. 15 
  

การจัดการงานการเงินและบัญชีของผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อมเพ่ือเข้าสู่ประชาคมเศรษฐกิจ
อาเซียนในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้  
ศิษฎ์ธวัช  ม่ันเศรษฐวิทย์  ฐานกุล  กุฏิภักดี  และ นิรันด์ิเกียรติ  ล่ิวคุณูปการ ………………………………………………. 29 
  

การเล่านิทานเป็นฐานเพ่ือส่งเสริมพฤติกรรมจริยธรรมของเด็กปฐมวัยที่ศึกษาอยู่ในศูนย์พัฒนาเด็กเล็ก                   
จังหวัดนครราชสีมา  
ณัฐชา  จงทวีผล  และ วิมลทิพย์  มุสิกพันธ์ …………………………………………………………………………………………….. 38 
  

การเปรียบเทียบมโนมติ เร่ือง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 จากการจัดการเรียนรู้โดยใช้
แบบจําลองเป็นฐานกับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ  
จิราภรณ์  กุลพิมล  และ วาสนา  กีรติจําเริญ …………………………………………………………………………………………… 50 
  

ผลการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน มีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถ                    
ในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ในโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ จังหวัดนครปฐม  
วริษฐา แหวนเพชร  ดวงเดือน  สุวรรณจินดา และ นวลจิตต ์ เชาวกีรติพงศ์ ……………………………………………… 66 
  

การวิจัยเชิงสํารวจความคิดเห็นของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนปัญญาวรคุณ ท่ีมีต่อหนังสือเรียน 
Concentrate of Critical Reading 6B Coursebook  
ทศพร  โศภิษฐ์ธรรมกุล ………………………………………………………………………………………………………………………….. 78 
  

ผลการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการใช้เทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร ์(SWH) เรื่อง            
อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี ที่มีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์และความสามารถในการสร้างคําอธิบาย         
เชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสหวิทยาเขตชุมพร 2 จังหวัดชุมพร  
ศศิกานต ์ น่ิมดํา  นวลจิตต์  เชาวกีรติพงศ์  และ ดวงเดือน  สุวรรณจินดา …………………………………………………. 96 
  

ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาท่ีมีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง เซลล์กัลวานิก และ
ความสามารถในการคิดผลิตภาพของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนประจวบวิทยาลัย จังหวัดประจวบคีรีขันธ์  
พลวิชญ์  อังสวัสดิ ์ นวลจิตต์  เชาวกีรติพงศ์  และ ทวีศักด์ิ  จินดานุรักษ์ …………………………………………………… 110 

  



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีท่ี  35   ฉบับท่ี  2 
 

สารบัญ 
 

วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์ ISSN 0125-6203 ปีท่ี 35 ฉบับท่ี 2 พฤษภาคม – สิงหาคม 2563 
  

พัฒนาการหลักสูตรระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานสู่แนวโน้มหลักสูตรแบบอิงสมรรถนะ  
สุรวีร์  เพียรเพชรเลิศ …………………………………………………………………………………………………………………………….. 120 
  

การพัฒนาบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์โดยใช้ Google Classroom ในการฝึกการคิดแบบโยนิโสมนสิการ   
จิตตินันท์  บุญสถิรกุล ……………………………………………………………………………………………………………………………. 130 
  

ชุมปีเตอร์: บิดาแห่งนวัตกรรมและความเป็นผู้ประกอบการ  
ภัทรวรรธน์  จีรพัฒน์ธนธร …………………………………………………………………………………………………………………….. 142 
  

การพัฒนาการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีน วิชาชีววิทยา สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 
4 โรงเรียนอ่างทองปัทมโรจน์วิทยาคม  
กนกวรรณ  นาควารี  และ สัญชัย  พัฒนสิทธ์ิ ………………………………………………………………………………………….. 155 
  

การตรวจสอบเอกสารอย่างเป็นระบบและการวิเคราะห์อภิมานเรื่องวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ข้ันสูงเพ่ือ
พัฒนาทักษะความคิดสร้างสรรค์ของผู้เรียน  
กรันย์ลักษมณ์  รัตนวโรภาส  ณัฐสิทธ์ิ  นรสิทธ์ิ  และ พงศ์ประพันธ์  พงษ์โสภณ …………………………………………. 166 
  

การพัฒนาทักษะการทํางานกลุ่มของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 ในหน่วยพลเมืองดีหน้าท่ีต้องปฏิบัติ โดยการ
จัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
วีณา  วงศ์ศรีเผือก ………………………………………………………………………………………………………………………………… 181 
  

การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความคงทนในการเรียนรู้ด้วยบทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ เรื่อง 
การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างช้ินงาน สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3  
กิ่งกาญจน์  วิไลประเสริฐ  และ จงกล  แก่มเพ่ิม ………………………………………………………………………………………. 192 
  

การออกแบบวีดิทัศน์ดิจิทัลและแผนการจัดการเรียนรู้เพ่ือเสริมสร้างพฤติกรรมความมีวินัยในตนเอง สําหรับนักเรียน
ในโรงเรียนขาดแคลนครู  
ชญานี  พรหมรัตน์พรรณ์  และ วัตสาตรี  ดิถียนต์ …………………………………………………………………………………… 203 
  

การพัฒนาทรัพยากรการเรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดียท่ีเก่ียวข้องกับวัฒนธรรมในสังคมไทยเพ่ือเสริมการเรียนรู้ด้าน
ภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษาตอนปลาย  
สามารถ  แม้นจันทรารัตน์  นพวรรณ  ฉิมรอยลาภ  และ นาตยา  ปิลันธนานนท์ ………………………………………… 211 
  

การพัฒนาหลักสูตรฝึกอบรม เรื่อง การบริการด้วยใจ เพ่ือเสริมสร้างจิตบริการในการให้บริการของพนักงานบริษัท        
อินโนเวช่ันเทคโนโลยี จํากัด  
อามิร่า  อารยสมัย  เมธินี  วงศ์วานิช รัมภกาภรณ ์ และพนิต  เข็มทอง ………………………………………………………. 222 
  

Book Review: การวิจัยการออกแบบทางการศึกษา  
ศุภมาส  ชุมแก้ว ……………………………………………………………………………………………………………………………………. 233 
  

 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

Index 
 

Kasetsart Educational Review ISSN 0125-6203 Volume 35 Issue 2 May - August 2020 
 

Editor Talk  
  

The Development of Ability in Designing Activities to Enhance Learners’ Capabilities in 
Constructing Scientific Explanations of Student Teachers Majoring in Science  Education, 
School of Educational Studies, Sukhothai Thammathirat Open University 

 

Nuanjid  Chaowakeratipong …………………………………………………………………………………………………………….. 1 
  

Participation of School, Parents and Communities in Enhancing the Development of Students with 
Special Needs: Case Study Wachirawit Chiang Mai Chang-Khlan School 

 

Pakornkit  Muangprasit, Phubet  Poungkaew  and Kunwadee  Kietchaiyakorn ………………………….. 15 
  

Financial and Accounting Management of SMEs  to Enter the Asian Economic Community (AEC) in 
Three Southern Border Provinces 

 

Sittawat  Munsethawit, Thanakul  Kootiphakdee  and Nirunkiat  Livkunupakan ……………………….. 29 
  

Storytelling to Promote Moral Behaviors of Early Childhood Studying in Child Development 
Centers, Nakhon Ratchasima Province 

 

Nattacha  Chongthaveepol and Wimontip  Musikaphan ………………………………………………………………. 38 
  

A Comparison of Concept on Solid Liquid Gas of Grade 10 Students Using Model-Based Learning 
(MBL) and the Conventional Learning Management 

 

Jiraporn  Koopimon  and Wasana  Keeratichamroen …………………………………………………………………… 50 
  

The Effects of Science Learning Management Using Problem-Based Learning on Science Learning 
Achievement and Scientific Problem Solving Ability of MathayomSuksa II Students in Extra Large 
Schools, Nakhon Pathom Province 

 

Varittha  Whanphet, Duongdearn  Suwanjinda and Nuanjid  Chaowakeratipong …………………….. 66 
  

A Survey Study of the Opinions of Matthayomsuksa VI Students at Panyaworakun School towards 
Concentrate of Critical Reading 6B Coursebook 

 

Thoseporn  Sophitthammaku …………………………………………………………………………………………………………. 78 
  

The Effects of Inquiry Learning Management Together with Science Writing Heuristic in the Topic of 
Reaction Rate on Science Learning Achievement and Scientific Explanation of MathayomSuksa V at 
Small School in ChumphonCampus Area II of Chumphon Province 

 

Sasikarn  Nimdam, Nuanjid  Chaowakeratipong  and Duongdearn  Suwanjinda ………………………… 96 
  

The Effects of Using The STEM Education on Science Learning Achievements in the Topic of 
Galvanic Cell and Productive Thinking Ability of MathayomSuksa VI Students at Prachuabwittayalai 
School in PrachuapKhiri Khan Province 

 

Ponlawich  Angsawat, Nuanjid  Chaowakeratipong  and Tweesak  Chindanurak ……………………….. 110 
  



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

Index 
 

Kasetsart Educational Review ISSN 0125-6203 Volume 35 Issue 2 May - August 2020 
  

The Development of Basic Education Core Curriculum to Trend in Competency-based Curriculum  
Surawee  Peanpedlerd …………………………………………………………………………………………………………………….. 120 
  

Developing Electronic Lessons by Using Google Classroom to Practice Yonisomanasikāra                    
(Thai Wisdom Thinking) 

 

Jittinun  Boonsathirakul …………………………………………………………………………………………………………………… 130 
  

Schumpeter: Father of Innovation and Entrepreneurship  
Pattarawat  Jeerapattanatorn ………………………………………………………………………………………………………….. 142 
  

The Development of Infographics Animation Cartoon for Protein Synthesis in Biology for Grade             
4  Students at Angthong Patthamarot Wittayakom School  

 

Kanokwan  Nakwaree and Sunchai  Pattanasith …………………………………………………………………………… 155 
  

A Systematic Review and Meta-Analysis of High-Level Inquiry-based Teaching Methods to 
Developed Students’ Creative Thinking Skills 

 

Karanlak  Rattanawarophat, Natthasit  Norasit and Pongprapan  Pongsophon …………………………. 166 
  

The Development of Group Working Skills for Grade IV Students in the Learning Unit of                   
“Good Citizen Duty Actions” through Inquiry-based Learning with Cooperative Learning 

 

Veena  Wongsriphuak ………………………………………………………………………………………………………………………. 181 
  

Comparisons of Learning Achievements and Retention through Social Network Lesson on Using 
Computer to Create Works for Mathayomsuksa III Students 

 

Kingkan  Wilaiprasert  and Jongkol  Kanperm ……………………………………………………………………………….. 192 
  

The Design of Digital Video and Instruction Plan for Increasing Self-Discipline of Students in            
Thai Rural Schools 

 

Chayanee  Promratpan  and Watsatree  Diteeyont ………………………………………………………………………. 203 
  

Development of Supplementary Computer Multimedia on Thai Culture to Enhance Learning 
English for Upper Elementary level 

 

Samart  Manchantrarat, Nopphawan  Chimroylarp  and Nataya  Pilanthananond …………………… 211 
  

Development of Training Courses in Service Mind to Enhance the Service Mind for Employees of 
Innovation Technology Co.,Ltd. 

 

Amira  Arayasmai, Methinee  Wongwanich  Rumpagaporn and Panit  Khemtong …………………….. 222 
  

Book Review: Design Research in Education  
Supamas Chumkaew ………………………………………………………………………………………………………………………… 233 
  

 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

1 

การพัฒนาความสามารถในการออกแบบกิจกรรมการเรยีนรู้เพ่ือส่งเสริมการสรา้งค าอธิบาย
เชิงวิทยาศาสตรข์องนักเรยีนส าหรับนักศกึษาครวูิชาเอกวิทยาศาสตร์ศกึษา 

สาขาวิชาศกึษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธริาช 

The Development of Abilities in Designing Activities to Enhance Learners’ 
Capabilities in Constructing Scientific Explanations of Student Teachers 

Majoring in Science  Education, School of Educational Studies, Sukhothai 
Thammathirat Open University 

นวลจิตต์  เชาวกีรติพงศ์ 

Nuanjid  Chaowakeratipong 

 สาขาวิชาศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลยัสโุขทัยธรรมาธิราช 
Department of Education, Sukhothai Thammathirat Open University 

 

บทคัดย่อ 

การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อ  1) พัฒนาชุดฝึก
เสริมเรื่อง การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมการ
สร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนส าหรับ
นักศึกษาวิชาเอกวิทยาศาสตร์ศึกษา  2) เปรียบเทียบ
ความสามารถในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ของ
นักศึกษาครูวิชาเอกวิทยาศาสตร์ศึกษา ระหว่างก่อนและ
หลังการใช้ชุดฝึกฯท่ีพัฒนาขึ้น และ 3)  ศึกษาความคิดเห็น
ของนักศึกษาครูวิชาเอกวิทยาศาสตร์ศึกษาท่ีมีต่อชุดฝึกฯท่ี
พัฒนาขึ้น  กลุ่มตัวอย่างเป็นนักศึกษาปริญญาโทวิชาเอก
วิทยาศาสตร์ศึกษา สาขาวิชาศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัย 
สุโขทัยธรรมาธิราช  ปีการศึกษา  2561 ท่ีลงทะเบียนเรียน
ชุ ด วิ ช า  22761  ก ารจั ด ป ระสบ ก ารณ์ ก าร เรี ย น รู้
วิทยาศาสตร์ 19 คน ได้มาโดยการเลือกแบบเจาะจง  
เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย  ได้แก่ 1) ชุดฝึกเสริมเรื่อง การ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมการสร้างค าอธิบาย
เชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียน 2) แบบประเมินความสามารถ
ในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้  และ 3) แบบสอบถาม
ความคิดเห็นต่อการใช้ชุดฝึกฯ  วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้วิธีการ
เชิงคุณภาพ และเชิงปริมาณ 

ผลการวิจัย 1) ชุดฝึกฯ ท่ีพัฒนาขึ้น ประกอบด้วย
ข้อมูลท่ีให้ผู้เรียนได้ศึกษาและลงมือปฏิบัติ โดยมีตัวอย่าง
และแบบฝึกหัดท่ีมีแนวตอบให้ผู้เรียนได้ตรวจสอบและ

เรียนรู้ด้วยตนเอง 2) คะแนนความสามารถในการออกแบบ
กิจกรรมการเรียนรู้ของนักศึกษาครูวิชาวิทยาศาสตร์ศึกษา 
หลังใช้ชุดฝึกฯสูงกว่าก่อนใช้ชุดฝึกฯ และ 3) นักศึกษาครู
วิชาเอกวิทยาศาสตร์ ศึ กษามี ความ คิดเห็ น เกี่ ยวกั บ
ความส าคัญ และปัญหาการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้
กระบวนการสืบเสาะอยู่ในระดับปานกลาง มีความคิดเห็น
เกี่ยวกับชุดฝึกฯ และการน าความรู้ท่ีได้จากการเรียนด้วย
ชุดฝึกฯไปพัฒนาการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยการ
สืบเสาะของตนเองในระดับมาก 

ค าส าคัญ: การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์  
การสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ 

Abstract 

The objectives of this research were 1) to 
develop a supplementary package to support 
Science student teachers in designing learning 
activities to enhance learners' capabilities 
constructing scientific explanations; 2) to compare 
the student teachers' abilities in designing learning 
activities before and after learning with the 
developed package; and 3) to investigate opinions 
of the student teachers toward the developed 
package. The subjects of the study were 19 
postgraduate student teachers majoring in Science 
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Education in the School of EducationalStudies, 
SukhothaiThammathiratOpen University, obtained 
by purposive sampling technique. These student 
teachers enrolled in the Science Learning 
Management Course (22761) in the academic year 
2018. The main instruments in this research were 
1) a supplementary package on designing learning 
activities to enhance learners'capabilities in 
constructing scientific explanations, 2) an 
evaluation form to evaluate the student teachers' 
abilities in developing learning activities, and 3) a 
questionnaire to survey the student teachers' 
opinions toward the supplementary package. In 
analyzing the collected data, both quantitative 
and qualitative methods were employed 

Research results revealed that 1) the 
developed package contained self-study materials 
and self-check exercises; 2)the post average scores 
on designing learning activities of student teachers 
were higher than the pre average scores; and 3) 
science student teachers rated their opinions on 
the importance and problems related to teaching 
with the inquiry process at the medium level, 
while they gave the high rating on views towards 
the developed package and the application of 
knowledge in designing of learning activities based 
on the inquiry process. 

Keywords: Designing Science Learning Activities, 
Constructing Scientific Explanations 

บทน า 

ก า ร ด า เ นิ น ชี วิ ต ใน สั ง ค ม โล ก ปั จ จุ บั น ท่ี มี
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีเป็นพื้นฐาน  ต้องการพลเมืองท่ี
มีความรู้  ทักษะ  และเจตคติทางวิทยาศาสตร์ เพื่อใช้ใน
การท าความเข้าใจ สร้างและใช้เทคโนโลยีอย่างเป็น
ประโยชน์ในการด ารงชีวิต การศึกษาวิทยาศาสตร์จึงเป็น
หัวใจและจุดเน้นส าคัญในการพัฒนาเยาวชน (Klaynin 
Sunee et al, 2008) และเมื่อสังคมไทยก้าวเข้าสู่กระแส

การเปลี่ยนแปลงทางสังคมในศตวรรษท่ี 21 ผู้สอนจึงต้องมี
ความตื่นตัว  และเตรียมพร้อมในการจัดการเรียนรู้  เพื่อให้
ผู้เรียนมีทักษะท่ีจ าเป็นส าหรับการออกไปด ารงชีวิตในโลกท่ี
มีการเปลี่ยนแปลงดังกล่าว โดยมีทักษะท่ีส าคัญ คือ ทักษะ
การเรียนรู้ (Learning Skill) (PanidWijan, 2012) ทักษะ
การเรียนรู้ส าคัญท่ีผู้เรียนควรได้รับการพัฒนาโดยตรงจาก
การเรียนรู้ในวิชาวิทยาศาสตร์ คือ การสร้างความรู้ด้วย
ตนเอง  และเครื่องมือส าคัญท่ีใช้คือ  กระบวนการสืบเสาะ
ทางวิทยาศาสตร์ 

การสืบเสาะทางวิทยาศาสตร์ (Scientific Inquiry) 
เป็นกระบวนการท่ีส าคัญของการเรียนรู้วิทยาศาสตร์  
เพราะเป็นวิธีการท่ีนักวิทยาศาสตร์ ใช้ในการค้นคว้าหา
ความรู้ในธรรมชาติ แล้วน าเสนอผลการค้นคว้าน้ันในรูป
ของค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ (Scientific Explanation) 
ความสามารถน้ีใช้เป็นตัวชี้วัดความรอบรู้ทางวิทยาศาสตร์  
ตามตัวบ่งชี้ขององค์กรเพื่อความร่วมมือและพัฒนาทาง
เศรษฐกิจ (Organization for Economic Co – operation 
and Development: OECD)  ซ่ึงใช้ในการประเมินความ
รอบรู้ทางวิทยาศาสตร์ ตามโครงการประเมินผลนักเรียน
น า น า ช า ติ  (Program for International Student 
Assessment: PISA) โดยมีการประเมินสมรรถนะของ
นั ก เรี ย น  3  ด้ าน  ได้ แ ก่  1 ) ก ารระบุ ป ระ เด็ น ท าง
วิทยาศาสตร์ 2)  การอธิบายปรากฏการณ์ต่าง ๆ ในเชิง
วิทยาศาสตร์  และ3)  การใช้หลักฐานเชิงวิทยาศาสตร์  
ด้วยเหตุน้ีการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ จึงเปิด
โอกาสให้นักเรียนได้สร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ เพื่อ
สร้างประสบการณ์ในการเรียนรู้ท่ีสอดคล้องกับสมรรถนะ
และมาตรฐานการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ท่ีสังคมต้องการ  และ
ยังเป็นการพัฒนาผู้เรียนท้ังกระบวนการคิด การปฏิบัติและ
สร้างคุณลักษณะแบบนักวิทยาศาสตร์และมีส่วนส่งเสริมให้
การเรียนการสอนด้วยวิธีการสืบเสาะทางวิทยาศาสตร์
ประสบความส าเร็จได้เป็นอย่างดี (Anuworachai, 2014) 

การอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์  ถือเป็นความสามารถ
พื้ นฐาน ท่ี ส า คัญ ของการสืบ เสาะทางวิทยาศาสตร์  
นักวิชาการหลายท่าน  เชื่อว่าการส่งเสริมให้ผู้เรียนได้สร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ มีส่วนช่วยให้ผู้ เรียนมีความ
เข้าใจธรรมชาติของวิทยาศาสตร์ท่ีสามารถเปลี่ยนแปลงได้  
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เมื่อมีการค้นพบประจักษ์พยานเพิ่มเติม  หรือมีการโต้แย้ง
จากเดิม  และช่วยให้ผู้เรียนเขียนค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์
ท่ีจะช่วยให้ผู้เรียนได้ฝึกการคิดวิเคราะห์และสร้างความรู้
ใหม่ทางวิทยาศาสตร์ได้ดียิ่งขึ้น การอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์
ประกอบด้วย 3  องค์ประกอบหลักคือ  1) ข้อกล่าวอ้าง
เป็นค าตอบของปัญหาทางวิทยาศาสตร์  2) ข้อมูลและ
ประจักษ์พยานท่ีสนับสนุนข้อกล่าวอ้างน้ัน  และ  3) การ
ให้เหตุผลโดยใช้การเชื่อมโยงระหว่างความรู้ท่ีเป็นข้อกล่าว
อ้างและหลักฐานเชิงประจักษ์ท่ีค้นพบ (Liewkongthaporn, 
2009) 

ในการศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนาความสามารถใน
การสร้ า งค าอ ธิบ าย เชิ งวิท ยาศาสตร์ ข องนั ก เรี ย น  
Anuworachai (2014) ได้ น า เส น อ บ ท ค วาม ท่ี แ ส ด ง
ความส าคัญ  ความหมาย  องค์ประกอบของค าอธิบายเชิง
วิทยาศาสตร์รวมท้ังแนวทางการจัดการเรียนการสอน
เพื่อให้ นักเรียนสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์  และ
แนวทางการวัด  และประเมินผลค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์
ซ่ึงครูวิทยาศาสตร์สามารถน าไปใช้ในการจัดการเรียนการ
สอนวิทยาศาสตร์ได้  เน่ืองจากความสามารถในการสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ถือว่าเป็นตัวบ่งชี้ความส าเร็จของ
การจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์  ด้วยกระบวนการสืบสอบ
ทางวิทยาศาสตร์ได้  และยังช่วยสะท้อนภาพของสังคม
วิทยาศาสตร์ท่ีเกิดขึ้นในห้องเรียนได้เป็นอย่างดี  และยัง
เป็นการจัดการเรียนการสอนท่ีส่งเสริมความเป็นธรรมชาติ
ของวิทยาศาสตร์ได้ตรงตามเป้าหมายของการจัดการศึกษา
วิทยาศาสตร์ด้วย 

นอกจากน้ัน  (Ladachart, 2017) ยังได้น าเสนอ
แนวคิดในการจัดกิจกรรมอบรมครูวิทยาศาสตร์  โดย
หลีกเลี่ยงการน าเสนอขั้นตอน  ของการสืบเสาะทาง
วิทยาศาสตร์ ท่ีครูวิทยาศาสตร์นิยมใช้ขั้ นตอน 5 ขั้น  
ของวัฏจักร  5Es  อย่างตรงไปตรงมาท้ังน้ีเพราะในการ
จัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ท่ีผ่านมาครูมักเน้นการ
สอนตามขั้นตอนดังกล่าว  โดยไม่ได้เน้นลักษณะส าคัญของ
การสืบเสาะทางวิทยาศาสตร์โดยเปลี่ยนมาเป็นการให้ครู  
ให้ความส าคัญกับการออกแบบการทดลอง  การจัดการ
กระท าข้อมูล  การลงข้อสรุปจากข้อมูล  การสร้าง
ค าอธิบายจากหลักฐาน  และการโต้แย้งด้วยหลักฐาน 

ในปีการศึกษา  2560  ผู้วิจัยได้ด าเนินการศึกษา
ส ารวจอย่างไม่เป็นทางการเกี่ยวกับสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนการสอนของครูวิทยาศาสตร์  ด้านการส่งเสริม
ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนด้วยการสอนแบบสืบเสาะ  โดยการสอบถาม
นักศึกษาครูหลักสูตรศึกษาศาสตร์มหาบัณฑิต  วิชาเอก
วิทยาศาสตร์ศึกษา  มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  
จ านวน 72 คน  โดยนักศึกษาครูเหล่าน้ีเป็นครูวิทยาศาสตร์
ประจ าการท่ีกระจายอยู่หลายสังกัดและภูมิภาคต่างๆ  
ท่ัวไปประเทศไทย  สรุปปัญหาตามความคิดเห็นของ
นักศึกษาครูดังกล่าวได้ดังนีด้ังน้ี 

1) ครูวิทยาศาสตร์ยังมีความเข้าใจท่ีคลาดเคลื่อน
เกี่ยวกับความหมายและบทบาทของครูในการด าเนินการ
จัดการเรียนรู้ในแต่ละขั้นตอนของการสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ 

 

2) ครูวิทยาศาสตร์ยั งขาดการวิ เคราะห์และ
จัดล าดับสาระส าคัญท่ีต้องการสอนในแต่ละครั้ง  ท าให้ครู
น าเสนอประเด็นสถานการณ์ท่ีจะน าไปสู่ข้อสงสัยและการ
สืบค้นท่ีกระจัดกระจายหลายสาระส าคัญ  มีผลให้ผู้เรียนไม่
สามารถจับประเด็นท่ีเป็นข้อสงสัย  เพื่อน าไปสู่การสืบค้น
และสร้างค าอธิบายได ้

 

3) ครูวิทยาศาสตร์ยังขาดความสามารถในการ
ออกแบบกิจกรรมให้ผู้เรียนได้ด าเนินการส ารวจตรวจสอบ
เพื่อให้ ได้หลักฐานท่ีจะน าไปเชื่อมโยงกับความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์  และน าไปสู่การตอบค าถามท่ีสนใจหรือสงสัย
ในขั้นสร้างความสนใจได ้

 

4) ครูวิทยาศาสตร์ยังขาดทักษะการใช้ค าถามเพื่อ
ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนน าข้อมูลท่ีเป็นหลักฐานจากกิจกรรม
ส ารวจและค้นหามาสร้างค าอธิบายค าตอบของปัญหาท่ี
สนใจหรือสงสัย ท่ี เป็นค าอธิบายของตัวเอง และเป็น
ค าอธิบายท่ีมีการเชื่อมโยงกับความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 

สภาพปัญหาดังกล่าวเป็นอุปสรรคส าคัญในการ
จัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ท่ีมีคุณภาพให้กับนักเรียนการ
แก้ปัญหาดังกล่าว  อาจท าได้โดยเริ่มจากการพาครูคิด
วิเคราะห์และจัดล าดับการน าเสนอสาระส าคัญท่ีต้องการให้
ผู้ เรียนเกิดการเรียนรู้   โดยให้สาระส าคัญ ท่ีง่าย  เป็น
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พื้นฐาน เป็นจุดเริ่มต้น น ามาใช้เป็นประเด็นให้ผู้เรียนสนใจ
หรือสงสัย  จัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้ส ารวจ  ค้นหาและพบ
ค าตอบของประเด็นท่ีสนใจหรือสงสัยน้ัน  และจัดกิจกรรม
ให้ผู้เรียนได้น าข้อมูลท่ีได้จากการส ารวจและค้นหามาเป็น
หลักฐานในขั้นการอธิบายและลงข้อสรุป  จากน้ันจึง
น าเสนอสาระส าคัญอื่นๆท่ีต้องการให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้
ในขั้นตอนการขยายความรู้  โดยอาจจัดการให้ผู้เรียนเกิด
ความสนใจและมีการเชื่อมโยงความรู้ท่ีค้นพบกับความรู้
ใหม่ ท่ีได้จากขั้นขยายความรู้   ครูสามารถใช้โอกาสใน
กิจกรรมการเรียนรู้น้ีส่งเสริมความสามารถของผู้เรียนใน
การสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ได้   ในกิจกรรม         
การอธิบายและลงข้อสรุปโดยค านึงถึงส่วนประกอบส าคัญ 
3 ส่ วน  คือ  1) ข้ อกล่ าวอ้ าง (Claim:C)  2 ) หลั ก ฐาน
(evidence: E) และ  3) การให้ เหตุผล (Reasoning: R)       
ซ่ึงผู้วิจัยได้แนวคิดมาจากการน าเสนอของ สันติชัย  อนุวรชัย 
(Anuworachai, 2014) โดยการสร้างค าถามเพื่อน าทางให้
ผู้เรียนสร้างค าอธิบายท่ีแสดงการเชื่อมโยง  ค าตอบ/ข้อมูล
ท่ีได้จากการส ารวจและค้นหา  เพื่อตอบค าถาม/ข้อสงสัยท่ี
ระบุไว้ในขั้นเร้าความสนใจ  โดยมีการใช้ข้อมูลท่ีได้จากการ
ส ารวจและค้นหาเป็นหลักฐานแสดงการให้เหตุผลอย่าง
เหมาะสมจึงอาจกล่าวได้ว่า  ถ้าครูต้องการให้นักเรียนสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ได้  ก็ต้องออกแบบกิจกรรมการ
สืบเสาะหาความรู้ในขั้นสร้างความสนใจท่ีมีความชัดเจนว่า
นักเรียนจะต้องค้นหาอะไร  น าไปสู่การออกแบบกิจกรรม
ให้นักเรียนได้ค้นพบค าตอบท่ีต้องการค้นหา  และสามารถ
ใช้เป็นหลักฐานในการเชื่อมโยงให้เหตุผลได้  ในขั้นอธิบาย
และลงข้อสรุป 

จากข้ อ มู ล ท่ี ก ล่ าวข้ า งต้ น   แสดงให้ เห็ น ว่ า
ความสามารถในการออกแบบกิจกรรมการสืบเสาะหา
ความรู้ของครูเป็นปัจจัยส าคัญ  ท่ีส่งผลให้นักเรียนสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ได้  ซ่ึงความสามารถของครู
วิทยาศาสตร์ท่ีกล่าวถึงน้ียังเป็นสิ่งท่ีมีปัญหาอยู่ต้องการการ
แก้ไข  ผู้วิจัยในฐานะบุคลากรของสาขาวิชาศึกษาศาสตร์  
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  มีหน้าท่ีโดยตรงในการ
พัฒนานักศึกษาในความดูแลซ่ึงเป็นครูวิทยาศาสตร์มีความ
ตระหนักถึงความส าคัญของปัญหาน้ี   จึงได้ ค้นหาวิธี     
การช่วยพัฒนาความสามารถในการออกแบบกิจกรรม    

การเรียนรู้  เพื่อใช้การสืบเสาะหาความรู้ช่วยพัฒนาการ
สร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้  ในบริบท
ของการศึกษาทางไกลตามแบบแผนของมหาวิทยาลัย
สุโขทัย ธรรมาธิราช  ผู้วิจัยจึงเลือกใช้การสร้างชุดฝึกการ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ดังกล่าว  จัดระบบการใช้งาน
และน าไปทดลองใช้กับนักศึกษาครูในความดูแล  ปรับปรุง
แก้ไข  สรุปและน าผลการใช้ไปเสริมในกิจกรรมการเรียนรู้
ของรายวิชาท่ีเกี่ยวข้องหรือขยายผลเป็นโครงการบริการ
วิชาการแก่สั งคม  เพื่ อประโยชน์ของการพัฒนาครู
วิทยาศาสตร์  และเพื่อเผยแพร่ผลงานของสาขาวิชา
ศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช ต่อไป 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1. เพื่อพัฒนาชุดฝึกการออกแบบกิจกรรมการ
เรียนรู้เพื่อส่งเสริมการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนส าหรับนักศึกษาครูวิชาเอกวิทยาศาสตร์ศึกษา 

 

2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการออกแบบ
กิจกรรมการเรียนรู้ของนักศึกษาครูวิชาเอกวิทยาศาสตร์
ศึกษาเพื่อส่งเสริมการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียน  ระหว่างก่อนและหลังการใช้ชุดฝึกการออกแบบ
กิจกรรมการเรียนรู้ 

 

3. เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักศึกษาครูวิชาเอก
วิทยาศาสตร์ศึกษาท่ีมีต่อการใช้ชุดฝึกการออกแบบกิจกรรม
การเรียนรู้ 

วิธีด าเนินการวิจัย 

ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 

ประชากรท่ีใช้ ในการวิจัยครั้ ง น้ี เป็นนักศึกษา  
ปริญ ญ าโท วิช า เอก วิท ยาศาสตร์ ศึ กษ า สาขาวิช า
ศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช ปีการศึกษา  
2561  จ านวน  50  คน 

กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งน้ีเป็นนักศึกษา
ปริญ ญ าโท วิช า เอก วิท ยาศาสต ร์ ศึ กษ า สาขาวิช า
ศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช ปีการศึกษา  
2561  ท่ี ล งท ะ เบี ย น เรี ย นชุ ด วิ ช า  22761  ก ารจั ด
ประสบการณ์การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 19 คน ได้มาโดยการ
เลือกแบบเจาะจง 
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เค รื่ อ งมื อ ที่ ใช้ ใน การวิ จั ย   ป ระกอ บ ด้ ว ย  
เครื่องมือท่ีใช้ในการทดลองและเครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บ
รวบรวมข้อมูลดังน้ี 

 

1. ครื่องมือท่ีใช้ในการทดลอง  ได้แก่  ชุดฝึกการ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้  เพื่ อส่ งเสริมการสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนส าหรับนักศึกษาครู
วิชาเอกวิทยาศาสตร์ศึกษา 

 

2. เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล  ได้แก่  
แบบประเมินความสามารถในการออกแบบกิจกรรมการ
เรียนรู้ของนักศึกษาครูในการส่งเสริมการสร้างค าอธิบาย
เชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนและแบบสอบถามความ
คิดเห็นของนักศึกษาครูท่ีได้ใช้ชุดฝึกการออกแบบกิจกรรม
การเรียนรู้เพื่อส่งเสริมการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์
ของนักเรียน 

 

การสร้างเครื่องมือ 
 

1. ชุดฝึกการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่ อ
ส่งเสริมการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียน
ส าหรับนักศึกษาครูวิชาเอกวิทยาศาสตร์ศึกษา ด าเนินการโดย 

1.1 ศึ ก ษ า ข้ อ มู ล ท่ี เ กี่ ย ว ข้ อ ง  ไ ด้ แ ก่ 
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ ในการจัดการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์  การสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์  สภาพ
ปัญหาของครูวิทยาศาสตร์ในการจัดการเรียนรู้   ด้วย
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้และแนวทางในการแก้ไข  
การเขียนแผนการจัดการเรียนรู้   บทเรียนสืบเสาะหา
ความรู้  5E  เสริมด้วยการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ 

 

1.2 ก าหนดโครงสร้างของเน้ือหาในชุดฝึกฯ 
โครงสร้างของเน้ือหาในชุดฝึกฯ ประกอบด้วย 3 เรื่อง คือ  
1)  การจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ด้วยกระบวนการสืบ
เสาะหาความรู้  2)  การสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์  
3)  การเขียนแผนการจัดการเรียนรู้  บทเรียนสืบเสาะหา
ความรู้  5E  เสริมด้วยการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์  
โดยเรื่องที่  1  เป็นการน าเสนอความรู้  เรื่องที่  2  และ  3 
ให้ความรู้  ตัวอย่างและแบบฝึกหัดท่ีมีแนวค าตอบให้ผู้เรียน
ได้ศึกษาและตรวจสอบค าตอบด้วยตนเองได้ 

2. แบบประเมินความสามารถในการออกแบบ
กิจกรรมการเรียนรู้ของนักศึกษาครู ในการส่งเสริมการ

สร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียน  ด าเนินการ
โดยการก าหนดกรอบโครงสร้างของรายการประเมินผลงาน
ของนักศึกษาในกิจกรรมของชุดฝึกโดยใช้การวิเคราะห์
ข้อมูลด้วยการวิเคราะห์เน้ือหา  ประกอบด้วยรายการ
พิจารณาดังนี ้

 

2.1 ความสอดคล้องกันของจุดประสงค์การ
เรียนรู้กับสาระส าคัญและการจัดล าดับสาระส าคัญเพื่อ
น าไปสู่การสืบเสาะหาความรู้ 

 

2.2 การก าหนดองค์ประกอบ  C E R  ของ
บทเรียนพิจารณาความสอดคล้องกันของข้อกล่าวอ้าง  
หลักฐาน  และเหตุผลท่ีก าหนดขึ้น  โดยข้อกล่าวอ้างต้อง
เป็นค าตอบของข้อสงสัยของนักเรียน  หลักฐานท่ีระบุต้อง
เป็นข้อมูลท่ีสนับสนุนข้อกล่าวอ้าง  และเหตุผลท่ีใช้ต้องใช้
ในการอ้างอิงเพื่อเชื่อมโยงข้อกล่าวอ้างกับหลักฐานได้ 

 

2.3 การออกแบบกิจกรรมขั้นสร้างความสนใจ
พิจารณาความสอดคล้องของการออกแบบกิจกรรมท่ี
กระตุ้นให้ นักเรียนสงสัยประเด็นท่ีมีข้อกล่าวอ้างเป็น
ค าตอบ 

 

2.4 การออกแบบกิจกรรมขั้นส ารวจและ
ค้นหาพิจารณาความสอดคล้องของกิจกรรมขั้นส ารวจ  ท่ี
สามารถน าทางให้นักเรียนได้ค้นพบหลักฐานท่ีสนับสนุนข้อ
กล่าวอ้างซึ่งเป็นมโนมติท่ีต้องการให้นักเรียนได้เรียนรู้ 

 

2.5 การออกแบบกิจกรรมขั้นอธิบาย  และลง
ข้อสรุปพิจารณาความสอดคล้องของกิจกรรมท่ีสามารถ
จัดการให้นักเรียนได้น าข้อมูลท่ีเป็นหลักฐานมาเชื่อมโยงกับ
ข้อมูลท่ีเป็นข้อกล่าวอ้างโดยน าข้อมูลท่ีใช้เป็นเหตุผลมา
อธิบายการเชื่อมโยงอย่างสมเหตุผล 

 

2.6 ร่องรอยการท างานในชุดฝึกเพื่อพิจารณา
ร่องรอยท่ีแสดงถึงความพยายามท างานท่ีได้รับมอบหมาย
ของนักศึกษาครูแต่ละคน 

 

3. แบบสอบถามความคิดเห็นของนักศึกษาครูท่ีได้
ใช้ชุดฝึกการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้  เพื่อส่งเสริมการ
สร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียน  ด าเนินการ
โดยการก าหนดกรอบโครงสร้างของข้อความให้กลุ่ม
ตัวอย่างได้แสดงความคิดเห็นต่อการใช้ชุดฝึกฯ  ซ่ึงมี  2  
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ส่วน  คือข้อมูลเกี่ยวกับผู้ตอบ  และข้อมูลความคิดเห็น
เกี่ยวกับการใช้ชุดฝึกฯ 

ผู้วิจัยได้น าเสนอร่างชุดฝึกการออกแบบกิจกรรม
การเรียนรู้เพื่อส่งเสริมการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์
ของนักเรียนส าหรับนักศึกษาครูวิชาเอกวิทยาศาสตร์ศึกษา  
ให้ผู้ทรงคุณวุฒิด้านหลักสูตรการสอน จ านวน 1 ท่าน และ
วิทยาศาสตร์ศึกษา จ านวน 2 ท่าน รวมเป็น 3 ท่าน ได้
พิจารณาความถูกต้องด้านเน้ือหาและความเหมาะสมด้านการ
เป็ นแบบฝึกเสริม  แบบประเมินความสามารถในการ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ของนักศึกษาครูในการส่งเสริม
การสร้างค าอธิบายนเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนและแบบ
สอบความคิดเห็นของนักศึกษาครูท่ีได้ใช้ชุดฝึกการออกแบบ
กิจกรรมการเรียนรู้ฯ  น าข้อเสนอแนะท่ีได้ไปปรับปรุงงานแต่
ละส่วน  ให้สมบูรณ์ยิ่งขึ้น 

 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

1. เก็บข้อมูลด้านความสามารถในการออกแบบ
กิจกรรมการเรียนรู้ของนักศึกษาท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่างแบ่งเป็น  
3  ระยะ  คือ 

 

1.1 ระยะก่อนใช้ชุดฝึกฯ เป็นการเก็บข้อมูล
จากผลงานรายบุคคลการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ วิชา
วิทยาศาสตร์ 1 เรื่อง ท่ีใช้สอนนักเรียนของตนเอง โดย
ก าหนดให้มีการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ตามขั้นตอนวิธี
สอนแบบสืบเสาะหาความรู้  5E  ซ่ึงเป็นงานท่ีนักศึกษา
ได้รับมอบหมายให้ท ามาส่งในวันสัมมนาเสริมเดือน
พฤษภาคม  2562  

 

1.2 ระยะใช้ชุดฝึกฯ ผู้วิจัยได้มอบชุดฝึกฯ ให้
นักศึกษาเป็นรายบุคคล  เมื่อน าไปศึกษาข้อมูลท่ีเป็นความรู้  
ตัวอย่าง  ท าแบบฝึกหัดและตรวจสอบค าตอบด้วยตนเอง  
และน าความรู้ท่ีได้ไปปรับปรุงการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้
เดิมท่ีน าเสนอและได้รับข้อแนะน าแล้ว  น ามาส่งในวัน
สัมมนาเข้ม เดือนกรกฎาคม 2562  ซ่ึงนักศึกษาจะมีเวลาท่ี
จะศึกษาและปรับปรุงงานใหม่เป็นเวลาประมาณ 2 เดือน  

 

1.3 ระยะหลังใช้ชุดฝึกฯ เป็นการเก็บข้อมูล
ความสามารถในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเน้นการ
ส่งเสริมการสร้างค าอธิบายของนักเรียนโดยใช้ขั้นตอนตาม

วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้  5E  นักศึกษาจะต้องแสดง
การระบุและเชื่อมโยงข้อกล่าวอ้าง หลักฐานและการให้
เหตุผลในขั้นตอนการสอนขั้นท่ี  1  2  และ  3  ของวิธีสอน
แบบสืบเสาะหาความรู้  5E  ซ่ึงผู้วิจัยจะน าผลงานดังกล่าว
มาตรวจพิจารณาความสอดคล้องของการระบุ และเชื่อมโยง
มาเป็นการออกแบบกิจกรรมตามขั้นตอนของการสอนการ
เก็บรวบรวมข้อมูลในช่วงนี้ถือเป็นการเก็บข้อมูลเชิงคุณภาพ 

 

2. เก็บข้อมูลความคิดเห็นของนักศึกษาท่ีเป็นกลุ่ม
ตัวอย่างเกี่ยวกับการใช้ชุดฝึกฯ เป็นการเก็บข้อมูลผ่าน
ระบบเครือข่ายอินเตอร์เน็ตโดยการน าแบบสอบถามไปใส่
ไว้ใน Google  Form ให้นักศึกษาเข้าไปตอบค าถามซ่ึง
ประกอบด้วยค าถามส่วนท่ี 1 ข้อมูลเกี่ยวกับผู้ตอบ และ
ส่วนท่ี 2 เป็นส่วนของความคิดเห็น ประกอบด้วย 3 ด้าน  
คือ 1)  ความคิดเห็นเกี่ยวกับความส าคัญและปัญหาของ
การจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้กระบวนการสืบเสาะในวิชา
วิทยาศาสตร์  2) ความคิดเห็นเกี่ยวกับการใช้ชุดฝึกฯ ใน
การศึกษาด้วยตนเอง และ  3) ความคิดเห็นเกี่ยวกับการน า
ความรู้ ท่ี ได้จากการเรียนด้วยชุดฝึกฯ ไปพัฒนาการ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยการสืบเสาะของตนเอง  
การแสดงความคิดเห็นใช้มาตรประมาณค่า 5 ระดับของ
ลิเคริต  ถือเป็นการเก็บข้อมูลเชิงปริมาณ 

 

การวิเคราะห์ข้อมูล 
 

1. วิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพจากการตรวจความ
สอดคล้องของการระบุและเชื่อมโยงองค์ประกอบของการ
อธิบายเชิงวิทยาศาสตร์  กับการออกแบบกิจกรรมการ
เรียนรู้ในแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีปรับปรุงใหม่แล้วของ
นั ก ศึก ษ าค รู  เพื่ อ ส่ ง เส ริ มก ารสร้ า งค าอ ธิ บ าย เชิ ง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนใน 5 ประเด็น ความสามารถ ดังน้ี 

 

1) ความสามารถในการก าหนดสาระส าคัญ
และจุดประสงค์การเรียนรู้ของบทเรียน 

 

2) ความเข้าใจความสัมพันธ์ของขั้นตอนการ
สืบเสาะกับองค์ประกอบข้อกล่าวอ้าง (C)  หลักฐาน  (E)  
และการให้เหตุผล  (R) 

 

3) การน าสาระส าคัญท่ีเลือกเป็นข้อกล่าวอ้าง
มากระตุ้นให้นักเรียนก าหนดข้อสงสัย 
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4) ความเข้าใจหลักการก าหนดกิจกรรมเพื่อให้
นักเรียนค้นพบข้อมูลท่ีเป็นหลักฐาน 

 

5) ความเข้าใจในการเลือกข้อมูลท่ีใช้ เป็น
เหตุผล (R)  เพื่อสนับสนุนข้อกล่าวอ้าง  (C)  ประกอบการ
ใช้หลักฐาน (E) เป็นเกณฑ์ท่ีผู้วิจัยก าหนดขึ้น  โดยพิจารณา

จากความสามารถที่ควรจะมี  ในการออกแบบกิจกรรมการ
เรียนรู้ด้วยการสืบเสาะหาความรู้ท่ีต้องมีการกระตุ้นความ
สงสัยการหาหลักฐานและการอ้างอิงเหตุผล  โดยแต่ละงาน
มีระดับคะแนน ตามตารางด้านล่าง 

 

ความสามารถ คุณภาพระดับดี (3) คุณภาพระดับพอใช้ (2) 
คุณภาพระดับต้องปรับปรุง 

(1) 
1. ความสามารถในการ

ก าหนดสาระส าคัญ
และจุดประสงค์การ
เรียนรู้ของบทเรียน 

สาระส าคัญครอบคลุมเน้ือหา
ตามมาตรฐานการเรียนรู้
ตัวชี้วัดและมีความสอดคล้อง
ครอบคลุมจุดประสงค์การ
เรียนรู้ที่แสดงพฤติกรรมท่ีวัด
และสังเกตได้ครบทุกข้อ 

สาระส าคัญครอบคลุมเน้ือหา
ตามมาตรฐานการเรียนรู้  
ตัวชี้วัดบางส่วน / ไม่สอดคล้อง
กับจุดประสงค์การเรียนรู้ / มี
จุดประสงค์  การเรียนบางข้อไม่
เป็นจุดประสงค์การเรียนรู้เชิง
พฤติกรรม 

สาระส าคัญไม่ครอบคลุม
เนื้อหาตามมาตรฐาน การ
เรียนรู้ตัวชี้วัดและ / หรือไม่
สอดคล้องกับจุดประสงค์การ
เรียนรู้ และ / หรือไม่เป็น
จุดประสงค์การเรียนรู้เชิง
พฤติกรรม 

2. ความเข้าใจ
ความสัมพันธ์ของ
ขั้นตอนการสืบเสาะ
กับองค์ประกอบ   ข้อ
กล่าวอ้าง  (C)  
หลักฐาน  (E)  และ
การให้เหตุผล  (R) 

เลือกสาระส าคัญท่ีใช้เป็นข้อ
กล่าวอ้าง  ก าหนดกิจกรรม
กระตุ้นให้นักเรียนสงสัย  
ก าหนดกิจกรรมเพื่อให้
นักเรียนพบหลักฐานและ
ระบุข้อมูลท่ีเป็นเหตุผลเพ่ือ
เชื่อมโยงข้อกล่าวอ้างและ
หลักฐานได้อย่างเหมาะสม
สัมพันธ์กัน 

เลือกสาระส าคัญท่ีใช้เป็นข้อ
กล่าวอ้างเหมาะสมแต่ไม่
สัมพันธ์กับกิจกรรมกระตุ้น
ความสงสัยของนักเรียน/
กิจกรรมเพื่อให้นักเรียนพบ
หลักฐาน/ข้อมูลท่ีเหตุผลเพ่ือ
เชื่อมโยงข้อกล่าวอ้างกับ
หลักฐาน 

เลือกสาระส าคัญท่ีใช้เป็นข้อ
กล่าวอ้างไม่เหมาะสม และ/
หรือไม่สัมพันธ์กับกิจกรรม
กระตุ้นความสงสัยของ
นักเรียน  และ/หรือกิจกรรม
เพื่อให้นักเรียนพบหลักฐาน 
และ/หรือข้อมูลท่ีเป็นเหตุผล
เพื่อเชื่อมโยงข้อกล่าวอ้างกับ
หลักฐาน 

3. การน าสาระส าคัญท่ี
เลือกเป็นข้อกล่าวอ้าง
มากระตุ้นให้นักเรียน
ก าหนดข้อสงสัย 

ประเด็น/กิจกรรมท่ีน ามาใช้
กระตุ้นท าให้นักเรียนแสดง
ความสงสัยในประเด็นท่ีมี
ค าตอบเป็นสาระส าคัญท่ีเป็น
ข้อกล่าวอ้างได้ 

ประเด็น/กิจกรรมท่ีน ามาใช้
กระตุ้นสัมพันธ์กับสาระส าคัญท่ี
เป็นข้อกล่างอ้าง/แต่ไม่สามารถ
ท าให้นักเรียนเกิดความสงสัยได้ 

ประเด็น/กิจกรรมท่ีน ามาใช้
กระตุ้น  ไม่สัมพันธ์กับ
สาระส าคัญท่ีเป็นข้อกล่าว
อ้าง  และไม่สามารถท าให้
นักเรียนเกิดความสงสัยได้ 

4. ความเข้าใจหลักการ
ก าหนดกิจกรรม
เพื่อให้นักเรียนค้นพบ
ข้อมูลท่ีเป็นหลักฐาน 

กิจกรรมท่ีก าหนดสามารถท า
ให้นักเรียนได้พบหลักฐาน  ท่ี
น าไปเชื่อมโยงกับข้อกล่าว
อ้างได้อย่างชัดเจน 

กิจกรรมท่ีก าหนดสอดคล้องกับ
ข้อกล่าวอ้างที่ก าหนดไว้  แต่
หลักฐานไม่ชัดเจน 

กิจกรรมท่ีก าหนดไม่
สอดคล้องกับข้อกล่าวอ้างท่ี
ก าหนดไว้และ/หรือท าให้ได้
หลักฐานท่ีไม่สามารถ
เชื่อมโยงไปท่ีข้อกล่าวอ้างได้ 

5. ความเข้าใจการเลือก
ข้อมูลท่ีจะใช้เป็น
เหตุผล (R)  เพื่อ
สนับสนุนข้อกล่าว
อ้าง (C) ประกอบการ
ใช้หลักฐาน (E) 

ข้อมูลท่ีใช้เป็นเหตุผลเป็น
ความรู้ข้อเท็จจริงท่ีถูกต้อง  
สามารถสนับสนุนการ
เชื่อมโยงข้อกล่าวอ้างกับ
หลักฐานได้ 

ข้อมูลท่ีใช้เป็นเหตุผลเป็น
ความรู้/ข้อเท็จจริงท่ีถูกต้องแต่
ไม่เกี่ยวข้อง/ไม่สามารถ
สนับสนุนการเชื่อมโยงข้อกล่าว
อ้างกับหลักฐานได้ 

ข้อมูลท่ีใช้เป็นเหตุผล  เป็น
ความรู้/ข้อเท็จจริงท่ีไม่
ถูกต้อง  และ/หรือไม่
เกี่ยวข้อง  ไม่สามารถ
สนับสนุนการเชื่อมโยงข้อ
กล่าวอ้างกับหลักฐานได้ 
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จากรายละเอียดของเกณฑ์แต่ละระดับในแต่ละงาน
แปลความเป็นคะแนนตามระดับคุณภาพดังนี้ 

คุณภาพระดับดี แปลเป็นคะแนน3.00 – 2.00 

คุณภาพระดับพอใช้ แปลเป็นคะแนน 1.99 – 1.00 

คุณภาพระดับต้องปรับปรุง แปลเป็นคะแนน             
0.99 – 0.00 

2. วิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณของความคิดเห็น
เกี่ยวกับการใช้ชุดฝึกฯ ด้วยค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานโดยใช้เกณฑ์ การแปลผลในระดับความคิดเห็น
ดังน้ี 

คะแนนค่าเฉลี่ยความคิดเห็น 

5.00 – 4.00 แปลผลเห็นด้วยในระดับมากที่สุด 
3.99 – 3.00 แปลผลเห็นด้วยในระดับมาก 
2.99 – 2.00 แปลผลเห็นด้วยในระดับปานกลาง 
1.99 – 1.00 แปลผลเห็นด้วยในระดับน้อย 
0.99 – 0.00 แปลผลเห็นด้วยในระดับน้อยท่ีสุด 

สถิติที่ใช้ในการวิจัย 

สถิติพื้นฐานท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล  ได้แก่  
ค่าเฉลี่ยเลขคณิต  (Mean)  และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  
(Standard  Deviation) 

ผลการวิจัย 

1. ชุดฝึกการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อ
ส่งเสริมการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียน
ส าหรับนักศึกษาครูวิชาเอกวิทยาศาสตร์ศึกษา  มีลักษณะ
เป็นสื่อประเภทสิ่งพิมพ์ใช้เพื่อการศึกษาด้วยตนเองของ
นักศึกษาในระบบการศึกษาทางไกลมีส่วนประกอบดังน้ี 

1.1 ส่วนประกอบด้านเนื้อหา  3 เรื่อง  ได้แก่  1)  
การจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ด้วยกระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้  2)  การสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์  และ 3)  

การออกแบบการจัดการเรียนรู้  บทเรียนสืบเสาะหาความรู้  
5E  เสริมด้วยการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ 

1.2 ส่วนประกอบด้านการปฏิบัติ  หลังจากท่ี
ผู้ เรียนได้ศึกษาข้อมูลส่วนท่ีเป็นความรู้แล้วจะต้องท า
แบบฝึกหัดการก าหนดองค์ประกอบ  ข้อกล่าวอ้าง  (C)  
หลักฐาน  (E)  และเหตุผล  (R)เพื่อน าไปใช้ในการออกแบบ
กิจกรรมขั้นท่ี  1  เร้าความสนใจ  ขั้นท่ี  2  ส ารวจและ
ค้นหา  และขั้นท่ี  3  อธิบายและลงข้อสรุปตามล าดับ  โดย
ศึกษาโจทย์  วิธีคิด  และค าตอบจากตัวอย่างสถานการณ์ท่ี  
1 – 2  ได้ฝึกใช้วิธีคิด  เสนอค าตอบและตรวจแนวค าตอบ
จากสถานการณ์ท่ี  3 – 10  และได้ใช้สถานการณ์ในงาน
ของตนเองเป็นแบบฝึกหัดสถานการณ์ ท่ี   11  ท้ั ง น้ี
นักศึกษาจะต้องเขียนผลการออกแบบกิจกรรม การเรียนรู้
ออกมาในรูปของแผนการจัดเรียนรู้ 

2. ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ของนักศึกษาครูวิชาเอก
วิทยาศาสตร์ศึกษาเพื่อส่งเสริมการสร้างค าอธิบายเชิง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียน ระหว่างก่อนและหลังการใช้
ชุ ด ฝึ ก ฯ  พิ จ ารณ าต าม เก ณ ฑ์   ท่ี พิ จ าร ณ า เก ณ ฑ์
ความสามารถ 5รายการดังตารางท่ี  1 

1) ความสามารถในการก าหนดสาระส าคัญ  
และจุดประสงค์การเรียนรู้ของบทเรียน 

2) ความเข้าใจความสัมพันธ์ของขั้นตอนการ
สืบเสาะกับองค์ประกอบข้อกล่าวอ้าง (C)  หลักฐาน  (E)  
และการให้เหตุผล  (R) 

3) การน าสาระส าคัญท่ีเลือกเป็นข้อกล่าวอ้าง  
มากระตุ้นให้นักเรียนก าหนดข้อสงสัย 

4) ความเข้าใจหลักการก าหนดกิจกรรมเพื่อให้
นักเรียนค้นพบข้อมูลท่ีเป็นหลักฐาน 

5) ความเข้าใจในการเลือกข้อมูลท่ีจะใช้เป็น
เหตุผล  (R) เพื่อสนับสนุนข้อกล่าวอ้าง  (C)  ประกอบการ
ใช้หลักฐาน  (E) 
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ตารางที่ 1  เปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ของนักศึกษาครูแยก  5  รายการระหว่าง
ก่อนและหลังใช้ชุดฝึกฯ 

 

นักศึกษา 

ก าหนด
สาระส าคัญและ
จุดประสงค์การ

เรียนรู้สัมพันธ์กัน 

เข้าใจ
ความสัมพันธ์ของ
การสืบเสาะกับ
องค์ประกอบ 

CEO 

การกระตุ้นให้
นักเรียนก าหนด

ข้อสงสัย 

เข้าใจหลักการ
ก าหนดกิจกรรม

ให้ค้นพบหลักฐาน 

เลือกใช้เหตุผล
สนับสนุน C โดย
ใช้หลักฐาน (E) 

ก่อนใช้
ชุดฝึก 

หลังใช้
ชุดฝึก 

ก่อนใช้
ชุดฝึก 

หลังใช้
ชุดฝึก 

ก่อนใช้
ชุดฝึก 

หลังใช้
ชุดฝึก 

ก่อนใช้
ชุดฝึก 

หลังใช้
ชุดฝึก 

ก่อนใช้
ชุดฝึก 

หลังใช้
ชุดฝึก 

1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 
2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 
3 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 
4 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 
5 1 2 2 2 1 2 1 1 1 1 
6 1 2 2 2 1 2 1 2 1 2 
7 1 2 2 2 2 2 1 2 1 1 
8 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 
9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

*10 1 3 3 3 3 3 1 3 1 2 
11 1 2 2 2 2 2 1 1 1 1 
12 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 
13 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
14 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 
15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
16 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
17 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 
18 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
19 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

เฉลี่ยภาพรวม 1.05 1.68 1.10 1.47 1.05 1.31 1 1.21 1 1.10 
*  หมายถึงนักศึกษาครูที่ท าคะแนนได้ดีท่ีสุด 
 

สรุปผลการเปรียบเทียบความสามารถในการ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ของนักศึกษาครูวิชาเอก
วิทยาศาสตร์ศึกษาเพื่อส่งเสริมการสร้างค าอธิบายเชิง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนระหว่างก่อนและหลังการใช้     
ชุดฝึกฯ  พบว่า  นักศึกษาครูวิชาเอกวิทยาศาสตร์ศึกษามี 

ความสามารถในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริม
การสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนเพิ่มขึ้นท้ัง  5  
รายการ  แต่ ไม่ถึ งระดับพอใช้   และมีผลเปรียบเทียบ
ความสามารถในการออกแบบกิจกรรมในภาพรวมระหว่าง
ก่อนและหลังการใช้ชุดฝึกฯ เป็นดังตารางท่ี 2 
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ตารางที่ 2  เปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ของนักศึกษาครูในภาพรวมระหว่างก่อนและ
หลังใช้ชุดฝึกฯ 

 

กลุ่ม ความสามารถในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ แปลผล 
ก่อนใช้ชุดฝึกฯ 1.04 พอใช้ 
หลังใช้ชุดฝึกฯ 1.25 พอใช้ 

 

สรุปผลการเปรียบเทียบความสามารถในการ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ของนักศึกษาครูวิชาเอก
วิทยาศาสตร์ ศึกษาเพื่อส่งเสริมการสร้างค าอธิบายเชิ ง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนระหว่างก่อนและหลังการใช้ชุดฝึกฯ  
พบว่า  นักศึกษาครูดังกล่าวส่วนใหญ่ยังไม่สามารถออกแบบ
กิจกรรมการเรียนรู้ เพื่ อส่งเสริมการสร้างค าอธิบายเชิง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้ถึงระดับน่าพอใจ มีเพียง 1 คน 
จากท้ังหมด 19 คน คือกลุ่มตัวอย่างคนท่ี 10 ท่ีแสดงผลงาน
ท่ีมีคุณภาพผ่านถึงระดับพอใช้  มีนักศึกษาบางส่วนท่ีสามารถ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การระบุข้อกล่าวอ้างและ
หลักฐาน สอดคล้องกันได้แต่ไม่สามารถหาเหตุผลท่ีเหมาะสม
ถูกต้องมาใช้ ในการเชื่อมโยงสนับสนุนข้อกล่าวอ้างกับ
หลักฐานท่ีระบุได ้

3. ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักศึกษาครู
วิชาเอกวิทยาศาสตร์ศึกษาท่ีมีต่อการใช้ชุดฝึกการออกแบบ
กิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมการสร้างค าอธิบายเชิง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนส าหรับนักศึกษาครูวิชาเอก
วิทยาศาสตร์ศึกษา 

แบบสอบถามท่ีใช้เก็บข้อมูลมี  2  ส่วน  คือข้อมูล
เกี่ยวกับผู้ตอบ  และข้อมูลความคิดเห็นเกี่ยวกับการใช้
ชุดฝึกฯ ได้ผลเป็นค าตอบต่อไปน้ี 

 

ส่วนที่  1  ข้อมูลเกี่ยวกับผู้ตอบ 
 

จากกลุ่มตัวอย่าง  19  คน  แต่มีผู้สอบแบบสอบ
สอบถาม  14 คน  จึงน าข้อมูลท่ีมีอยู่มาน าเสนอได้ดังน้ีผู้ตอบ  
14  คน  มีอายุเฉลี่ย  27.28  ปี  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

1.26 เป็นเพศชาย 7.1 เพศหญิง  92.9 มีประสบการณ์
การสอนเฉลี่ย  3.07 ปี  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  0.99  สอน
ประถมศึกษาปี ท่ี  2 จ านวน 1 คน ประถมศึกษาปี ท่ี  4  
จ าน วน  1  คน  ป ระถม ศึ กษ าปี ท่ี  5  จ าน วน  2  คน  
ประถมศึกษาปี ท่ี  6  จ านวน 5 คน  มัธยมศึกษาปี ท่ี  1 
จ านวน 2 คน มัธยมศึกษาปี ท่ี  3  จ านวน 1 คน  และ
มัธยมศึกษาปีท่ี  4  จ านวน  2  คน 

ส่วนที่  2 
2.1 ความคิดเห็นเกี่ยวกับความส าคัญและปัญหา

ของการจัดการเรียนรู้ ด้วยการใช้กระบวนการสืบเสาะใน
วิชาวิทยาศาสตร์ดังตารางท่ี  3 

ตารางที่ 3  ความคิดเห็นของนักศึกษาครูวิชาเอกวิทยาศาสตร์ศึกษาด้านความส าคัญและปัญหาการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้
กระบวนการสืบเสาะในวิชาวิทยาศาสตร์ 

 

หัวข้อ x  S.D. 
แปลผลระดับ
ความเห็นด้วย 

2.1.1  กระบวนการสืบเสาะหาความรู้  มีความส าคัญมากในการจัดการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์  ต้องจัดประสบการณ์ให้นักเรียนประสบความส าเร็จ 

4.64 0.49 มากที่สุด 

2.1.2  ครูวิทยาศาสตร์มีความสับสนในการออกแบบกิจกรรมตามขั้นตอนวิธีสอน
แบบสืบเสาะ  5E 

3.84 0.53 ปานกลาง 

2.1.3  ครูวิทยาศาสตร์ไม่สามารถน าพานักเรียนให้มีความสนใจ/สงสัย  ประเด็น
ท่ีต้องการสอนในขั้นสร้างความสนใจ 

3 1.03 ปานกลาง 

2.1.5  ครูวิทยาศาสตร์ไม่สามารถน าพาให้นักเรียนสร้างค าอธิบาย  และลง
ข้อสรุปความรู้ได้ด้วยตนเอง 

3.21 1.05 ปานกลาง 

ภาพรวม 3.61 1.02 ปานกลาง 
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จาก ข้ อ มู ล  แสดงผลความ คิ ด เห็ น เกี่ ย วกั บ
ความส าคัญและปัญหาของการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้
กระบวนการสืบเสาะในวิชาวิทยาศาสตร์  นักศึกษาครู
วิชาเอกวิทยาศาสตร์ศึกษา มีระดับความเห็นด้วยอยู่ใน
ระดับมากท่ีสุดในประเด็นท่ีว่า  กระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้  มีความส าคัญมากในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

ต้องจัดประสบการณ์ให้นักเรียนประสบความส าเร็จใน
ประเด็นอื่นๆ มีระดับความเห็นด้วยอยู่ในระดับปานกลาง
ทุกประเด็น 

2.2 ความ คิด เห็ น เกี่ ย วกั บการใช้ ชุ ดฝึ กฯ  ใน
การศึกษาด้วยตนเองดังตารางที่ 4  

ตารางที่ 4  ความคิดเห็นของนักศึกษาครูวิชาเอกวิทยาศาสตร์ศึกษาด้านการใช้ชุดฝึกฯในการศึกษาด้วยตนเอง 
 

หัวข้อ x  S.D. 
แปลผลระดับ
ความเห็นด้วย 

2.2.1  ความเหมาะสมของการแบ่งหัวข้อให้ศึกษาเป็น  3  เรื่อง  คือ  1)  การจัดการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์ด้วยกระบวนการสืบเสาะ  2)  การสร้างค าอธิบายเชิ ง
วิทยาศาสตร์  และ 3) การเขียนแผนการจัดการเรียนรู้  บทเรียนสืบเสาะหาความรู้  
5E  เสริมด้วยการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ 

4.21 0.42 มาก 

2.2.2  การศึกษาเรื่องท่ี  1)  ท าให้นักศึกษามีความรู้ความเข้าใจ  การจัดการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์  ด้วยกระบวนการสืบเสาะหาความรู้มากขึ้น 

4.5 0.51 มาก 

2.2.3  การศึกษาเรื่องที่ 2)  ท าให้นักศึกษาเข้าใจการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์  
ในองค์ประกอบของ  ข้อกล่าวอ้าง  (C)  หลักฐาน  (E) และการให้เหตุผล  (R) 

4.5 0.51 มาก 

2.2.4  ขณะน้ีนักศึกษามีความเข้าใจความสัมพันธ์ของขั้นตอนการสืบเสาะกับ
องค์ประกอบ  C, E  และ  R 

4.35 0.49 มาก 

2.2.5  ตัวอย่างสถานการณ์ ท่ี  1  และ  2  ท าให้ นักศึกษาเข้าใจ  การเขียน
องค์ประกอบ  C, E  และ  R  ได้ดี 

4.14 0.53 มาก 

2.2.6  นักศึกษามีความเข้าใจ  การน าสาระท่ีเลือกมาเป็นข้อกล่าวอ้าง  มากระตุ้นให้
นักเรียนก าหนดข้อสงสัย 

4.21 0.42 มาก 

2.2.7  นักศึกษามีความเข้าใจหลักการก าหนดกิจกรรม  เพื่อให้นักเรียนค้นพบข้อมูล
ท่ีเป็นหลักฐาน 

4.21 0.42 มาก 

2.2.8  นักศึกษามีความเข้าใจการเลือกข้อมูลท่ีจะใช้เป็นเหตุผล  เพื่อสนับสนุนข้อ
กล่าวอ้าง  (C)  ประกอบการใช้หลักฐาน  (E) 

4.07 0.47 มาก 

2.2.9  กิจกรรมสถานการณ์ท่ี  3 – 10  และการตรวจสอบค าตอบ  ท าให้นักศึกษามี
ความมั่นใจในการเขียน  C, E,R  มากขึ้น 

4.0 0.55 มาก 

2.2.10  นักศึกษาสามารถปรับปรุงกิจกรรมในบทเรียนของตนเอง  โดยใช้การเขียน  
C, E, R  เป็นแนวทางได้ 

4.14 0.53 มาก 

ภาพรวม 4.22 0.49 มาก 
 

จากข้อมูลแสดงผลความคิดเห็นเกี่ยวกับการใช้
ชุดฝึกฯ ในการศึกษาด้วยตนเอง นักศึกษาครูวิทยาศาสตร์  
มีความเห็นด้วยในระดับมากทุกรายการ โดยมีคะแนน          
มากท่ีสุดในประเด็น การศึกษาเรื่องท่ี  2)  ท าให้นักศึกษา
เข้าใจการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์  ในองค์ประกอบ
ของข้อกล่าวอ้าง (C) หลักฐาน (E) และการให้เหตุผล (R) 
และได้คะแนนน้อยท่ีสุดในประเด็นกิจกรรมสถานการณ์ท่ี  

3 – 10  และการตรวจสอบค าตอบ  ท าให้นักศึกษามีความ
มั่นใจในการเขียน  C, E, R มากขึ้น 

2.3 ความคิดเห็นเกี่ยวกับการน าความรู้ท่ีได้จาก
การเรียนด้วยชุดฝึกฯ  ไปพัฒนาการออกแบบกิจกรรมการ
เรียนรู้  ด้วยการสืบเสาะของตนเองดังตารางท่ี  5 
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ตารางที่ 5  ความคิดเห็นของนักศึกษาครูวิชาเอกวิทยาศาสตร์ศึกษาด้านการน าความรู้ท่ีได้จาการเรียนด้วยชุดฝึกฯ ไป
พัฒนาการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยการสืบเสาะของตนเอง 

 

หัวข้อ x  S.D. 
แปลผลระดับ
ความเห็นด้วย 

2.3.1  นักศึกษามีความมั่นใจว่า  สามารถน าความรู้/ประสบการณ์  จากการศึกษา
ด้วยชุดฝึกฯ ไปพัฒนาการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้  ด้วยกระบวนการสืบเสาะ
ให้นักเรียนได ้

4.07 0.61 มาก 

2.3.2  ควรเปิดโอกาสให้เพี่อนครูวิทยาศาสตร์ท่ัวไป  ได้ศึกษาและใช้ประโยชน์  
จากชุดฝึกนี้ในการพัฒนากระบวนการสืบเสาะของนักเรียน 

4.5 0.51 มาก 

2.3.3  ถ้ามีการจัดโครงการบริการวิชาการให้ครูวิทยาศาสตร์ท่ัวไปท่ีมีความสนใจ
จะใช้ชุดฝึกฯน้ี  เป็นเครื่องมือในการพัฒนางานของครู  จะมีความเหมาะสมและมี
ความเป็นไปได้ท่ีจะท า 

4.35 0.63 มาก 

ภาพรวม 4.30 0.60 มาก 
 

จากข้อมูลแสดงผลความคิดเห็นเกี่ยวกับการน า
ความรู้ ท่ี ได้จากการเรียนด้วยชุดฝึกฯ ไปพัฒนาการ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้  ด้วยการสืบเสาะของตนเอง  
นักศึกษาครูวิทยาศาสตร์มีความเห็นด้วยในระดับมาก  โดย
มีคะแนนมากท่ีสุดในประเด็นควรเปิดโอกาสให้เพื่อนครู
วิทยาศาสตร์คนอื่น ๆ ได้ศึกษาและใช้ประโยชน์จากชุดฝึกน้ี
ในการพัฒนากระบวนการสืบเสาะของนักเรียนและมี
คะแนนน้อยท่ีสุดในประเด็น นักศึกษามีความมั่นใจว่า  
สามารถน าความรู้/ประสบการณ์ จากการศึกษาด้วยชุดฝึกฯ 
ไปพัฒนาการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยกระบวนการ
สืบเสาะให้นักเรียนได ้

อภิปรายผลการวิจัย 

1) ชุดฝึกการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อ
ส่งเสริมการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียน
ส าหรับนักศึกษาครูวิชาเอกวิทยาศาสตร์ศึกษา  มีลักษณะ
เป็นสื่อประเภทสิ่งพิมพ์ใช้เพื่อการศึกษาด้วยตนเองของ
นักศึกษาในระบบการศึกษาทางไกล  มีส่วนประกอบใหญ่ๆ  
2  ส่วน  เป็นส่วนประกอบด้านเน้ือหาให้ความรู้ท่ีส าคัญ
และด้านการปฏิบัติเป็นแบบฝึกหัดให้นักศึกษาฝึกท าด้วย
ตนเองโดยมีแนวค าตอบให้นักศึกษาครูตรวจศึกษาด้วย
ตนเอง  ท่ีชุดฝึกมีลักษณะเป็นเช่นน้ี  สอดคล้องกับลักษณะ
ของบทเรียนของมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราชท่ีจัดการ
เรียนรู้  ด้วยระบบทางไกลให้นักศึกษาศึกษาความรู้ด้วย
ตนเองจากประมวลสาระ  และท าแบบฝึกหัดในแนว

การศึกษาท่ีมีการสรุปสาระส าคัญและให้ท าแบบฝึกหัดท่ีมี
แนวค าตอบให้ นักศึกษาเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง  และยัง
สอดสคล้องกับ Mcneill  and  Krajcik (2008)  ท่ีกล่าวถึง  
ขั้นตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้ผู้ เรียนได้สร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ท่ีต้องมีการประเมิน  และให้
ข้อมูลย้อนกลับแก่ผู้เรียน 

 

2) จากผลการเปรียบเทียบความสามารถในการ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ของนักศึกษาครูวิชาเอก
วิทยาศาสตร์ศึกษาเพื่อส่งเสริมการสร้างค าอธิบายเชิง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนระหว่างก่อนและหลังการใช้ชุดฝึก
ฯ พบว่านัก ศึกษาครูดังกล่าวส่วนใหญ่ ยังไม่สามารถ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้   เพื่ อส่งเสริมการสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้ถึงระดับน่าพอใจ  
ท้ังน้ีอาจเป็นเพราะงานออกแบบกิจกรรมท่ีส่งเสริมการ
สร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์เป็นความสามารถระดับสูง
มีความยากต้องอาศัยความสามารถพื้นฐานด้านความรู้
ความเข้าใจเน้ือหาสาระทางวิทยาศาสตร์ท่ีชัดเจนจน
สามารถเรียงล าดับและเชื่อมโยงสาระส าคัญท่ีจะสอน
นักเรียนได้อย่างเหมาะสม  สอดคล้องกับ  Mcneill  and  
Krajcik  (2008)  ท่ีกล่างถึง  ขั้นตอนในการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ให้ผู้เรียนได้สร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ท่ีต้องมี
การสร้างกรอบในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ให้
ชัดเจนเป็นขั้นตอนแรก  ซ่ึงหมายความว่าผู้สอนจะต้องมี
ความเข้าใจในเน้ือหาและการเรียงล าดับและเชื่อมโยง
สาระส าคัญท่ีจะสอนนักเรียนได้อย่างเหมาะสมและถูกต้อง
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ก่อน   รวมไปถึ งการมีความสามารถในการก าหนด
จุดประสงค์การเรียนรู้ท่ีสอดคล้องกับสาระส าคัญท่ีจะสอน
อย่างถูกต้อง  ซ่ึงพบว่าในผลการท างานท่ีนักศึกษาส่วนใหญ่
ไม่สามารถท าได้  มีผลให้ไม่สามารถท างานในระดับท่ีมี
ความยากมากขึ้นได้  โดยเฉพาะในขั้นท่ีต้องระบุเหตุผลท่ี
เหมาะสมและถูกต้องมาใช้ในการเชื่อมโยงสนับสนุนข้อ
กล่าวอ้างกับหลักฐานท่ีระบุได้  ท้ังน้ีอาจเป็นเพราะการให้
เหตุผลจะต้องอาศัยการมีความรู้ทางวิทยาศาสตร์ท่ีชัดเจน
และการคิดวิเคราะห์ท่ีสามารถน ามาเชื่อมโยง และอ้างอิง
เป็นเหตุผลท่ีน่าเชื่อถือได้เป็นงานท่ีมีความยากสอดคล้อง
กับผลการวิจัยของ Hadkhuntod (2018)  และ Nimdom  
(2018)  ท่ีระบุว่าการให้เหตุผลเป็นงานยากท่ีนักเรียนท า
ไม่ได้ซ่ึงอาจรวมถึงการเป็นสิ่งยากของครูท่ีขาดความเข้าใจ
อย่างลึกซ้ึงในเน้ือหาท่ีต้องการสอนจึงไม่สามารถหยิบยก
เอาบริบททางวิทยาศาสตร์  หรือทฤษฎีท่ีมาจากการนิรนัย
กฎต่างๆ  มาใช้ เป็นเหตุผลของการสร้างค าอธิบายท่ี
เหมาะสมได ้

 

3) จากผลการแสดงความคิดเห็นของนักศึกษาครู
เห็นด้วยในระดับมากท่ีสุดว่ากระบวน การสืบเสาะหา
ความรู้  มีความส าคัญมากในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์  
ต้องจัดประสบการณ์ให้นักเรียนประสบความส าเร็จ  ครู
วิทยาศาสตร์มีปัญหาระดับปานกลางเกี่ยวกับความสับสน
ในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ตามขั้นตอนวิธีสอนแบบ
สืบเสาะ  5E  ครูวิทยาศาสตร์ไม่สามารถน าพานักเรียนให้มี
ความสนใจ/สงสัยประเด็นท่ีต้องการสอนในขั้นสร้างความ
สนใจ  มีความสับสนในการก าหนดสาระส าคัญท่ีจะสร้าง
ความสนใจ/สงสัยของนักเรียน  และไม่สามารถน าพาให้
นักเรียนสร้างค าอธิบายและสรุปความรู้ได้ด้วยตนเอง  
แสดงว่านักศึกษาครูมีความตระหนักในความส าคัญของ
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ในการจัดการเรียนรู้วิชา
วิทยาศาสตร์แต่ไม่แน่ใจว่าตนเองจะสามารถด าเนินการ
จัดการประสบการณ์ให้นักเรียนประสบความส าเร็จในการ
ใช้กระบวนการสืบเสาะส่งเสริมให้นักเรียนสร้างค าอธิบาย
และสรุปความรู้ด้วยตนเองได้หรือไม่   สอดคล้องกับ
ผลการวิจั ย ของก ารวิ จั ยครั้ ง น้ี ในการ เปรี ยบ เที ยบ
ความสามารถของนักศึกษาครูวิทยาศาสตร์ท่ียังไม่สามารถ
ออกแบบกิจกรรม ท่ีส่ งเสริมการสร้างค าอธิบายเชิ ง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้  ท าให้นักศึกษาครูท่ีเป็นกลุ่ม
ตัวอย่าง  เกิดการรับรู้ผลการปฏิบัติของตนเอง  ท าให้เกิด

ความ ไม่ แ น่ ใจ ว่ าตน เอ งจะสามารถด า เนิ น ก ารจั ด
ประสบการณ์ ให้นักเรียนประสบความส าเร็จในการใช้
กระบวนการสืบเสาะส่งเสริมให้นักเรียนสร้างค าอธิบายและ
สรุปความรู้ด้วยตนเองได้หรือไม ่

ข้อเสนอแนะจากการวิจัย 

การน าเสนอข้อเสนอแนะจากการวิจัยเป็นการ
ประมวลจากผลการเปรียบเทียบความสามารถในการ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ในการส่งเสริมค าอธิบายเชิง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนระหว่างก่อนและหลังการใช้ชุดฝึกฯ 
และการแสดงความคิดเห็นของนักศึกษาครูเกี่ยวกับการใช้
ชุดฝึกฯ มีดังน้ี 

 

1) ข้อเสนอแนะจากผลการวิจัย 
 

จากการใช้ชุดฝึกฯ ให้นักศึกษาครูศึกษาด้วยตนเอง  
ยังไม่ได้ผลดีตามท่ีต้องการโดยพบว่า  นักศึกษาครูส่วนใหญ่
ยังมีความบกพร่องในด้านความชัดเจนของเนื้อหาความรู้ท า
ให้ไม่สามารถก าหนดสาระส าคัญท่ีจะสอนได้ชัดเจน  ไม่
สามารถจัดล าดับสาระส าคัญตามความส าคัญก่อน – หลัง  
ไม่สามารถเขียนจุดประสงค์การเรียนรู้และสาระส าคัญท่ี
สอดคล้องกันได้  ไม่สามารถระบุข้อกล่าวอ้าง  หลักฐาน
และการให้เหตุผลท่ีสัมพันธ์กันได้จึงควรมีการปรับปรุง
ชุดฝึกฯ ให้มีการฝึกฝนเติมเต็มความสามารถท่ีขาดไปของ
นักศึกษาครูได้และต้องเพิ่มเวลาและบทเรียนท่ีใช้ฝึกให้มาก
ขึ้น  โดยเฉพาะการฝึกให้ครูสามารถสร้างค าอธิบายเชิง
วิทยาศาสตร์ด้วยตนเองให้ได้ก่อนท่ีจะไปฝึกให้นักเรียนท า 

 

2) ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
 

เนื่องจากการใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ของ
นั ก เรี ย น เป็ น สิ่ ง ท่ี ส า คัญ ในก ารจั ดก าร เรี ย น รู้ วิ ช า
วิทยาศาสตร์นอกจากการใช้ชุดฝึกช่วยจัดประสบการณ์
เสริมให้กับนักศึกษาครูแล้ว  ยังคงมีวิธีการอื่นๆ ท่ีจะช่วย
พัฒนาความสามารถของครูในการพัฒนาตนเองให้สามารถ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้  ได้ตามความต้องการโดยการ
ใช้วิธีการอื่นๆ ในระบบการศึกษาทางไกล  เช่น  การใช้
ระบบการนิเทศทางไกลเพื่อช่วยเหลือติดตามการพัฒนาครู  
หลังการใช้ชุดฝึกท่ีให้ศึกษาด้วยตนเองแล้ว  ควรมีการวิจัย
ท่ีใช้ระบบการนิเทศแบบทางไกลเพิ่มเติมในระยะเวลานาน
กว่าท่ีใช้ชุดฝึกด้วยตนเองเพียงอย่างเดียว 
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ของสถานศึกษา ผู้ปกครองและชุมชนในการเสริมสร้าง
พัฒนาการของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษเรียนรวม 
กลุ่ มตั วอย่างคือ ผู้ บริหาร ครู  ผู้ปกครองและชุมชน        
เก็บข้อมูลโดยการประชุมกลุ่ม เครื่องมือท่ีใช้คือ แบบบันทึก
การประชุมกลุ่ม ซ่ึงตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา 
(Content Validity) โดยการหาค่า IOC (Item-Objective 
Congruency Index) มีค่าดัชนีความสอดคล้องในแต่ละข้อ
อยู่ระหว่าง 0.60-1.00 วิเคราะห์ผลการวิจัยโดยใช้การ
วิเคราะห์และสังเคราะห์เน้ือหา ผลคือ 

องค์ประกอบของกระบวนการในการบริหาร
ประกอบ 1) การสร้างภาคีเครือข่ายโดยผู้ท่ีมีส่วนได้ส่วน
เสียจะเข้ามามีส่วนร่วมในการด าเนินการจะต้องเข้ามามี
ส่วนร่วมในการวางแผนพัฒนา ด าเนินการ และประเมินผล
การด าเนินงาน 2) ด้านการสร้างบรรยากาศองค์กรซ่ึงเป็น
การสร้างความเข้าใจอันดีระหว่างสถานศึกษา ผู้ปกครอง
และชุมชน และการส่งเสริมด้านสวัสดิการของนักเรียน 
ผู้ปกครองและชุมชน 3) ด้านความสัมพันธ์อันดีระหว่าง

โรงเรียนและชุมชนในการเข้ามามีส่วนร่วมเพื่อวางแผน 
ด าเนินการ และประเมินผลการด าเนินการของสถานศึกษา 
4) ด้านการมีส่วนร่วมของสมาชิกซ่ึงสถานศึกษาจะเน้น
กระบวนการกระจายอ านาจรวมไปถึงการมีส่วนร่วม       
ในกระบวนการตัดสินใจของผู้ปกครองและชุมชน  5) ด้าน
การประเมินผล สถานศึกษาใช้ระบบการประกันคุณภาพ
ภายในสถานศึกษาโดยถือว่ากระบวนการประกันคุณภาพ
เป็นส่วนหน่ึงในการในการบริหาร และ  6) ด้ านการ
สนับสนุนทรัพยากรได้เปิดโอกาสให้ทุกภาคส่วนเข้ามามี
ส่วนร่วมในการระดมทรัพยากรทางการศึกษา 

ปัจจัยท่ีเอื้อต่อความส าเร็จของกระบวนการการมี
ส่วนร่วมของสถานศึกษา ผู้ปกครองและชุมชนในการ
เสริมสร้างพัฒนาการของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ
เรียนรวมมีปัจจัยท่ีส าคัญในการบริหาร ซ่ึงประกอบไปด้วย     
1) ด้านการอบรมเลี้ยงดูเด็ก (Parenting) ผู้ปกครองและ
สถานศึกษาต้องมีความเข้าใจแนวทางในการพัฒนาผู้เรียน          
2) ด้านการติดต่อสื่อสาร (Communication) พบว่า ในการ
สื่อสารระหว่างสถานศึกษา และผู้ปกครอง ประกอบ ไปด้วย 
การสื่อสารแบบทางเดียว (One-way Communication) 
และการสื่ อสารสองทาง (Two-way Communication)     
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3) ด้านการอาสาสมัคร (Volunteering) สถานศึกษาได้เปิด
โอกาสให้กับผู้ปกครองและชุมชนเข้ามาเป็นอาสาสมัครมี
ส่วนร่วมในการท ากิจกรรม และดูแลนักเรียน 4) ด้านการ
เรียนรู้ท่ีบ้าน (Learning at Home) สถานศึกษาได้รับความ
ร่วมมือจากผู้ปกครองของนักเรียนในการมีส่วนร่วมในการท า
การบ้านหรืองานท่ีครูได้มอบหมายของนักเรียนรวมถึงการ
ให้ข้อเสนอแนะเกี่ยวกับงานท่ีได้มอบหมายของครู 5) ด้าน
การตัดสินใจ (Decision Making) สถานศึกษาได้เปิดโอกาส
ให้ผู้ปกครอง และชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมในการก าหนด
แนวนโยบายในการพัฒนาผู้ เรียน และมีส่ วนร่วมใน
กระบวนการประเมินผลการด าเนินการของสถานศึกษา 6) 
ด้านการมีส่วนร่วมกับชุมชน (Collaborating With the 
Community) พบว่า ครู ผู้ปกครองและชุมชนต้องสามารถ
วางแผนในการจัดการศึกษาท่ี เหมาะสมกั บวัยและ
ความสามารถเฉพาะบุคคลของผู้เรียนและจะต้องมีความ
เข้าใจวิธีการดูแล รวมไปถึงการเข้าใจหลักสูตรการเรียนรู้
ของผู้เรียน 

ค าส าคัญ: การมีส่วนร่วม นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 
เรียนรวม 

Abstract 

The purpose of this research was to study 
the components and factors contributing to the 
success of participation processes by the 
institution, parents and communities in enhancing 
the development of students with special needs in 
regular classes. The samples were administrators, 
teachers, parents and communities. The data were 
collected by group meetings. The tools were group 
meeting record, analyzed by the Content Validity 
method, using the IOC (Item-Objective Congruency 
Index). The consistency index in each item was 
between 0.60-1.00. The research results were 
analyzed by using content analysis and synthesis. 
The results were as follow; 

In the components of the administrative 
process: 1) the creation of partners network, with 

the involvement of stakeholders, participating in the 
planning, development, implementation and 
evaluation of operations 2) the creation of an 
organizational climate which enhanced 
understanding between schools, parents and 
communities, promoted student’s welfare 3) the 
creation of good relationship between schools and 
communities for participating in planning, 
conducting, and evaluating the school's operations. 
4) in the factor of members' participation, which 
emphasizes on the decentralized process including 
participation in the decision-making process by 
parents and communities. 5) in the factor of 
assessments, The educational institutions used the 
internal quality assurance system by integrating the 
quality assurance process as a part of administration 
and 6) in the factor of resources support. The 
school gave an opportunity for all sectors to 
participate in supporting educational resources. 

Factors contributing to the success of 
participation processes by the institution, parents 
and communities in enhancing the development of 
students with special needs in regular classes have 
important administrative factors, which included 1) 
the factor of parenting: parents and school had to 
understand the guidelines of student’s 
development 2) the factor of communication: the 
communication between the school and parents 
consisted of one-way communication and two-way 
communication. 3) the factor of volunteering: the 
school provided opportunities for parents and 
communities to be volunteer to participate in 
activities and taking care of students. 4) the factor of 
learning at home: the school received the 
cooperation from the parents to monitor student’s 
homework and assignments including giving 
suggestions about the assignments to teachers. 5) 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

17 

the factor of decision making: the school provides 
an opportunity for parents and communities to 
involved in policy formulation in student’s 
development and to participate in the school’s 
evaluation process. 6) the factor of collaborating 
with the community: teachers, parents and 
community had to manage education that was 
appropriate for the age and individual abilities of 
learners and know how to take care them, including 
understanding the curriculum. 

Keyword: Participation,  Students with Special 
Needs, Inclusive Education 

บทน า 

รัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช 
2560 หมวดท่ี 3 สิทธิและหน้าท่ีของปวงชนชาวไทย  
มาตรา 27 บุคคลย่อมเสมอกันในกฎหมาย มีสิทธิและ
เสรีภาพและได้รับความคุ้มครองตามกฎหมายเท่าเทียมกัน 
จากบทบัญญัติของรัฐธรรมนูญดังกล่าวได้มีการก าหนดใน
พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ  พุทธศักราช 2542 
แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับท่ี 2) พ.ศ.2545 และ (ฉบับท่ี 3) พ.ศ.
2553 มาตราท่ี 8 (2) ในการจัดการศึกษาให้ยึดหลักคือ ให้
สังคมมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษา โดยปฏิบัติตามแนว
การจัดการศึกษาในมาตราท่ี 22 คือ การจัดการศึกษาต้อง
ยึดหลักว่าผู้เรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนา
ตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนมีความส าคัญท่ีสุด กระบวนการ
จัดการศึกษาต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตาม
ธรรมชาติและเต็มศักยภาพ จะเห็นได้ว่าพระราชบัญญัติ
การศึกษาแห่งชาติได้มีจุดเน้นในการมีส่วนร่วมในการจัด
การศึกษาและการพัฒนาผู้เรียนตามความสามารถโดย
สถานศึกษา ผู้ปกครองและชุมชนมีหน้าท่ีในการเข้ามามี
ส่วนร่วมในการส่งเสริม สนับสนุนกระบวนการจัดการศึกษา
เพื่อเติมเต็มศักยภาพของผู้เรียน ซ่ึงสอดคล้องกับ Ketudat 
(1999) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการปฎิรูปการศึกษาของไทยพบว่า
การปฎิรูปการศึกษาของประเทศไทยจะประสบความส าเร็จ
ได้ต้องเริ่มจากการมีส่วนร่วมของประชาชนและชุมชนเข้า
มามีส่วนร่วมในการจัดการศึกษาเพื่อยกระดับผลสัมฤทธิ์

ของผู้เรียนและประสิทธิผลของการจัดการศึกษา จะเห็นได้
ว่ากระบวนการมีส่ วนร่ วม ในการจัดการศึกษาของ
สถานศึกษา ผู้ปกครองและชุมชนเป็นปัจจัยส าคัญต่อการ
พัฒนาศักยภาพของผู้เรียน และประสิทธิผลในการบริหาร
จัดการสถานศึกษา แต่ในปัจจุบันพบว่ามีนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษเรียนรวมในโรงเรียนจากรายงานจ านวนคน
พิการเรียนรวมทุกส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาข้อมูล ณ 
วันท่ี  25 มกราคม พ.ศ. 2560 ของ  Bureau of Special 
Education Administration (2 0 1 7 ) พ บ ว่ า ใน ร ะ ดั บ
การศึกษาขั้นพื้นฐานอนุบาล-มัธยมศึกษาปีท่ี 6 มีนักเรียน
พิการเรียนรวมอยู่ท้ังสิ้น 361,789 คน จากจ านวนนักเรียน
ท้ั ง สิ้ น  8 ,3 9 2 ,9 1 7  ค น  (Office of the Permanent 
Secretary for Education, 2016) หรือคิดเป็นร้อยละ 4.31 

จากแนวคิดในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
(Inclusive Education) ของ United Nations Educational, 
Scientific and Cultural Organization (2 0 1 7 ) ห รื อ 
UNESCO ท่ียึดหลักการในการจัดการเรียนรวมคือเด็กท่ีมี
ความต้องการพิเศษเป็นผู้ท่ีเลือกโรงเรียน โดยสถานศึกษา
ต้องจัดกระบวนการจัดการศึกษาส าหรับเด็กท่ีมีความ
ต้องการพิเศษตามความสามารถให้มีความเหมาะสมกับ
ความต้องการของเด็กแต่ละคน ซ่ึงสถานศึกษาต้องมีการ
ปรับเปลี่ยนสภาพแวดล้อม หลักสูตร เทคนิคการสอน 
กระบวนการวัดและการประเมินผล สื่อการเรียนรู้และ
อุปกรณ์และสิ่งอ านวยความสะดวกให้เหมาะสมเพื่อให้ เด็ก
ท่ีมีความต้องการพิเศษสามารถเรียนรวมได้และได้รับการ
พัฒนาให้เต็มศักยภาพตามความต้องการของแต่ละบุคคล 

Wachirawit Chiangmai Changklan School 
(2018) เป็นโรงเรียนเอกชน ประเภทสามัญศึกษาสอนตาม
หลักสูตรของ กระทรวงศึกษาธิการประเภทสามัญศึกษา 
แบบสหศึกษา โดยโรงเรียนวชิรวิทย์ เชียงใหม่ ช้างคลานได้
เปิดโอกาสให้นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษเข้ามาเรียน
รวมตั้งแต่ปีการศึกษา 2555 โดยนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
เข้ามาเรียนรวมเช่น นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ
เคลื่อนไหวหรือทางกาย นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทาง
จิตใจหรือพฤติกรรม และนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้ และมีแนวโน้มท่ีจะมีนักเรียนท่ีมีความ
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ต้องการพิเศษในกลุ่มดังกล่าวเข้ามาเรียนรวมทุกปี จาก
รายงานผลการประเมินคุณภาพภายนอกของสถานศึกษา
รอบการประเมิน ท่ี  3 ปี  พ .ศ. 2554 ของ  Office for 
National Education Standards and Quality 
Assessment (Public Organization) (2011) โรงเรียนวชิ
รวิทย์เชียงใหม่ ช้างคลานได้มีผลการประเมินในมาตรฐานท่ี 
3 จ าแนกตามมาตรฐานการศึกษาขั้นพื้นฐาน ด้านการ
จัดการเรียนการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ตัวบ่งชี้ท่ี 6 
ประสิทธิผลของการจัดการเรียนการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็น
ส าคัญ อยู่ในระดับดีมาก ค่าน้ าหนักคะแนนท่ีได้คือ 9.00 
จากคะแนนเต็ม 10.00 ส าหรับผลการจ าแนกตามกลุ่มตัว
บ่ งชี้ ในการประ เมิ น คุณ ภาพฯพ บว่ าสถาน ศึกษามี
ประสิทธิผลของการจัดการเรียนการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็น
ส าคัญ อยู่ ในระดับดีมากซ่ึงจะมีประเด็นเรื่องของการ
จัดการเรียนการสอนท่ีสอดคล้องตามศักยภาพของผู้เรียน 
และประสิทธิภาพของการบริหารจัดการและการพัฒนา
การศึกษาอยู่ในระดับดีมาก ซ่ึงมีประเด็นท่ีเกี่ยวข้อง คือ 
การมีส่วนร่วมของชุมชน และองค์กรภายนอกสถานศึกษา
ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

จากสภาพท่ีกล่าวมาข้างต้นผู้วิจัยเห็นว่าโรงเรียน 
วชิรวิทย์ เชียงใหม่  ช้างคลาน เป็นสถานศึกษาท่ี เป็น
ต้นแบบในการมีส่วนร่วมของสถานศึกษา ผู้ปกครองและ
ชุมชนในการเสริมสร้างพัฒนาการของนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิ เศษเรียนรวม สามารถน ามาถอดบทเรียน
กระบวนการมีส่ วนร่วม เพื่ อ เป็ นแนวทางในการจัด
การศึกษาส าหรับโรงเรียนท่ีมีนักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษเรียนรวมซ่ึงมีแนวโน้มมาขึ้นจากรายงานการศึกษา
ไทย พ.ศ. 2561 ของThe Secretariat of the Council 
of Education (2018) ท่ีน าเสนอข้อมูลนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษเรียนรวมในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานใน
รายงานการศึกษาไทย พ.ศ. 2561 ท่ีเพิ่มขึ้นจากจ านวน  
378,588 คนในปี 2558 เป็นจ านวน 390,247 คน ในปี 
2559  หรื อ เพิ่ ม ขึ้ น คิด เป็ น  ร้ อยละ  2 .98  ซ่ึ งถื อ ว่ า
กระบวนการมีส่วนร่วมของสถานศึกษา ผู้ปกครองและ
ชุมชนจะเป็นกลไกส าคัญในการพัฒนานักเรียนท่ีมีความ
ต้ อ งก า รพิ เศ ษ ดั งก ล่ า ว โด ย มี ค าถ าม ก า รวิ จั ย คื อ 
องค์ประกอบกระบวนการมีส่วนร่วมของสถานศึกษา 

ผู้ปกครองและชุมชนในการเสริมสร้างพัฒนาการของ
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษเรียนรวม เป็นอย่างไร 
ปัจจัยท่ีเอื้อต่อความส าเร็จของกระบวนการการมีส่วนร่วม
ของสถานศึกษา ผู้ปกครองและชุมชนในการเสริมสร้าง
พัฒนาการของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษเรียนรวม มี
อะไรบ้าง 

วัตถุประสงค์การวิจัย 

1. เพื่อศึกษาองค์ประกอบของกระบวนการการมี
ส่วนร่วมของสถานศึกษา ผู้ปกครองและชุมชนในการ
เสริมสร้างพัฒนาการของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ
เรียนรวม:กรณีศึกษาโรงเรียนวชิรวิทย์ เชียงใหม่ ช้างคลาน 

2. เพื่ อ ศึกษาปัจจัย ท่ี เอื้ อต่อความส าเร็จของ
กระบวนการการมีส่วนร่วมของสถานศึกษา ผู้ปกครองและ
ชุมชนในการเสริมสร้างพัฒนาการของนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิ เศษเรียนรวม:กรณี ศึกษาโรงเรียนวชิรวิทย์ 
เชียงใหม่ ช้างคลาน 

ขอบเขตของการวิจัย 

การวิจัยน้ีมุ่งที่จะศึกษา องค์ประกอบ และปัจจัยท่ี
เอื้อต่อความส าเร็จ ในการพัฒนากระบวนการการมีส่วน
ร่วมของสถานศึกษา ผู้ปกครองและชุมชนในการเสริมสร้าง
พัฒนาการของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษเรียนรวม 
ตามกรอบแนวคิดการมีส่วนร่วมแบบหุ้นส่วนของ Epstein, 
(2 0 0 2 )  Epstein’s Framework of Six Type of 
Involvement for Comprehensive Programs of 
Partnership โ ด ย มุ่ ง ก า ร มี ส่ ว น ร่ ว ม ข อ ง  3  ฝ่ า ย
ประกอบด้วย สถานศึกษา ครอบครัว และชุมชน ซ่ึงมี
อ ง ค์ป ระกอบ  6  ป ระการคือ  1 ) ก ารอบรม เลี้ ย งดู 
(Parenting) 2) การติดต่อสื่อสาร (Communication) 3) 
การอาสาสมัคร (Volunteering) 4) การเรียนรู้ ท่ี บ้ าน 
(Learning at Home) 5 )  ก า ร ตั ด สิ น ใ จ  ( Decision 
Making) และ 6) การมีส่วนร่วมกับชุมชน (Collaborating 
with the Community) 

ขั้นตอนการด าเนินการวิจัย 

การด าเนินการวิจัยผู้วิจัยได้ก าหนดขั้นตอนในการ
ด าเนินการวิจัยเป็นขั้นตอนดังนี้ 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

19 

ขั้นท่ี 1 ขั้นของการเรียนรู้แลกเปลี่ยนประสบการณ์
เป็นขั้นตอนในการเรียนรู้  วิ เคราะห์และแลกเปลี่ยน
ประสบการณ์ โดยขั้นตอนน้ีจะเปิดโอกาสให้ผู้ เข้าร่วม
ประชุมทุกคน แสดงความคิดเห็น รับฟังและหาข้อสรุป
ร่วมกันอย่างสร้างสรรค์อย่างเป็นประชาธิปไตย เครื่องมือท่ี
ใช้คือแบบบันทึกการสนทนากลุ่ม 

ขั้นท่ี 2 ขั้นของการวิเคราะห์ สภาพ ปัญหา ปัจจัย
และองค์ประกอบท่ีเอื้อต่อความส าเร็จของกระบวนการการ
มีส่วนร่วมของสถานศึกษา ผู้ปกครองและชุมชนในการ
เสริมสร้างพัฒนาการของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ
เรียนรวม โดยให้ผู้เข้าร่วมประชุมทุกคนได้เขียนข้อความ 
วาดภาพ หรือพูดคุยแสดงความคิดเห็น แล้วรวบรวมเสนอ
ในท่ีประชุม เครื่องมือที่ใช้คือแบบบันทึกการสนทนากลุ่ม 

ประชากร 

กลุ่มเป้าหมายแบ่งออกเป็น 3 กลุ่มดังน้ี 

1.  สถานศึกษา ได้แก่ ผู้อ านวยการสถานศึกษา 
จ านวน 1 คน รองผู้อ านวยการสถานศึกษา 3 คน ครูผู้สอน 
11 คน รวมท้ังสิ้น 15 คน โดยกลุ่มดังกล่าวจะใช้ประชากร
มาเป็นผู้ให้ข้อมูล 

2.  ผู้ปกครอง ได้แก่ บิดา มารดา หรือ บุคคลใน
ครอบครัวซ่ึงมีอ านาจปกครองเด็กนักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษเรียนรวม หรือผู้ปกครองตามประมวลกฎหมายแพ่ง
และพาณิชย์ จ านวน 1 คนต่อ 1 ครอบครัวรวมท้ังสิ้น 15 
คน โดยกลุ่มดังกล่าวจะใช้ประชากรมาเป็นผู้ให้ข้อมูล
เน่ืองจากในสถานศึกษามีนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ
เรียนรวมอยู่จะนวน 15 คน 

3.  ชุมชนได้แก่กรรมการสถานศึกษา ศิษย์เก่า 
องค์กรของรัฐและเอกชน ท่ีมีส่วนร่วมในการดูแลและร่วม
พัฒนานักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษเรียนรวม จ านวน 3 
คน โดยกลุ่มดังกล่าวจะใช้ประชากรมาเป็นผู้ให้ข้อมูลโดย
ประกอบด้วย ตัวแทนของคณะกรรมการสถานศึกษาคือ
ประธานคณะกรรมการสถานศึกษา, ตัวแทนศิษย์เก่าคือ
ประธานชมรมศิษย์เก่าของสถานศึกษา และตัวแทนของ
องค์กรของรัฐและเอกชนท่ีมีส่วนร่วมในการดูแลและร่วม
พัฒนานัก เรียน ท่ีมีความต้องการพิ เศษเรียนรวมคือ 

ผู้อ านวยการหรือผู้แทนสถาบันเด็กราชนครินทร์ จังหวัด
เชี ย งใหม่ ซ่ึ ง เป็นองค์กร ท่ี เข้ ามาให้ ความร่วมมือกับ
สถานศึกษาในการพัฒนานักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ
เรียนรวม รวมผู้ให้ข้อมูลในการวิจัยครั้งน้ีมีจ านวนท้ังสิ้น  
33 คน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยคือแบบบันทึกการสนทนา
กลุ่มเกี่ยวกับสภาพ ปัญหา ปัจจัยและองค์ประกอบท่ีเอื้อ
ต่อความส าเร็จของกระบวนการการมีส่วนร่วมของ
สถานศึกษา ผู้ปกครองและชุมชนในการเสริมสร้าง
พัฒนาการของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษเรียนรวม 

การสร้างเคร่ืองมือ 

แบบบันทึกการสนทนากลุ่มเกี่ยวกับสภาพ ปัญหา 
ปั จจั ยและองค์ประกอบ ท่ี เอื้ อต่ อความส า เร็จ ขอ ง
กระบวนการการมีส่วนร่วมของสถานศึกษา ผู้ปกครองและ
ชุมชนในการเสริมสร้างพัฒนาการของนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษเรียนรวมมีขั้นตอนการสร้างดังนี้ 

ขั้นที่ 1 ศึ ก ษ าเอ ก สาร  ต า ราและ งาน วิ จั ย ท่ี
เกี่ยวข้อง 

ขั้นที่ 2 น าความรู้ท่ีได้มาจากขั้นท่ี 1 มาสร้างเป็น
ข้อค าถามหรือประเด็นค าถามท่ีเกี่ยวข้องกับสภาพ ปัญหา 
ปั จจั ยและองค์ประกอบ ท่ี เอื้ อต่ อความส า เร็จ ขอ ง
กระบวนการการมีส่วนร่วมของสถานศึกษา ผู้ปกครองและ
ชุมชนในการเสริมสร้างพัฒนาการของนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษเรียนรวม 

ขั้นที่ 3 น าร่างข้อค าถามท่ีได้จากขั้นท่ี 2 น าเสนอ
ผู้ เชี่ยวชาญเพื่ อตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา 
(Content Validity) โดยการหาค่า IOC (Item-Objective 
Congruency Index) ซ่ึงมีค่าดัชนีความสอดคล้องในแต่ละ
ข้ออยู่ระหว่าง 0.60-1.00 

ขั้นที่ 4 น าร่างข้อค าถามท่ีปรับปรุงจากขั้นท่ี 3 ขอ
รับรองจริยธรรมการวิจัยในคนเมื่อได้รับการรับรองจึง
น าไปใช้เก็บข้อมูลจริง 
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ตารางที่ 1  กรอบการด าเนินการวิจัย 
 

ค าถามวิจัย วัตถุประสงค์การวิจัย 
ขั้นตอนการ
ด าเนินการ

วิจัย 

เครื่องมือ/
วิธีการที่ใช้ใน
แต่ละขั้นตอน 

แหล่งข้อมูล 
วิธีการ

วิเคราะห์
ข้อมูล 

1. องค์ประกอบ
กระบวนการมีส่วน
ร่วมของสถานศึกษา 
ผู้ปกครองและชุมชน
ในการเสริมสร้าง
พัฒนาการของ
นักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษเรียน
รวม เป็นอย่างไร 

1. เพื่อศึกษาองค์ประกอบ
ของกระบวนการการมี
ส่วนร่วมของสถานศึกษา 
ผู้ปกครองและชุมชนใน
การเสริมสร้างพัฒนาการ
ของนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษเรียนรวม:
กรณีศึกษาโรงเรียน           
วชิรวิทย์ เชียงใหม่               
ช้างคลาน 

- การสนทนา
กลุ่ม 

- แบบบันทึก
การสนทนา
กลุ่ม 

- ผู้อ านวยการ
สถานศึกษา 

- รอง
ผู้อ านวยการ
สถานศึกษา 

- ครู 
- ผู้ปกครอง 
- ชุมชน 

- วิเคราะห์
และ
สังเคราะห์
เนื้อหา 

2. ปัจจัยท่ีเอื้อต่อ
ความส าเร็จของ
กระบวนการการมี
ส่วนร่วมของ
สถานศึกษา 
ผู้ปกครองและชุมชน
ในการเสริมสร้าง
พัฒนาการของ
นักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษเรียน
รวม มีอะไรบ้าง 

2. เพื่อศึกษาปัจจัยท่ีเอื้อต่อ
ความส าเร็จของ
กระบวนการการมีส่วน
ร่วมสถานศึกษา 
ผู้ปกครองชุมชนในการ
เสริมสร้างพัฒนาการของ
นักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษเรียนรวม:
กรณีศึกษาโรงเรียน            
วชิรวิทย์ เชียงใหม่               
ช้างคลาน 

- การสนทนา
กลุ่ม 

- แบบบันทึก
การสนทนา
กลุ่ม 

- ผู้อ านวยการ
สถานศึกษา 

- รอง
ผู้อ านวยการ
สถานศึกษา 

- ครู 
- ผู้ปกครอง 
- ชุมชน 

- วิเคราะห์
และ
สังเคราะห์
เนื้อหา 

      

ผลการวิจัย 

องค์ประกอบของกระบวนการ การมีส่วนร่วมพบว่า 
โรงเรียนวชิรวิทย์ เชียงใหม่ช้างคลาน ได้มีรูปแบบในการมี
ส่วนร่วมคือ รูปแบบคณะกรรมการเพื่อการปรึกษาหารือ 
(Consulting Management) ใน ก า รด า เนิ น ง าน ข อ ง
สถาน ศึกษ าโดยมี บทบ าท ในการให้ ค าป รึ กษ ากั บ
ผู้อ านวยการเพื่อเป็นข้อมูลประกอบการตัดสินใจส าหรับ
องค์ประกอบมีองค์ประกอบท่ีส าคัญ 6 องค์ประกอบคือ 

1) การสร้างภาคีเครือข่ายโดยผู้ท่ีมีส่วนได้ส่วนเสีย
จะเข้ามามีส่วนร่วมในการด าเนินการจะต้องเข้ามามีส่วน

ร่วมในการวางแผนพัฒนา ด าเนินการ และประเมินผลการ
ด าเนินงาน 2) ด้านการสร้างบรรยากาศองค์กรซ่ึงเป็นการ
สร้างความเข้าใจอันดีระหว่างสถานศึกษา ผู้ปกครองและ
ชุมชน และการส่ งเสริมด้านสวัสดิการของนัก เรียน 
ผู้ปกครองและชุมชน 3) ด้านความสัมพันธ์อันดีระหว่าง
โรงเรียนและชุมชนในการเข้ามามีส่วนร่วมเพื่อวางแผน 
ด าเนินการ และประเมินผลการด าเนินการของสถานศึกษา 
4) ด้านการมีส่วนร่วมของสมาชิกซ่ึงสถานศึกษาจะเน้น
กระบวนการกระจายอ านาจรวมไปถึงการมีส่วนร่วมใน
กระบวนการตัดสินใจของผู้ปกครองและชุมชน  5) ด้านการ
ประเมินผล สถานศึกษาใช้ระบบการประกันคุณภาพภายใน



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

21 

สถานศึกษาโดยถือว่ากระบวนการประกันคุณภาพเป็นส่วน
หน่ึงในการในการบริหาร และ  6) ด้านการสนับสนุน
ทรัพยากรได้เปิดโอกาสให้ทุกภาคส่วนเข้ามามีส่วนร่วมใน
การระดมทรัพยากรทางการศึกษา 

องค์ประกอบของกระบวนการ การมีส่วนร่วมใน
การบริหารจัดการสถานศึกษาสามารถสรุปและน าเสนอ
เป็นแผนภาพได้ดังนี้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 1  แผนภาพแสดงองค์ประกอบของการมีส่วนร่วมในการบริหารจัดการสถานศึกษา 
 

กระบวนการ  

การมีส่วนร่วมของสถานศึกษาผู้ปกครองและ
ชุมชนในการเสริมสร้างพัฒนาการของนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษเรียนรวม:กรณี ศึกษาโรงเรียนวชิรวิทย์ 
เชียงใหม่ ช้างคลาน  

ปัจจัยท่ีเอื้อต่อความส าเร็จของกระบวนการการมี
ส่วนร่วมของสถานศึกษา ผู้ปกครองและชุมชนในการ
เสริมสร้างพัฒนาการของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ
เรียนรวมมีปัจจัยท่ีส าคัญในการบริหารซ่ึงประกอบไปด้วย 

1)  ด้ าน ก ารอ บ รม เลี้ ย งดู เด็ ก  (Parenting) 
ผู้ปกครองและสถานศึกษาต้องมีความเข้าใจแนวทางใน
การพัฒนาผู้เรียนให้เป็นไปในทิศทางเดียวกันและได้รับ
การสนับสนุนจากหน่วยงานภายนอกด้านการศึกษาให้
ข้อแนะน าในการเลี้ยงดูและพัฒนาผู้เรียน และปัจจัยท่ี

ส าคัญอีกประการคือระบบการส่งต่อผู้ เรียนระหว่าง 
สถานศึกษา ครู ผู้ปกครอง รวมไปถึงชุมชน 2) ด้านการ
ติดต่อสื่อสาร (Communication) พบว่าในการสื่อสาร
ระหว่างสถานศึกษา และผู้ปกครอง ซ่ึงประกอบไปด้วย 
การสื่อสารแบบทางเดียว (One-way Communication) 
และการสื่อสารสองทาง (Two-way Communication) 
3) ด้านการอาสาสมัคร (Volunteering) พบว่า ได้เปิด
โอกาสให้กับผู้ปกครองและชุมชนเข้ามาเป็นอาสาสมัครมี
ส่วนร่วมในการท ากิจกรรมร่วมกับโรงเรียน และการดูแล
นักเรียนในการท ากิจกรรมท้ังในและนอกสถานศึกษา 4) 
ด้านการเรียนรู้ท่ีบ้าน (Learning at Home) พบว่า ได้รับ
ความร่วมมือจากผู้ปกครองในการมีส่วนร่วมในการท า
การบ้านหรืองานท่ีครูได้มอบหมายของนักเรียนรวมถึงการ
ให้ข้อเสนอแนะเกี่ยวกับงานท่ีได้มอบหมายของครู 5) ด้าน
ก ารตั ด สิ น ใจ  (Decision Making) ได้ เปิ ด โอ ก าส ให้
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ผู้ปกครอง และชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมในการก าหนด
แนวนโยบายในการพัฒนาผู้ เรียน และมีส่วนร่วมใน
กระบวนการประเมินผลการด าเนินการของสถานศึกษาใน
ด้านการบริหารจัดการ ด้านวิชาการ ด้านกิจการนักเรียน 
ด้านความสัมพันธ์ชุมชน และ 6) ด้านการมีส่วนร่วมกับ
ชุมชน (Collaborating with the Community) พบว่า 
ครูเป็นปัจจัยหลักท่ีมีส่วนส าคัญต่อความส าเร็จในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนจะต้องจัดการศึกษาท่ีเหมาะสม
กับวัยและความสามารถเฉพาะบุคคลของผู้เรียน รองลงมา

คือผู้ปกครองจะต้องมีความเข้าใจวิธีการดูแล รวมไปถึง
การเข้าใจหลักสูตรการเรียนรู้เพื่อจะได้ร่วมพัฒนาผู้เรียน
ให้เป็นไปในทิศทางเดียวกับสถานศึกษา ส าหรับชุมชนจะมี
บทบาทในการร่วมสนับสนุน แหล่งเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ 
วิทยากร 

จะเห็นได้ว่าจากปัจจัยและองค์ประกอบท่ีเอื้อต่อ
ความส าเร็จของกระบวนการการมีส่วนร่วม สามารถสรุป
ดังภาพท่ี 2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 2  ปัจจัยและองค์ประกอบท่ีเอื้อต่อความส าเร็จของกระบวนการการมีส่วนร่วม 
 

ความส าเร็จของกระบวนการการมีส่วนร่วมของ
สถานศึกษา ผู้ปกครองและชุมชนในการเสริมสร้าง
พัฒนาการของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษเรียนรวม:
กรณีศึกษาโรงเรียนวชิรวิทย์ เชียงใหม่ ช้างคลาน 

จากภาพท่ี2 จะเห็นได้ว่าปัจจัยและองค์ประกอบท่ี
เอื้อต่อความส าเร็จของกระบวนการการมีส่วนร่วม จะมี
ปัจจัยท่ีส าคัญในการบริหารซ่ึงประกอบไปด้วย การมีส่วน
ร่ ว ม ร ะ ห ว่ า งส ถ าน ศึ ก ษ า  ผู้ ป ก ค รอ งแ ล ะ ชุ ม ช น 
(Participation), การกระจายอ านาจจากสถานศึกษาไปสู่
ผู้ปกครองในการร่วมพัฒนาผู้เรียน (Decentralization) 

การสื่อสารระหว่างสถานศึกษาและผู้ปกครอง ในรูปแบบ
ข อ ง ก า ร สื่ อ ส า ร แ บ บ ส อ ง ท า ง  ( Two way 
Communication) และระบบการส่งต่อผู้ เรียนระหว่าง
สถานศึกษา ผู้ปกครองและชุมชนในการดูแลร่วมพัฒนา
กระบวนการศึกษาของผู้เรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ ซ่ึง
จากแผนภาพจะเห็นได้ว่าองค์ประกอบในแต่ปัจจัยซ่ึง
ประกอบไปด้วย สถานศึกษา/ครู, ผู้ปกครองและชุมชน จะ
มีความส าคัญและบทบาทท่ีแตกต่างกันไปในแต่ละ
องค์ประกอบ 

 

(Decision Making) 
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อภิปรายผล 

องค์ประกอบของกระบวนการ การมีส่วนร่วมพบว่า 
โรงเรียนวชิรวิทย์ เชียงใหม่ ช้างคลาน ได้มีรูปแบบในการมี
ส่วนร่วมคือ รูปแบบคณะกรรมการเพื่อการปรึกษาหารือ 
(Consulting Management) ใน ก า รด า เนิ น ง าน ข อ ง
สถาน ศึกษ าโดยมี บทบ าท ในการให้ ค าป รึ กษ ากั บ
ผู้อ านวยการเพื่อเป็นข้อมูลประกอบการตัดสินใจ ซ่ึง
สอดคล้องกับ Siripan (n.d.) ท่ีได้ให้ทรรศนะเกี่ยวกับข้อดี
ของการตั้งคณะกรรมการปรึกษาหารือประกอบไปด้วย       
1) เพื่อเปิดโอกาสให้ผู้ท่ีมีส่วนได้ส่วนเสียได้มีโอกาสในการ
แลกเปลี่ยนข้อมูล 2) เปิดโอกาสให้ผู้ท่ีมีส่วนได้ส่วนเสียได้มี
โอกาสได้เรียนรู้วิธีการท างานและ 3) ในกรณี ท่ีมีการ
ตัดสินใจจะได้รับการต าหนิน้อยเนื่องจากผ่านกระบวนการ
ปรึกษ าห ารื อ กั บ ผู้ ท่ี มี ส่ วน ได้ ส่ วน เสี ย แล้ วส าห รั บ
องค์ประกอบมีองค์ประกอบท่ีส าคัญ 6 องค์ประกอบคือ 

องค์ประกอบท่ี 1 การสร้างภาคีเครือข่าย ซ่ึง
กระบวนการในการสร้างเครือข่ ายของผู้บริหารเป็น
องค์ประกอบท่ีส าคัญในการบริหารสถานศึกษา โดย
ผู้บริหารจะจัดตั้งชมรมผู้ปกครอง ซ่ึงจะด าเนินการใน
รูปแบบคณะกรรมการโดยได้มาจากตัวแทนผู้ปกครองในแต่
ละระดับชั้น ซ่ึงเป็นผู้ท่ีมีความรู้ความสามารถหลากหลาย 
จะมีบทบาทในการให้ข้อเสนอเชิงนโยบายส าหรับการ
บริหารสถานศึกษาแก่ผู้บริหาร ในด้านวิชาการ ด้านกิจการ
นักเรียน ด้านสัมพันธ์ชุมชน ฯลฯ ส าหรับเครือข่ายในการ
พัฒนาผู้เรียน สถานศึกษาได้รับความร่วมมือทางวิชาการ
กับหน่วยงานภายนอกสถานศึกษาด้านการศึกษาในจังหวัด
เชียงใหม่ เพื่อเข้ามามีส่วนร่วมในการสร้างเสริมทักษะและ
พั ฒ น า ก า ร ข อ ง ผู้ เ รี ย น ส อ ด ค ล้ อ ง กั บ 
Chaiwatthanakunwanit & Rukspollmuang (2015) ท่ี
ได้ศึกษารูปแบบการจัดการศึกษาทางเลือกเพื่อพัฒนา
คุณภาพชีวิตของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษซ่ึงพบว่าใน
ต่างประเทศมีความสนใจในการจัดการศึกษาทางเลือก
ส าหรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษมากขึ้นโดยมีรายละเอียด
คือ ด้านหลักสูตรมีการเน้นหลักสูตรการเรียนรู้แบบบูรณา
การ มีความยืดหยุ่นและมีความเป็นอิสระและมีความ
หลากหลาย ด้านหลักการศึกษาเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางใน

การพัฒนามีกระบวนการเรียนรู้ท่ีช่วยกระตุ้นให้นักเรียน
ตระหนักถึงคุณค่าในตนเอง ต้องได้รับความร่วมมือจากภาคี
เครือข่ายมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษาทางเลือกเพื่อพัฒนา
คุณภาพชีวิตของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ 

องค์ประกอบท่ี 2 ด้านการสร้างบรรยากาศองค์กร
มีการสร้างบรรยากาศองค์กรซ่ึงประกอบไปด้วย 1) การ
ส่งเสริมความเข้าใจอันดีและการแลกเปลี่ยนความรู้ระหว่าง
ผู้ปกครองและครู แลกเปลี่ยนความรู้ พูดคุยกันถึงปัญหา
และแนวทางการแก้ไขด้านการเรียนของนักเรียน ปัญหา
ด้านพฤติกรรม รวมไปถึงปัญหาด้านอื่น ๆ 2) การส่งเสริม
ด้านสวัสดิการของนักเรียนบุคลากรของโรงเรียน และ
ผู้ปกครอง สอดคล้องกับฺ  Boonyakarn, Saksiriphol & 
Pothisaan (2 0 16 ) ท่ี ได้ ศึ ก ษ ารู ป แ บ บ ก ารจั ด ก าร
ประสบการณ์การเรียนรู้โดยผู้ปกครองมีส่วนร่วมเพื่อพัฒนา
ทักษะการช่วยเหลือตนเองส าหรับเด็กสมองพิการ ซ่ึงพบว่า
รูปแบบการจัดประสบการณ์การเรียนรู้น้ีได้เน้นการมีส่วน
ร่วมของผู้ปกครองในสภาพแวดล้อมท่ีเด็กมีความคุ้นเคยท่ี
เด็กและผู้ปกครองใช้เวลาส่วนใหญ่ในชีวิตประจ าวันโดยมี
ครูเป็นผู้สนับสนุนคอยให้ความช่วยเหลือผู้ปกครองในการ
จัดประสบการณ์ 

องค์ประกอบท่ี 3 ด้านความสัมพันธ์ระหว่าง
โรงเรียนและชุมชน สถานศึกษามีการจัดท าแผนปฏิบัติการ
ประจ าปี  แผนพัฒนาการศึกษาของสถานศึกษา โดย
กระบวนการมีส่วนร่วมของชุมชน ผู้ปกครอง นักเรียน และ
สถานศึกษาเพื่อท าให้ เกิดความเข้าใจท่ีตรงกันในการ
ด าเนินงานทุกเรื่อง และจะมีการรายงานผลการด าเนินการ
เป็นประจ าทุกปีสอดคล้องกับ Wongkhunsap (2016) ท่ี
ได้ศึกษาเรื่องความสัมพันธ์กับชุมชนของโรงเรียนวัดวังเป็ด 
สังกัดส านักงานเขตพืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาพิษณุโลก 
เขต 1 ซ่ึงพบว่าการสร้างความสัมพันธ์ของโรงเรียน 
โรงเรียนเปิดโอกาสให้ชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมกับโรงเรียน 
เปิดโอกาสให้ผู้ปกครองเข้ามาเป็นอาสาสมัครในการท า
กิจกรรม จึงเป็นผลให้ เกิดความสัมพันธ์อันดีระหว่าง
โรงเรียนและชุมชน 

องค์ประกอบท่ี 4 ด้านการมีส่วนร่วมของสมาชิกมี
การปฏิบัติจัดให้มีการการกระจายอ านาจในสถานศึกษาให้
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บุคลากร ผู้ปกครอง ชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมในการตัดสินใจ 
เพื่อสร้างความรู้สึกผูกพันมีความรู้สึกเป็นเจ้าของร่วมกัน 
ซ่ึงสอดคล้องกับ Thareeboon & Chenaksara (2015) ท่ี
ได้ ศึกษาเรื่ องการบริหารแบบมีส่ วนร่ วม ท่ีส่ งผลต่อ
ประสิทธิภาพการท างานเป็นทีมของผู้บริหารสถานศึกษา
เอกชนระดับปฐมวัย ท่ีพบว่า การบริหารแบบมีส่วนร่วม
ประกอบไปด้วยองค์ประกอบคือ ความผูกพันต่อองค์กร 
การพัฒนาทีมงาน การกระจายอ านาจ ความไว้วางใจ การ
ให้ข้อมูลข่าวสารท่ีเป็นประโยชน์ การตัดสินใจร่วมกัน การ
ร่วมก าหนดวัตถุประสงค์และเป้าหมาย ความเป็นอิสระใน
การบริหารองค์กร และความเข้าใจในธรรมชาติขององค์กร 

องค์ประกอบท่ี 5 ด้านการประเมินผล มีระบบใน
การประเมินผลของสถานศึกษาด้วยการประกันคุณภาพ
ภายในสถานศึกษา ( Internal Quality Assurance) โดย
ด าเนินการเป็นประจ าทุกปี โดยถือว่ากระบวนการประกัน
คุณภาพภายในของสถานศึกษาเป็นส่วนหน่ึงในการบริหาร 
ซ่ึงทุกปีจะมีการแต่งตั้งคณะกรรมการในการประกัน
คุณภาพการศึกษาภายในสถานศึกษา สอดคล้องกับ
Jiaranai, Moungsirithum & Maneein (2 0 1 5 )  ท่ี ไ ด้
ศึกษารูปแบบการบริหารแบบมีส่ วนร่วมในสถาบัน 
อุดมศึกษา ซ่ึงพบว่า  สถาบันอุดมศึกษาทุกแห่ งต้อง
ด าเนินการพัฒนาคุณภาพสถานศึกษาโดยเน้นอยู่บน
พื้นฐานของหลักการมีส่วนร่วม โดยอาศัยความร่วมมือของ
ทุกฝ่ายท่ีเกี่ยวข้อง ร่วมรับรู้ เรียนรู้ ท าความเข้าใจ ร่วม
แสดงทัศนะ ร่วมเสนอปัญหาท่ีส าคัญท่ีเกี่ยวข้อง ร่วมคิด
แนวทาง ร่วมการแก้ไขปัญหา ร่วมในกระบวนการตัดสินใจ
และร่วมในกระบวนการพัฒนาในฐานะหุ้นส่วนการพัฒนา 

องค์ประกอบท่ี 6 ด้านการสนับสนุนทรัพยากรได้
เปิดโอกาสให้ทุกภาคส่วนเข้ามามีส่วนร่วมในการระดม
ทรัพยากรทางการศึกษา โดยมี1) การมีส่วนร่วมของ
ผู้ปกครอง และชุมชนในการส่งเสริมสวัสดิการของนักเรียน
และครู  2) การมีส่วนร่วมของหน่วยงานภายในและ
ภายนอกสถานศึกษาการสนับสนุนวิทยากร/ปราชญ์ท้องถิ่น
การสนับสนุนวัสดุอุปกรณ์ในการจัดการเรียนการสอน
สอดคล้อง Puisuwan, Chenaksara, & Patipimpakorm  
(2014) ท่ีได้ศึกษาแนวทางการมีส่วนร่วมในการบริหาร
จัดการสถานศึกษาของสมาคมผู้ปกครองและครูที่เหมาะสม
กับสังคมไทยพบว่า องค์ประกอบของการมีส่วนร่วมในการ

บริหารจัดการสถานศึกษาประกอบด้วยองค์ประกอบ 6 
องค์ประกอบ คือ 1) การสร้างภาคีเครือข่าย 2) บรรยากาศ
องค์กร 3) ความสัมพันธ์ระหว่างโรงเรียนและชุมชน          
4) การมีส่วนร่วมของสมาชิก 5) การประเมินผล 6) การ
สนับสนุนทรัพยากร 

ปัจจัยท่ีเอื้อต่อความส าเร็จของกระบวนการการมี
ส่วนร่วมของสถานศึกษา ผู้ปกครองและชุมชนในการ
เสริมสร้างพัฒนาการของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ
เรียนรวมมีปัจจัยท่ีส าคัญในการบริหารซ่ึงประกอบไปด้วย 

ด้านการอบรมเลี้ ยงดู เด็ก  (Parenting) พบว่า 
ผู้ปกครองมีความส าคัญต่อความส าเร็จในการเลี้ยงดูผู้เรียน
ท่ีมีความต้องการพิเศษ จากการรวบรวมข้อมูลของโรงเรียน
พบว่าหากผู้ปกครองมีความรู้ความเข้าใจท่ีเกี่ยวข้องกับ
ความต้องการพิเศษของบุตรหลานท่ีจะต้องพัฒนาให้
มากกว่าปกติ รวมท้ังหากผู้ปกครองมีการร่วมวางแผนการ
จัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ( Individualized Education 
Program: IEP) แ ล ะ แ ผ น ก า ร ส อ น เฉ พ า ะ บุ ค ค ล 
( Individual Implementation Plan: IIP) จ ะ ท า ใ ห้
ผู้ปกครองและสถานศึกษา มีความเข้าใจแนวทางในการ
พัฒนาผู้ เรียนให้ เป็นไป ในทิศทางเดียวกัน  โดยจะมี
หน่วยงานภายนอกด้านการศึกษาท่ีมีบทบาทในการ
ประเมินผู้เรียนรวมไปถึงให้ข้อแนะน าในการเลี้ยงดูและ
พัฒนาผู้เรียน และปัจจัยท่ีส าคัญอีกประการคือระบบการ
ส่งต่อผู้เรียนระหว่าง สถานศึกษา ครู ผู้ปกครอง รวมไปถึง
ชุมชน โดยมีการพัฒนาระบบการส่งต่อโดยโรงเรียนวชิ
รวิทย์ เชียงใหม่ ช้างคลาน มีบุคลากรท่ีจบด้านการศึกษา
พิ เศษมาเป็นผู้ประสานงานรวมไปถึงการติดตามและ
ประเมินพัฒนาการของผู้ เรียน และรวบรวมข้อมูลของ
ผู้เรียนไว้อย่างเป็นระบบโดยข้อมูลดังกล่าวจะถูกส่งต่อ
ให้กับครูประจ าชั้นเมื่อผู้เรียนได้เปลี่ยนระดับชั้น สอดคล้อง
กับ Samerpot (2017) ท่ีได้ศึกษาปัจจัยท่ีส่งผลต่อการจัด
การศึกษาพิเศษตามมาตรฐานการเรียนร่วมของ โรงเรียน
เรียนร่วม ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา
ร้อยเอ็ด เขต 3 ซ่ึงพบว่า 1) มาตรฐานด้านคุณภาพผู้เรียน 
โดยภาพรวมมีการปฏิบัติอยู่ในระดับมากซ่ึงนักเรียนท่ีมี
ความต้องการพิเศษได้รับการพัฒนาเต็มศักยภาพ มีความรู้ 
ความสามารถ และทักษะ ตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม       
ท่ีก าหนดไว้ในแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP)           
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2) มาตรฐานด้านการจัดการเรียนการสอน โดยภาพรวมมี
การปฏิบัติอยู่ในระดับมาก คือครูมีการพัฒนาตนเองด้วย
การศึกษาต่อหรือศึกษาเพิ่มเติม ประชุม อบรม สัมมนา 
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ท่ีเกี่ยวกับการจัดการเรียนร่วม ครูมีการ
ใช้/ประยุกต์ใช้ สื่อและอุปกรณ์ แหล่งเรียนรู้ สิ่งเสริมแรง 
และวิธีการ/เครื่องมือในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
พัฒนานักเรียนให้สอดคล้องกับความต้องการจ าเป็นพิเศษ
ของนักเรียนเฉพาะบุคคล  3) มาตรฐานด้านการบริหาร
จัดการเรียนร่วม โดยภาพรวมมีการปฏิบัติอยู่ในระดับมาก 
คือผู้บริหารสถานศึกษามีภาวะผู้น าในการริเริ่มน าเทคนิค
วิธีการใหม่ๆ่มาใช้ในการพัฒนาคุณภาพนักเรียน ผู้บริหาร
สถานศึกษามีการจัดท าแผนการส่ง ต่อและเปลี่ยนผ่าน
เฉพาะบุ คคล ( Individual Transition Plan: ITP) และ
สร้างความเข้าใจระหว่างผู้ส่งและผู้ รับและจัดเตรียม
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษก่อนการส่งต่อหรือเปลี่ยน
ผ่าน และ 4) มาตรฐานด้านการสร้างสังคมแห่งการเรียนรู้ 
พบว่า โดยภาพรวมมีการปฏิบัติอยู่ ในระดับมาก ซ่ึง
โรงเรียนมีการจัดท าแผนงาน/โครงการ การพัฒนาแหล่ง
เรียนรู้ด้านการ จัดการเรียนร่วมในโรงเรียน โดยศึกษา
วิเคราะห์ข้อมูลสารสนเทศแหล่งเรียนรู้ ท้ังภายในและ
ภายนอก สถานศึกษามีการด าเนินการก ากับ ติดตาม และ
ประ เมิ นผลการด า เนิ น งานการแลก เปลี่ ยน เรี ยนรู้            
ด้านการจัดการเรียนร่วม ระหว่างบุคลากรภายในและ
ภายนอกสถานศึกษา 

ด้านการติดต่อสื่อสาร (Communication) พบว่า 
ในการสื่อสารระหว่างสถานศึกษา และผู้ปกครอง ของ
โรงเรียนวชิรวิทย์ เชียงใหม่ ช้างคลาน ซ่ึงประกอบไปด้วย 
การสื่อสารแบบทางเดียว (One way Communication) 
การสื่อสารข่าวสารท่ัวไปของสถานศึกษาจะใช้วิธีการใช้
จดหมายข่าวเพื่อแจ้งข่าวสาร กิจกรรมต่างๆของโรงเรียน 
โดยจะมีการสื่อสารข้อมูลด้านนโยบายของสถานศึกษาของ
ผู้บริหาร การให้ความรู้ในการเลี้ยงดูบุตรหลานส าหรับ
ผู้ ป ก ค ร อ ง  แ ล ะ ก า ร สื่ อ ส า ร ส อ งท า ง  (Two way 
Communication) สถานศึกษาจะมีช่องทางในการสื่อสาร
ซ่ึงประกอบไปด้วย การสื่อสารผ่าน Application Line 
ระหว่างสถานศึกษา กับผู้ปกครอง, ครูประจ าชั้นกับ
ผู้ ป กครอง , ผู้ ป กครองกั บผู้ ป กครอง เป็ นต้ น  และ
สถานศึกษามีการจัดช่องทาง เครือข่ายสังคมออนไลน์ 

(Social Network) สอดคล้องกับ Kaewlee (2015) ท่ีได้
วิเคราะห์ความคิดเห็นของผู้ปกครองท่ีมีต่อการสื่อสารกับ
ครูอนุบาลผ่านเครือข่ายสังคมออนไลน์ในโรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัยศิลปากร (ปฐมวัยและประถมศึกษา) ซ่ึงพบว่า
การสื่อสารระหว่างครูกับผู้ปกครองเป็นการสนับสนุนการ
เรียนรู้ของครูได้แก่ การให้ค าแนะน าหรือแจ้งเตือนข้อมูล
เกี่ยวกับงานของเด็ก รวมไปถึงการให้ก าลังใจเกี่ยวกับการ
จัดการเรียนการสอนของครู 

ด้านการอาสาสมัคร (Volunteering) พบว่า ได้
เปิดโอกาสให้กับผู้ปกครองและชุมชนเข้ามาเป็นอาสาสมัคร
มีส่วนร่วมในการท ากิจกรรมร่วมกับโรงเรียน และการดูแล
นักเรียนในการท ากิจกรรมท้ังในและนอกสถานศึกษา 
ส าหรับกิจกรรมท่ีจัดภายนอกสถานศึกษาผู้ปกครองจะมี
โอกาสเข้ามาเป็นอาสาสมัครในเรื่องต่าง ๆ เช่น การเป็น
วิทยากร การช่วยดูแลนักเรียน รวมไปถึงการสนับสนุนสื่อ 
วัสดุ อุปกรณ์ท่ีใช้ในการจัดกิจกรรม นอกจากน้ัน ชุมชนได้
เข้ามามีส่วนร่วมในการพัฒนาผู้เรียน ครู และผู้ปกครอง ใน
การให้ความรู้เกี่ยวกับการดูแลและการจัดการศึกษาส าหรับ
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ โดยคณะเทคนิคการแพทย์ 
ม ห า วิ ท ย า ลั ย เชี ย ง ให ม่  เป็ น ต้ น ส อ ด ค ล้ อ ง กั บ 
Phuangsomjit (2017) ท่ีได้กล่าวถึง สถานศึกษากับชุมชน
โดยมีแนวคิดว่าชุมชนเป็นสถาบันระดับพื้นฐานของสังคมท่ี
เป็นแหล่งท่ีอยู่ ภูมิปัญญา แหล่งทรัพยากร และสถานท่ี
หล่อหลอมบุคคลในชุมชนให้อยู่ร่วมกันได้อย่างเหมาะสม 
ดังน้ันการมีส่วนร่วมของชุมชนในการจัดการศึกษาจึงเป็น
ประโยชน์ช่วยให้สถานศึกษาสามารถจัดการศึกษาได้
เหมาะสม สอดคล้องกับสภาพ ปัญหา และความต้องการ
ของชุมชน รวมท้ังท าให้เกิดความเข้าใจอันดีต่อกัน น ามา 
ซ่ึงความร่วมมือและการสนับสนุนการจัดการศึกษา และท า
ให้ เกิดความร่วมมือกันในการจัดการศึกษา และเกิด
ความสัมพันธ์อันดีให้เกิดขึ้นได ้

ด้านการเรียนรู้ท่ีบ้าน (Learning at Home) พบว่า 
สถานศึกษาได้รับความร่วมมือจากผู้ปกครองของนักเรียน
ในการมีส่ วนร่วมในการท าการบ้ านหรืองาน ท่ีครูได้
มอบหมายของนักเรียน จากผู้ปกครอง โดยผู้ปกครองได้มี
บทบาทโดยให้ค าชี้แนะ เสนอแนะข้อสงสัยท่ีเกิดขึ้นของ
นักเรียน และผู้ปกครองมีบทบาทในการตรวจสอบการ
ท างานของผู้เรียน รวมถึงการให้ข้อเสนอแนะเกี่ยวกับงานท่ี
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ได้มอบหมายของครู สอดคล้องกับ Jaitia (2011) ท่ีศึกษา
การพัฒนาแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลส าหรับเด็กท่ี
มีความต้องการพิเศษโดยการมีส่วนร่วมของผู้ท่ีเกี่ยวข้อง:
ศูนย์พัฒนามนุษย์และบุคคลท่ีมีความพิการคณะครุศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฎเชียงใหม่  ซ่ึงพบว่าเด็ก ท่ีมีความ
ต้องการพิเศษทุกคนมีความแตกต่างกันด้านปัญหาการ
เรียน การสอนและปัญหาสุขภาพและพัฒนาการด้านต่างๆ 
ควรมีการจัดท าแผนการเรียนรู้เฉพาะบุคคลโดยการมีส่วน
ร่วม ด้วยกระบวนการมีส่วนร่วมของผู้ปกครองในการสร้าง
รายละเอียดของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลในแต่ละ
วัย ในด้านต่างๆเช่น ข้อมูลด้านการศึกษา การวางแผนการ
จัดการศึกษา สิ่งอ านวยความสะดวก ควรมีคณะกรรมการ
ร่วมในการจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลและ
ความเห็นของผู้ปกครอง 

ด้ านการตั ดสิน ใจ  (Decision Making) ได้ เปิ ด
โอกาสให้ผู้ปกครอง และชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมในการ
ก าหนดแนวนโยบายในการพัฒนาผู้เรียน รวมไปถึงการเปิด
โอกาสผู้ปกครองและชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมในกระบวนการ
ประเมินผลการด าเนินการของสถานศึกษาในด้านการ
บริหารจัดการ ด้านวิชาการ ด้านกิจการนักเรียน ด้าน
ความสัมพันธ์ชุ มชน ซ่ึ งสอดคล้องกับ  Pengsakot & 
Maput (2011) ท่ีได้ ศึกษารูปแบบการมีส่วนร่วมของ
ผู้ปกครองในการจัดการศึกษาปฐมวัยซ่ึงพบว่าการเข้ามามี
ส่วนร่วมในการจัดการศึกษามีอยู่ 5 องค์ประกอบคือ 1) 
การส่งเสริมความเป็นหุ้นส่วนและการมีข้อตกลงร่วมกันใน
การท างานระหว่างโรงเรียนกับผู้ปกครอง 2) วัตถุประสงค์
เพื่อพัฒนาเด็ก พัฒนาผู้ปกครอง และพัฒนาโรงเรียน 3) 
ลักษณะการมีส่วนร่วมมี 2 ลักษะคือ แบบเป็นทางการและ
ไม่เป็นทางการ 4) การมีส่วนร่วมของผู้ปกครองได้แก่ ร่วม
ตัดสินใจ ร่วมด าเนินการและร่วมประเมินผล 5) บทบาท
การมีส่วนร่วมของผู้ปกครอง 

ด้านการมีส่ วนร่ วมกับชุมชน (Collaborating 
With the Community) พบว่า ครู เป็นปัจจัยหลัก ท่ีมี        
ส่วนส าคัญต่อความส าเร็จเพราะครูจะเป็นฟันเฟืองหลัก         
ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนส าหรับผู้เรียนรวมไปถึง
ผู้เรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ ซ่ึงครูจะต้องมีความสามารถ
ในการถ่ายทอดความรู้ให้กับผู้เรียนท่ีมีความแตกต่างใน  
การรับรู้ รวมไปถึงครูจะต้องสามารถวางแผนในการจัด

การศึกษาท่ีเหมาะสมกับวัยและความสามารถเฉพาะบุคคล
ของผู้เรียน รองลงมาคือผู้ปกครองจะต้องมีความเข้าใจ
วิธีการดูแล รวมไปถึงการเข้าใจหลักสูตรการเรียนรู้ของ
ผู้ เรียนเพื่อจะได้ร่วมพัฒนาผู้เรียนให้เป็นไปในทิศทาง
เดียวกับสถานศึกษา ส าหรับชุมชนจะมีบทบาทในการร่วม
สนับสนุน แหล่งเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ วิทยากร เพื่อให้
ผู้เรียนได้มีโอกาสได้เรียนรู้จากสถานท่ีจริงและเรียนรู้กับ
ปราชญ์ท่ีมีองค์ความรู้จริง ซ่ึงสอดคล้องกับ Phuangsomjit 
(2017) ท่ีได้กล่าวถึงการสร้างความสัมพันธ์ระหว่างโรงเรียน
กับชุมชนว่าการสร้างความสัมพันธ์อันดีระหว่างโรงเรียนกับ
ชุมชนช่วยให้โรงเรียนและชุมชนเกิดความเข้าใจอันดีต่อกัน 
ช่วยลดปัญหาความขัดแย้ง และช่วยให้เกิดความร่วมมืออัน
ดีต่อกัน ท้ังน้ีท้ังสองฝ่ายจะต้องปฏิบัติตามบทบาทของตน
ด้วยวิธีการท่ีเหมาะสม จึงจะสามารถสร้างความสัมพันธ์อัน
ดีให้เกิดขึ้นได้โดยการสร้างความสัมพันธ์ระหว่างโรงเรียน
กับชุมชนมีแนวทางในการด าเนินการสองแนวทาง คือ 1) 
การสร้างความสัมพันธ์ทางตรง ประกอบด้วยวิธีการหลัก 2 
ประการ ได้แก่ การน าโรงเรียนออกสู่ชุมชน และ การน า
ชุมชนเข้ามาสู่โรงเรียน และ 2) การสร้างความสัมพันธ์
ทางอ้อม โดยการพัฒนาให้บุคลากรมีมนุษยสัมพันธ์อันดี
สามารถปฏิบัติงานได้อย่างมีประสิทธิภาพ และ การ
ปรับปรุงพัฒนาโรงเรียนให้สะอาด ปลอดภัย ร่มรื่น 
สวยงามเป็นท่ีประทับใจแก่ผู้มาเยี่ยมเยือน 

ข้อเสนอแนะ 

1.  ข้อเสนอแนะส าหรับการน าผลการวิจัยไปใช ้

1)  สถานศึกษาท่ีมีผู้ เรียนท่ีมีความต้องการ
พิ เศษ เรียนรวมควรจัด ให้ มีคณ ะกรรมการเพื่ อการ
เสริมสร้างพัฒนาการและสมรรถนะส าคัญของผู้เรียนท่ีมี
ความต้องการพิเศษโดยมีส่วนร่วมระหว่างสถานศึกษา 
ผู้ปกครองและ ชุมชน ในการสร้างภาคีเครือข่าย สร้าง
บรรยากาศองค์กร สร้างความสัมพันธ์ระหว่างโรงเรียนและ
ชุมชน โดยเน้นกระบวนการการมีส่วนร่วม เปิดโอกาสให้ชุม
ชม ผู้ปกครองเข้ามามีส่วนร่วมในการประเมินผลการ
ด าเนินงาน และเปิดโอกาสให้ เข้ามาสีส่วนร่วมในการ
สนับสนุนทรัพยากรทางการศึกษาเพื่อพัฒนาผู้เรียนท่ีมี
ความตอ้งการพิเศษเรียนรวม 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

27 

2)  สถานศึกษาท่ีมีผู้ เรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษเรียนรวมควรจัดให้มีกระบวนการในการมีส่วนร่วม
เพื่อพัฒนาผู้เรียนในด้านต่างๆซ่ึงประกอบไปด้วย การ
พัฒนากระบวนการด้านการอบรมเลี้ยงดู กระบวนการด้าน
การติดต่อสื่อสาร กระบวนการพัฒนาอาสาสมัครของ
สถานศึกษา กระบวนการด้านการสร้างการเรียนรู้ท่ีบ้าน
ของผู้เรียน การสร้างกระบวนการในการร่วมตัดสินใจเพื่อ
พัฒนาผู้เรียน และ กระบวนการสร้างการมีส่วนร่วมชอง
ชุมชนในการร่วมจัดการศึกษา 

2.  ข้อเสนอแนะส าหรับการวิจัยครั้งต่อไป 

1) ควรมีการประเมินผลการด าเนินงานตาม
แผนการปฎิบัติการแบบมีส่วนร่วมของสถานศึกษา 
ผู้ปกครองและชุมชน ในการพัฒนานักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษเรียนรวม ของโรงเรียนวชิรวิทย์ เชียงใหม่ 
ช้างคลาน 

2) ควรศึกษาถึงความยั่งยืนของกระบวนการมี
ส่วนร่วมในการจัดการศึกษาของผู้ปกครองและชุมชน ว่ามี
กระบวนการอย่างไรในการพัฒนาอย่างต่อเน่ืองเพื่อเป็น
ต้นแบบในการน าไปใช้ในการพัฒนาโรงเรียนอื่นๆ ต่อไป 
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บทคัดย่อ 

การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์ 1) หาความสัมพันธ์
ระหว่างการจัดการงานการเงินและบัญชีกับความคาดหวัง
ของผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อมในการ
เข้าสู่ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน และ 2) พยากรณ์ปัจจัย
การจัดการงานการเงินและบัญชีของผู้ประกอบการธุรกิจ
ขนาดกลางและขนาดย่อมท่ีมีอิทธิพลต่อความคาดหวังใน
การเข้าสู่ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน  ประชากรกลุ่ม
ตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย คือ ผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลาง
และขนาดย่อมท่ีอยู่ในพื้นท่ีสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
(ปัตตานี ยะลา นราธิวาส) จ านวนท้ังสิ้น 1,595 ราย การ
สุ่มตัวอย่างโดยใช้สูตร Yamane Taro ซ่ึงเป็นการก าหนด
ขนาดกลุ่มตัวอย่างท่ีรู้จ านวนแน่นอนได้ผู้ประกอบการ
จังหวัดปัตตานี 161 ราย จังหวัดยะลา 75 ราย และจังหวัด
นราธิวาส 84 ราย รวม 320 ราย การวิเคราะห์ข้อมูลด้วย
โปรแกรมส า เร็จรูป  เครื่ องมือ ท่ี ใช้ ในการวิจัย ได้แก่ 
แบบสอบถาม สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ การ
วิเคราะห์สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ และการวิเคราะห์ถดถอย
พหุคูณ 

ผลการวิจัยปรากฏดังน้ี 1) การจัดการงานการเงิน
และบัญชีของผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาด
ย่อมกับความคาดหวังเพื่อเข้าสู่ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน
มีความสัมพันธ์กันทุกด้าน อย่างมีนัยส าคัญท่ีระดับ 0.001 
และ 2) ปั จจัยการจัดการงานการเงินและบัญชีของ
ผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อมท่ีมีอิทธิพล

ต่อความคาดหวังในการเข้าสู่ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน 
(AEC) ได้แก่ การมีงบประมาณค่าใช้จ่ายในการผลิตอื่น ๆ 
การมี งบประมาณวัตถุดิบ   มีการวางแผนก าไรด้วย
งบประมาณ และการมีงบประมาณค่าใช้จ่ายในการบริหาร 
มีค่าสัมประสิทธิ์ R Square คือ 58.50% 

ค าส าคัญ : การจัดการงานการเงินและบัญชี  ประชาคม
เศรษฐกิจอาเซียน 

Abstract 

This study aimed 1) to find the relationship 
between financial and accounting management and 
the expectation of Small and Medium Enterprises to 
enter into the ASEAN Economic Community (AEC) 
and 2)  to forecast the financial and accounting 
management factors of Small and Medium 
Enterprises owners Influenced to the expectation of 
entering the ASEAN Economic Community (AEC). 
The populations of Small and Medium Enterprises 
in three southern most provinces (Yala, Pattani, and 
Narathiwat)  was 1,595. A sampling method were 
used by Yamane Taro which defined the exact 
number of samples 161from Pattani, 75 from Yala 
and 84 from Narathiwat. The total number for the 
sample group was 320. The questionnaire was used 
to collect data which were analyzed by correlation 
coefficient, and multiple regression. 
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The finding result were 1) the financial and 
accounting management of Small and Medium 
Enterprises with the expectation to enter the 
ASEAN Economic Community are all related 
significant at 0.001 and 2)  the financial and 
accounting management factors of Small and 
Medium Enterprises that influence the 
expectation of entering the ASEAN Economic 
Community (AEC) were the budgeting of other 
production costs, the budget of raw materials, 
budget planning and budgeting, administrative 
expenses. The R-Square coefficient is 58.50%. 

Keywords: Financial and Accounting Management, 
Asian Economic Community  

บทน า 

National Economic and Social Development 
Plan No. 11 (2012 - 2016) สะท้อนให้เห็นว่าประเทศ
ไทยยังต้องเผชิญกระแสการเปลี่ยนแปลงท้ังภายในและ
ภายนอกประ เทศ ท่ีผันผวน ซับ ซ้อนและคาดการณ์
ผลกระทบได้ยากแม้ว่าในภาพรวมสังคมไทยมีภูมิคุ้มกัน
เพิ่มขึ้นและมีภูมิ คุ้มกันท่ีแข็งแกร่งแตกต่างกันส่งผลให้
ประเทศ ต้องเผชิญกับความเสี่ยงในหลายมิติหน่ึงในน้ันคือ
โครงสร้างเศรษฐกิจท่ีไม่สามารถรองรับการเติบโตอย่าง
ยั่งยืนจึงจ าเป็นต้องน าภูมิ คุ้มกันท่ีมีอยู่พร้อมท้ังสร้าง
ภูมิคุ้มกันในประเทศให้เข้มแข็งขึ้นภายใต้หลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงจึงจ าเป็นต้องเร่งสร้างภูมิคุ้มกันเพ่ิมขึ้นใน
มิติการพัฒนาด้านต่างๆเพื่อป้องกันปัจจัยเสี่ยงท่ีสังคมไทย
ต้องเผชิญและเสริมรากฐานของประเทศด้านต่างๆให้
เข้มแข็งควบคู่ไปกับการให้ความส าคัญกับการพัฒนาคน
และสังคมไทยให้มีคุณภาพก้าวทันต่อการเปลี่ยนแปลงมี
โอกาสเข้าถึงทรัพยากรและได้รับประโยชน์จากการพัฒนา
เศรษฐกิจและสังคมอย่างเป็นธรรมรวมท้ังสร้างโอกาสทาง
เศรษฐกิจด้วยฐานความรู้เทคโนโลยีและนวัตกรรมและ
ความคิดสร้างสรรค์บนพื้นฐานการผลิตและการบริโภคท่ี
เป็นมิตรต่อสิ่งแวดล้อมน าไปสู่  การพัฒนาประเทศท่ีมั่นคง
และยั่งยืนโดยน าความรู้และจุดแข็งของอัตลักษณ์ไทยมา

ปรับโครงสร้างเศรษฐกิจบนฐานนวัตกรรมท่ีเข้มแข็ง
เชื่อมโยงกับเศรษฐกิจโลกและเศรษฐกิจในภูมิภาคอย่าง
รู้เท่าทันสร้างความยั่งยืน 

ในสภาวะแห่งยุคทุนนิยม ท่ี เศรษฐกิจเป็นตัว
ขับเคลื่อน และผลักดันให้ประเทศต่าง ๆ ก้าวรุดไปข้างหน้า
อย่างรวดเร็ว ประกอบกับประเทศต่าง ๆ น้ันอยู่รวมกันเป็น
สังคมโลก ไม่สามารถอยู่โดดเดี่ยวเดียวดายได้ จึงต้องมีการ
รวมตัวกันของประเทศในแต่ละภูมิภาค เพื่อเพิ่มอ านาจใน
การต่อรองและเพิ่มขีดความสามารถในการแข่งขันในเวที
ระหว่างประเทศ เพื่อให้ได้มาซ่ึงผลประโยชน์ร่วม และ
พัฒนาประเทศในภูมิภาคไปพร้อม ๆ กัน ด้วยเหตุ น้ี 
ภูมิภาคเอเชียตะวันออกเฉียงใต้หรืออาเซียน จึงได้มี
ข้อตกลงให้อาเซียนรวมตัวเป็นชุมชน หรือประชาคม
เดี ยวกัน ให้ ส า เร็จภ าย ในปี  พ .ศ . 2558 (ค .ศ . 2015) 
โดยเฉพาะพื้นท่ีสามจังหวัดชายภาคใต้ (ยะลา ปัตตานี และ
นราธิวาส ) ซ่ึงเป็นพื้นท่ีอยู่ใกล้ชายแดนจึงจ าเป็นต้องสร้าง
ความพร้อมของผู้ประกอบการขนาดกลางและขนาดย่อมใน
การก าหนดการใช้จ่ายเงินต่าง ๆ ให้สอดคล้องกับแผนงานท่ี
จัดท าขึ้นและระบุถึงแหล่งท่ีมาของเงินและการใช้ไปของ
เงิน ในกิจกรรมต่าง ๆ การจัดการงบการเงินในการ
ประกอบการธุรกิจ เป็นงบสรุปผลการใช้จ่ายเงิน และช่วย
วางแผนทางการเงินในอนาคตซ่ึงประกอบด้วย งบแสดง
ฐานะการเงิน งบรายรับ รายจ่าย และบันทึกต่าง  ๆ         
งบการเงินท่ีน ามาใช้บันทึกรายการในระบบบัญชีรายรับ 
รายจ่ายซ่ึงเป็นหัวใจส าคัญในการประกอบธุรกิจให้ประสบ
ผลส าเร็จ 

ระบบธุรกิจในปัจจุบันมีลักษณะเป็นทุนนิยม
เสรี  ยิ่งท าให้เรื่องเงินเป็นปัญหาใหญ่ ท่ีสุด เพราะการ
ด าเนินกิจกรรมทางธุรกิจแทบทุกอย่างล้วนต้องใช้เงินทุน
แทบท้ังสิ้น ซ่ึงธุรกิจของผู้ประกอบการใดท่ีพบเจอกับ
ปัญหาน้ีล้วนต้องประสบปัญหาอย่างแน่นอน  ปัญหาเมื่อ
เจ้าของธุรกิจ SME ไม่มีความรู้ด้านบัญชีและการเงิน
พนักงานไม่มีความสามารถพอขาดเครือข่ายสังคมธุรกิจ 
และปัญหาธุรกิจขาดทุนจากการประกอบการ 

จากปัญหาดังกล่าวคณะผู้วิจัยจึงมีความสนใจท่ีจะ
ศึกษาการจัดการงานการเงินและบัญชีของผู้ประกอบการ
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ขนาดกลางและขนาดย่อมเพื่อเข้าสู่ประชาคมเศรษฐกิจ
อาเซียนในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ซ่ึงผลวิจัยใช้เป็น
แนวทางในการก าหนดทิศทางในการวางแผนการจัดการ
การเงินและบัญชีให้กับผู้ประกอบการธุรกิจในสามจังหวัด
ชายแดนภาคใต้ในการเข้าสู่ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน 
(AEC) 

วิธีการศึกษา 

การวิจัยเรื่องการจัดการงานการเงินและบัญชีของ
ผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อมเพื่อเข้าสู่
ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียนในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้
ผู้วิจัยได้ก าหนดวัตถุประสงค์วิจัยไว้ดังนี ้

วัตถุประสงค์  

1. หาความสัมพันธ์ระหว่างการจัดการงานการเงิน
และบัญชีกับความคาดหวังของผู้ประกอบการธุรกิจขนาด
กลางและขนาดย่อมในการเข้าสู่ประชาคมเศรษฐกิจ
อาเซียน 

2. พยากรณ์ปัจจัยการจัดการงานการเงินและ
บัญชีของผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อมท่ีมี
อิทธิพลต่อความคาดหวังในการเข้าสู่ประชาคมเศรษฐกิจ
อาเซียน 

ประชากร 

ประชากรหมายถึง ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยคือ 
ผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อมท่ีอยู่ในพื้นท่ี
สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ (ยะลา ปัตตานี นราธิวาส)
จ านวน ท้ังสิ้น1,595 ราย ท่ีขึ้นทะเบียนกับส านักงาน
พาณิชย์จังหวัด ยะลา ปัตตานี นราธิวาส มีสมาชิกตั้งแต่7 
ค น ขึ้ น ไป  (Source: Office of the Secretary of the 
Community Enterprise Promotion Board, 2013) 

กลุ่มตัวอย่าง 

ก ลุ่ ม ตั ว อ ย่ า ง ท่ี ใช้ ใน ก าร วิ จั ย ใน ค รั้ ง น้ี  คื อ
ผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อมท่ีอยู่ในพื้นท่ี
สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ (ยะลา ปัตตานี นราธิวาส) ซ่ึง
ผู้วิจัยได้ก าหนดขนาดของกลุ่มตัวอย่าง (Sample Size) 
โดย ใช้ วิ ธี ก าร เลื อกตั วอย่ า งแบบมี สั ดส่ วน  (Quota  

Sampling) ทราบจ านวนผู้ประกอบการแน่นอน และมี
คุณสมบัติสอดคล้องกับลักษณะของประชากรท่ีต้องการ
โดยใช้สูตร Yamane Taro ซ่ึงเป็นการก าหนดขนาดกลุ่ม
ตัวอย่างที่รู้จ านวนแน่นอนได้ผู้ประกอบการ จังหวัดปัตตานี 
161 ราย จังหวัดยะลา 75 ราย และจังหวัดนราธิวาส 84 
ราย รวม 320 ราย (Yamane, 1967) 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

1. ลักษณะของเครื่องมือ 

เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลครั้งน้ี คือ
แบบสอบถามโดยจะวางแนวค าถามตามกรอบแนวความคิด
ในการศึกษา แบ่งแบบสอบถามออกเป็น 3 ตอน ดังน้ี คือ 

ตอนที่ 1 เป็นแบบเลือกตอบ  (checklist) เป็น
ข้อมูลท่ัวไปของผู้ประกอบการธุรกิจ ได้แก่ เพศ อายุ ระดับ
การศึกษาสูงสุด  ระยะเวลารวมท่ีก่อตั้งธุรกิจและ ประเภท
ของธุรกิจ 

ตอนที่ 2 เป็นข้อค าถามระดับความส าคัญของการ
จัดการเงินและบัญชี ซ่ึงมีเกณฑ์การให้คะแนนตามระดับ
ความคิดเห็น (rating scale) ดังน้ี (Khachornsilp, 2006) 

5  หมายถึง  ระดับมากที่สุด 
4  หมายถึง  ระดับมาก 
3  หมายถึง   ระดับปานกลาง 
2  หมายถึง   ระดับน้อย 
1  หมายถึง   ระดับน้อยท่ีสุด 

ตอนที่ 3  เป็นข้อค าถามระดับความเห็นของความ
คาดหวังของผู้ประกอบการธุรกิจ ได้แก่ ก าไร ยอดขายและ
ส่วนครองตลาด ซ่ึงมีเกณฑ์การให้คะแนนตามระดับความ
คิดเห็นเป็นมาตรวัดแบบให้คะแนน  (rating scale) ดังน้ี
(Khachornsilp, 2006) 

5  หมายถึง   ความคาดหวังในระดับมากที่สุด 
4  หมายถึง   ความคาดหวังในระดับมาก 
3  หมายถึง   ความคาดหวังในระดับปานกลาง 
2  หมายถึง   ความคาดหวังในระดับน้อย 
1  หมายถึง   ความคาดหวังในระดับน้อยท่ีสุด 
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การเก็บรวบรวมข้อมูล 

1. ข้อมูลปฐมภูมิ 

เก็บข้อมูลโดยการส ารวจโดยแจกแบบสอบถาม
ให้แก่ผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อมในเขต
พื้นท่ีสามจังหวัดชายแดนภาคใต้  การศึกษาครั้งน้ีใช้การ
ตอบแบบสอบถาม โดยผู้วิจัยและผู้ช่วยวิจัยได้ไปแจก
แบบสอบถามให้กลุ่มตัวอย่างตามจ านวนท่ีก าหนด โดย
วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล ดังน้ี 

1.1 แจกแบบสอบถามให้ ประชากรกลุ่ ม
ตัวอย่างแบบความสะดวก ในเขตพื้นท่ีสามจังหวัดชายแดน
ภาคใต้ 

1.2 การเก็บแบบสอบถามใช้เวลา 15  วัน โดย
เก็บข้อมูลจากผู้ประกอบการในเขตพื้นท่ี สามจังหวัด
ชายแดนภาคใต้ 

2. ข้อมูลทุติยภูมิ 

รวบรวมจากหนังสือวารสาร งานวิจัย บทความ 
และเอกสารอ้างอิงต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้อง 

การวิเคราะห์ข้อมูล 

1. วิธีการวิเคราะห์ข้อมูล 

ผู้ท าการวิจัยค้นคว้ารวบรวมข้อมูลมาท าการ
ตรวจสอบความสมบูรณ์   และความถูกต้องของข้อมูล 
(checking) แบบสอบถาม ท าการลงรหัส (coding) ตามท่ี
ได้ก าหนดไว้ให้เรียบร้อย แล้วจึงน าไปประมวลผล โดยใช้
โปรแกรมส าเร็จรูป เพื่อใช้ส าหรับการวิเคราะห์ข้อมูล 

2. สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

ผู้วิจัยใช้สถิติในการวิเคราะห์ข้อมูล ดังน้ี 

1) การหาค่าสหสัมพันธ์ของเพียร์สัน (pearson 
correlation coefficient) 

2) การวิ เค ราะห์ เชิ งถดถอย  ( regression 
analysis stepwise) 

สมมติฐานการวิจัย 

ผู้ วิจั ย ได้ ใช้ สมมติ ฐานทางเลือก  (alternative 
hypothesis) เป็นพื้นฐานในการตั้งสมมติฐานภายใต้ทฤษฎี
ส่วนประสมการตลาด (KotlerPhilip, 2008) 

1. ปั จ จั ย ก า ร จั ด ก า ร เงิ น แ ล ะ บั ญ ชี ข อ ง
ผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อมมีความสัมพันธ์
กับความคาดหวังของผู้ประกอบการเพื่อเข้าสู่ประชาคม
เศรษฐกิจอาเซียน (AEC) 

2. ปั จ จั ย ก า ร จั ด ก า ร เงิ น แ ล ะ บั ญ ชี ข อ ง
ผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อมท่ีมีอิทธิพล
ต่อความคาดหวังเพื่อเข้าสู่ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน 
(AEC) 

ผลการศึกษา 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูลการจัดการงานการเงินและ
บัญชีของผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อม
เพื่ อเข้าสู่ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียนในสามจังหวัด
ชายแดนภาคใต้ สรุปผลการวิจัยได้ดังนี้ 
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ตารางที่ 1  ความสัมพันธ์ระหว่างการจัดการงานการเงินและบัญชีของผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อมกับความ
คาดหวังเพื่อเข้าสู่ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน 

 

การจัดการงานการเงินและบัญชี 
ความคาดหวัง 

ก าไร ยอดขาย ส่วนครองตลาด 
- มีการวางแผนก าไรด้วยจุดคุ้มทุน .614*** 

(.000) 
.544*** 
(.000) 

.611*** 
(.000) 

- มีการวางแผนก าไรด้วยงบประมาณ .634*** 
(.000) 

.510*** 
(.000) 

.555*** 
(.000) 

- มีงบประมาณในการขาย .627*** 
(.000) 

.630*** 
(.000) 

.574*** 
(.000) 

- มีงบประมาณโฆษณาประชาสัมพันธ์ .480*** 
(.000) 

.455*** 
(.000) 

.445*** 
(.000) 

- มีงบประมาณส าหรับบริหารการขาย .507*** 
(.000) 

.531*** 
(.000) 

.516*** 
(.000) 

- มีงบประมาณส าหรับด าเนินงาน .553*** 
(.000) 

.558*** 
(.000) 

.551*** 
(.000) 

- มีงบประมาณส าหรับการบริหาร .599*** 
(.000) 

.585*** 
(.000) 

.584*** 
(.000) 

- มีงบประมาณส าหรับค่าใช้จ่ายอื่น .588*** 
(.000) 

.499*** 
(.000) 

.501*** 
(.000) 

- มีงบประมาณส าหรับจัดหาวัตถุดิบ .627*** 
(.000) 

.628*** 
(.000) 

.645*** 
(.000) 

- มีงบประมาณส าหรับค่าแรงงานการผลิต .648*** 
(.000) 

.643*** 
(.000) 

.658*** 
(.000) 

- มีงบประมาณค่าใช้จ่ายการผลิตอื่น ๆ .671*** 
(.000) 

.655*** 
(.000) 

.628*** 
(.000) 

- มีงบประมาณเงินสดรับ .634*** 
(.000) 

.585*** 
(.000) 

.551*** 
(.000) 

- มีงบประมาณเงินสดจ่าย .644*** 
(.000) 

.592*** 
(.000) 

.606*** 
(.000) 

- มีงบประมาณเงินสด .634*** 
(.000) 

.574*** 
(.000) 

.558*** 
(.000) 

0.001 < P *** 
 

จากตารางท่ี 1  แสดงให้เห็นว่าการจัดงานการเงิน
และบัญชีในทุกข้อมีความสัมพันธ์กับความคาดหวังเพื่อเข้า

สู่ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียนด้าน ก าไร ยอดขาย และส่วน
ครองตลาด ท่ีระดับนัยส าคัญ  0.001 
 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

34 

ตารางที่ 2  การพยากรณ์ปัจจัยการจัดการงานการเงินและบัญชีของผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อมท่ีมีอิทธิพล
ต่อความคาดหวังเพื่อเข้าสู่ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน 

 

ตัวแปรอิสระ Beta t Sig 
- มีงบประมาณค่าใช้จ่ายในการผลิตอื่น ๆ .341                         6.099   .000*** 
- มีงบประมาณวัตถุดิบ .249 4.431                        .000*** 
- มีการวางแผนก าไรด้วยงบประมาณ .181                          3.625                        .000*** 
- มีงบประมาณค่าใช้จ่ายในการบริหาร .117                          2.114                        .000*** 
Constant   .960 
R Square   .585 
Adjusted R Square  .579 
Std. Error   .455 
F         110.880 

   

0.001 < P *** 
 

จากการพยากรณ์ปัจจัยการจัดการงานการเงินและ
บัญชี โดยการวิเคราะห์ความถดถอยของความคาดหวังเพื่อ
เข้ าสู่ ป ระชาคม เศรษฐกิ จอาเซียน  แสดงให้ เห็ นว่ า
สัมประสิทธิ์ R Square มีดัชนีความเชื่อมั่น ร้อยละ 58.50 
ในการพยากรณ์การจัดการงานการเงินและบัญชีในด้านมี
งบประมาณค่าใช้จ่ายในการผลิตอื่นๆ  ด้านมีงบประมาณ
วัตถุดิบ ด้านมีการวางแผนก าไรด้วยงบประมาณและด้านมี
งบประมาณค่าใช้จ่ายในการบริหารเหลือเพียง 41.50  
เปอร์เซ็นต์ท่ีไม่สามารถอธิบายได้ ยังมีตัวแปรอื่นๆท่ีมี
อิทธิพลต่อความคาดหวังเพื่อเข้าสู่ประชาคมเศรษฐกิจ
อาเซียนจากการวิเคราะห์ความถดถอยแสดงให้เห็นค่า F 
ของความคาดหวังมีค่าเท่ากับ 110.880 และมีค่านัยส าคัญ
อย่างสูงในระดับ .001ดังน้ัน ตัวแปรอิสระจึงเป็นนัยส าคัญ
มีอิทธิพลในการพยากรณ์ตัวแปรการจัดการงานการเงิน
และบัญชีได้อย่างถูกต้อง ดังแสดงการพยากรณ์สมการ
ถดถอย ได้ดังนี ้

Y1   = .341W2+.249S2+.181G6 +.117P2 

Y1  = การจัดการงานการเงินและบัญชี 

W2  =  มีงบประมาณค่าใช้จ่ายในการผลิตอื่น ๆ 

S2  = มีงบประมาณวัตถุดิบ 

G6  = มีการวางแผนก าไรด้วยงบประมาณ 

P2 = มีงบประมาณค่าใช้จ่ายในการบริหาร 

อภิปรายและสรุปผลการวิจัย 

ความสัมพันธ์ระหว่างการจัดการงานการเงินและ
บัญชีของผู้ประกอบธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อมกับ
ความคาดหวังเพื่อเข้าสู่ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน 
(AEC) ความสัมพันธ์ระหว่างการจัดการงานการเงินและ
บัญชีของผู้ประกอบธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อมกับ
ความคาดหวังเพื่อเข้าสู่ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียนมี
ความสัมพันธ์กันทุกด้านอย่างมีนัยส าคัญแสดงให้เห็นว่า  
ผู้ประกอบการให้ความส าคัญกับเรื่องของการมีสภาพคล่อง
ในการลงทุน  และสามารถน าวัตถุดิบท่ีมีราคาต้นทุนต่ ามา
ผลิตสินค้าเพื่อให้ผลก าไรเพิ่มขึ้นจากเดิม  ประกอบกับการ
จัดท าบัญชีของธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อม ท่ีเป็นไป
ตามมาตรฐานเพื่อเพิ่มประสิทธิภาพในการด าเนินธุรกิจ 
สอดคล้องกับ Westsunthornthep et al., (2007) ได้
ศึกษาเรื่อง การศึกษาการวางแผนก าไรของธุรกิจขนาด
กลางและขนาดย่อมกลุ่มอุตสาหกรรมอาหารเกษตรแปรรูป
ในประเทศไทยงานวิจัย น้ีมี วัตถุประสงค์ เพื่ อ ศึกษา
ความส าคัญของการวางแผนก าไร ปัจจัยท่ีมีผลกระทบและ
ปัญหาอุปสรรค ในการวางแผนก าไรของธุรกิจขนาดกลาง
และขนาดย่อมกลุ่มอุตสาหกรรมอาหารเกษตรแปรรูปใน
ประเทศไทยโดยใช้กลุ่มตัวอย่างแบบเฉพาะเจาะจงกลุ่ม
ธุรกิจอุตสาหกรรมอาหารเกษตรแปรรูปจ าแนกตามภูมิภาค 
จ านวน 318 ราย จากผลการศึกษาพบว่า (1) ผู้ประกอบการ
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ธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อมกลุ่มอุตสาหกรรม อาหาร
เกษตรแปรรูปในประเทศไทยซ่ึงสามารถจ าแนกประเภทของ
การแปรรูปได้เป็น  3 ประเภท คือ การแปรรูปผักการแปรรูป
ผลไม้และการแปรรูปเน้ือสัตว์ ธุรกิจแปรรูปท่ีประสบผลก าไร 
ส่วนใหญ่ให้ความส าคัญต่อการวางแผนก าไร และมีการน า
เครื่องมือทางการเงินมาใช้ในการวางแผนก าไรอยู่ในระดับ
มากแต่เมื่อทดสอบสมมุติฐานพบว่าไม่มีความแตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติของการวางแผนก าไรท่ีส่งผลต่อ
ก าไรในการประกอบการ ในภาพรวมเจ้าของธุรกิจอาหาร
เกษตรแปรรูปให้ความส าคัญกับการวางแผนทางด้านปัจจัย
การผลิตมากกว่าการวางแผนก าไร เพราะเป็นธุรกิจท่ีต้อง
อาศัยทรัพยากรธรรมชาติเป็นปัจจัยหลักของการผลิตและ
แปรรูปความเปลี่ยนแปลงตามฤดูกาลของทรัพยากรธรรมชาติ 
และการเริ่มลดลงของทรัพยากรธรรมชาติจึงกลายเป็นปัญหา
และปัจจัยหลักที่ส่งผลต่อการวางแผนด้านต่าง ๆ ของธุรกิจ
ในด้านต่าง ๆ (2) ปัจจัยภายในและปัจจัยภายนอกท่ีมี
ผลกระทบต่อการวางแผนก าไรของธุรกิจขนาดกลางและ
ขนาดย่อมกลุ่มอุตสาหกรรมอาหารเกษตรแปรรูปในประเทศ
ไทย พบว่าปัจจัยภายในท่ีมีผลต่อการวางแผนก าไรได้แก่
ปัจจัยด้านการจัดการรายได้ การพัฒนาเทคโนโลยีในการผลิต 
และคุณภาพของผลิตภัณฑ์ส่วนปัจจัยภายนอก ของธุรกิจท่ีมี
ผลต่อการวางแผนก าไรกลุ่มตัวอย่างในครั้งน้ีได้ให้ความส าคัญ
กับปัจจัยด้านภัยธรรมชาติซ่ึงส่งผลต่อปัจจัยในการผลิตและ
การวางแผนทางก าไร และ (3) ปัญหาและอุปสรรคในการ
วางแผนก าไรของธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อมกลุ่ม
อุตสาหกรรมอาหารเกษตรแปรรูปในประเทศไทย พบว่ากลุ่ม
ตัวอย่างในครั้งนี้ ให้ความส าคัญต่อปัจจัยในด้านการผลิตท่ี
ต้องพึ่งพาทรัพยากรธรรมชาติเป็นหลักและปัจจัยด้านการเงิน
ในการรักษาสภาพคล่องทางการเงินของธุรกิจและ สอดคล้อง
กับ Sinjaroonsak (2007) ศึกษาเรื่อง ผลกระทบของข้อมูล
ทางบัญชีในการตอบสนองต่อราคาหลักทรัพย์ของบริษัทจด
ทะเบียนในตลาดหลักทรัพย์แห่งประเทศไทย : กรณีศึกษา
กลุ่มอุตสาหกรรมอสังหาริมทรัพย์และก่อสร้างพบว่า ข้อมูล
ทางบัญชีรายการสินทรัพย์รวม ดอกเบี้ยจ่าย ก าไรจากการ
ด าเนินงาน ก าไรทางบัญชี  และกระแสเงินสดจากกิจกรรม
ด าเนินงานมีการตอบสนองต่อราคาหลักทรัพย์ในทิศทาง
เดียวกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ  0.05 

การพยากรณ์ปัจจัยการจัดการงานการเงินและ
บัญชีของผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อม
ที่ มี อิทธิพลต่อความคาดหวังเพื่ อ เข้ าสู่ ป ระชาคม
เศรษฐกิจอาเซียน (AEC) ความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปร
อิสระซ่ึงมีอิทธิพลกับตัวแปรตามซ่ึงได้ก าหนดใช้การ
วิเคราะห์ความถดถอยเป็นรูปแบบในการพยากรณ์ตัวแปร
ปัจจัยการจัดการงานการเงินและบัญชีของผู้ประกอบการ
ธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อมทีมีอิทธิพลต่อความ
คาดหวังเพื่อเข้าสู่ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน (AEC) ได้แก่
ด้านการมีงบประมาณค่าใช้จ่ายในการผลิตอื่น ๆ ด้านการมี
งบประมาณ วัตถุ ดิ บ  ด้ านมี ก ารวางแผนก า ไรด้ วย
งบประมาณและด้านการมีงบประมาณค่าใช้จ่ายในการ
บริหารแสดงให้เห็นว่า ปัจจัยการจัดการงานการเงินและ
บัญชีมีความส าคัญอย่างมากในการด าเนินงาน เพราะการ
จัดการงานการเงินและบัญชีเป็นเครื่องมือท่ีช่วยผู้บริหารใน
การจัดการองค์กร ท าให้บุคลากรเกิดความเข้าใจและ
ร่วมมือกัน ท างานให้บรรลุเป้าหมาย รวมถึงเป็นเครื่องมือท่ี
จะป้องกัน ควบคุม หรือตรวจสอบการจัดการของผู้บริหาร
ให้เป็นไปอย่างโปร่งใสและยุติธรรม คุ้มกับค่าตอบแทนท่ี
ได้รับจากผู้เป็นเจ้าของซ่ึงลงทุนในกิจการมอบให้ตามการ
ประเมินผลการปฏิบัติ ดังน้ันจึงจ าเป็นต้องมีการศึกษาการ
เปลี่ยนแปลงของงานการเงินและบัญชีด้วย เช่นกัน การ
บัญชีบริหารในยุคปัจจุบันได้พัฒนาขึ้นจากการบัญชีต้นทุน 
ท่ีมุ่งเน้นการค านวณต้นทุนให้ถูกต้องไปสู่การบัญชีท่ีจะให้
ข้อมูลเพื่อประกอบการตัดสินใจของผู้บริหารสอดคล้องกับ 
Bromwich (2016) กล่าวถึงความสัมพันธ์ของต้นทุน -
ปริมาณ-ก าไรเน่ืองจากการวิเคราะห์ความสัมพันธ์น้ี เป็น
เครื่องมือในการวางแผนก าไรระยะสั้น โดยค านึงถึ ง 
ผลกระทบของการเปลี่ยนแปลงของต้นทุน ปริมาณการ
ผลิตและขาย ซ่ึงเป็นเทคนิคท่ีธุรกิจท่ัวไปถือปฏิบัติกัน การ
ประยุกต์ใช้การวิเคราะห์ความสัมพันธ์น้ี มักค านึงถึงในรูป
ขอ งก ารวิ เค ร าะห์ จุ ด คุ้ ม ทุ น ซ่ึ ง เป็ น ส่ วนห น่ึ งขอ ง
ความสัมพันธ์สมมติฐานของการวิ เคราะห์จุด คุ้มทุน 
สอดคล้องกับ Sinjaroonsak (2007) ศึกษาเรื่องผลกระทบ
ของข้อมูลทางบัญชีในการตอบสนองต่อราคาหลักทรัพย์
ของบริษัทจดทะเบียนในตลาดหลักทรัพย์แห่งประเทศไทย: 
กรณีศึกษากลุ่มอุตสาหกรรมอสังหาริมทรัพย์และก่อสร้างมี
วัตถุประสงค์เพื่อศึกษาข้อมูลทางบัญชีในงบดุลงบก าไร
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ขาดทุน  และงบกระแสเงินสด ในการตอบสนองต่อราคา
หลักทรัพย์  โดยเก็บรวบรวมข้อมูลจากรายการสินทรัพย์รวม
ดอกเบี้ยจ่าย  ก าไรจากการด าเนินงาน  ก าไรทางบัญชี  
กระแสเงินสดจากกิจกรรมด าเนินงาน และข้อมูลสถิติราคา
หลักทรัพย์ ตั้งแต่ปี พ.ศ. 2547 - 2549 รวมจ านวน 3 ปี  วิธี
การศึกษาเพื่อการวิเคราะห์ข้อมูลใช้การวิเคราะห์ถดถอย
อย่างง่ายท่ีระดับนัยส าคัญ.05 พบว่า ด้านการมีงบประมาณ
ค่าใช้จ่ายในการผลิตอื่น ๆ ด้านการมีงบประมาณวัตถุดิบ 
ด้านมีการวางแผนก าไรด้วยงบประมาณและด้านการมี
งบประมาณค่าใช้จ่ายในการบริหาร  มีการตอบสนองต่อราคา
หลักทรัพย์ในทิศทางเดียวกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 

สรุปผลการวิจัย 

การจัดการงานการเงินและบัญชีของผู้ประกอบการ
ธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อมในสามจังหวัดชายแดน
ภาคใตม้ีความสัมพันธ์กับความคาดหวัง ด้านก าไร ยอดขาย 
และส่วนครองตลาดทุกด้านเน่ืองจาก  ผู้ประกอบการให้
ความส าคัญกับเรื่องของการมีสภาพคล่องในการลงทุน และ
สามารถน าวัตถุดิบท่ีมีราคาต้นทุนต่ ามาผลิตสินค้าเพื่อให้
ผลก าไรเพิ่มขึ้นจากเดิม ประกอบกับการจัดท าบัญชีของ
ธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อม ท่ีเป็นไปตามมาตรฐานเพื่อ
เพิ่มประสิทธิภาพและประสิทธิผลในการด าเนินธุรกิจ การ
พยากรณ์ปัจจัยการจัดการงานการเงินและบัญชีของ
ผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อมในสาม
จังหวัดชายแดนภาคใต้ท่ีมีอิทธิพลต่อความคาดหวังเพื่อเข้า
สู่ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียนได้แก่ด้าน การมีงบประมาณ
ค่าใช้จ่ายในการผลิตอื่น ๆ ด้านการมีงบประมาณวัตถุดิบ 
ด้านมีการวางแผนก าไรด้วยงบประมาณ และด้านการมี
งบประมาณค่าใช้จ่ายในการบริหารแสดงให้เห็นว่า ปัจจัย
การจัดการงานการเงินและบัญชีมีความส าคัญอย่างมากใน
การด าเนินงาน เพราะการจัดการงานการเงินและบัญชีเป็น
เครื่องมือ ท่ีช่วยผู้บริหารในการจัดการองค์กร ท าให้
บุคลากรเกิดความเข้าใจและร่วมมือกันท างานให้บรรลุ
เป้าหมาย รวมถึงเป็นเครื่องมือท่ีจะป้องกัน ควบคุม หรือ
ตรวจสอบการจัดการของผู้บริหารให้เป็นไปอย่างโปร่งใส
และยุติธรรม คุ้มกับค่าตอบแทนท่ีได้รับจากผู้เป็นเจ้าของ
ซ่ึงลงทุนในกิจการมอบให้ตามการประเมินผลการปฏิบัติ 

 

ข้อเสนอแนะ 

1. ผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อม 
ควรให้ความส าคัญเกี่ยวกับงานการเงินและบัญชี เพราะถือ
เป็นหัวใจส าคัญของธุรกิจ ในการควบคุมการด าเนินงานให้
บรรลุเป้าท่ีได้ก าหนดไว้แล้ว 

2. ผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อม 
ควรศึกษาการจัดท าการเงินและบัญชีของธุรกิจขนาดกลาง
และขนาดย่อมในพื้นท่ีต่างๆนอกเหนือจากพื้นท่ีสามจังหวัด
ชายแดนภาคใต้เพื่อเปรียบเทียบหาความเหมือนและความ
แตกต่าง   

3. ผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อม 
ควรศึกษาการจัดท าการเงินและบัญชีของธุรกิจขนาดกลาง
และขนาดย่อมแบ่งตามประเภทของธุรกิจเพื่อน าข้อมูลมา
เปรียบเทียบกัน 

กิตติกรรมประกาศ 

งานวิจัยน้ีฉบับน้ีส าเร็จลุล่วงได้ด้วยความกรุณาจาก 
ผู้อ านวยการส านักงานเกษตรประจ าอ าเภอต่าง  ๆ ใน
จังหวัดยะลา ปัตตานี และนราธิวาส ท่ีให้ความอนุเคราะห์
ในการประสานการเก็บข้อมูลแบบสอบถาม ท้ายท่ีสุด
ขอขอบคุณผู้ประกอบการธุรกิจขนาดกลางและขนาดย่อม
ในพื้นท่ีสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ทุกท่านท่ีให้ความ
ร่วมมือในการตอบแบบสอบถาม จนท าให้งานวิจัยส าเร็จลง
ด้วยดี 
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บทคัดย่อ 

การ วิ จั ย ค รั้ ง น้ี มี วั ต ถุ ป ร ะส ง ค์ คื อ  1 )  เ พื่ อ
เปรียบเทียบพฤติกรรมจริยธรรมของเด็กปฐมวัยก่อนและ
หลังการเล่านิทานและ 2) เพื่อทราบถึงปัจจัยท่ีส่งผลต่อ
พฤติกรรมจริยธรรมของเด็กปฐมวัย กลุ่มตัวอย่าง คือ เด็ก
ปฐมวัย ท่ี ศึกษาอยู่ ใน ศูนย์พัฒนา เด็ก เล็ก  จั งหวั ด
นครราชสีมา จ านวน 30 คน และครู ผู้ปกครองของเด็ก
กลุ่มตัวอย่าง จ านวน 10 คน ใช้วิธีการคัดเลือกกลุ่ม
ตัวอย่างแบบเฉพาะเจาะจง โดยผู้วิจัยท าการเก็บข้อมูล
จากแบบประเมินพฤติกรรมจริยธรรมในเด็กปฐมวัยและ
แบบแผนการสัมภาษณ์ ท่ี ได้รับการอนุเคราะห์จาก
ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ 
ซ่ึงเป็นข้อมูลจากการวิจัยเชิงทดลองแบบหน่ึงกลุ่มทดสอบ
ก่อน-หลังการทดลอง และข้อมูลจากการสัมภาษณ์เชิงลึก 
และน ามาวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณโดยใช้สถิติ เชิง
พ ร ร ณ น า  แ ล ะ  Dependent Sample t-test แ ล ะ
วิเคราะห์เชิงเนื้อหาในส่วนของข้อมูลเชิงคุณภาพ เครื่องมือ
ท่ีใช้ในการวิจัยประกอบด้วย 1) นิทานคุณธรรม 9 เรื่อง 2) 
แบบประเมินพฤติกรรมจริยธรรมในเด็กปฐมวัย และ 3) 
ข้อมูลจากการสัมภาษณ์เชิงลึกของครูและผู้ปกครองของ
นักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 

ผลการวิจัยพบว่า 1) คะแนนพฤติกรรมจริยธรรม
ของกลุ่มตัวอย่างหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลอง
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .001 ท้ัง 3 ด้าน โดยด้าน
ท่ีมีค่าเฉลี่ยเพิ่มมากท่ีสุดคือ ด้านการรู้จักควบคุมตนเอง 

รองลงมาคือ ด้านความเมตตากรุณาและ ด้านการรู้จัก
พึ่ งพาตนเอง ตามล าดับ และ 2) ปัจจัย ท่ีส่ งผลต่อ
พฤติกรรมจริยธรรมของเด็กปฐมวัย ได้แก่ ปัจจัยด้าน
สภาพแวดล้อม และปัจจัยด้านพัฒนาการ 

ค าส าคัญ: การเล่านิทานเป็นฐาน พฤติกรรมจริยธรรม  
เด็กปฐมวัย 

Abstract 

This study aimed to 1) compare the moral 
behavior in early childhood before and after the 
storytelling activities; and 2) learn about the factors 
affecting the moral behavior in early childhood. 
The sample included 30 early childhood studying 
a child development center of Nakhon Ratchasima 
Province, and another 10 parents of those children. 
The subjects were selected the specific sampling. 
The data was collected from the Moral Behavior 
Scale in Early Childhood and interview form as 
supported by the Office of the Education Council, 
Ministry of Education, which was the pre-test and 
post-test data from the experimental research, and 
other data from the in-depth interview. Such data 
was analysed in the quantitative approach by using 
the descriptive statistics, and Dependent Sample t-
test. The content analysis was based on the 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

39 

qualitative approach. The research instruments 
involved: 1) moral stories, 2) Moral Behavior Scale 
in Early Childhood, and 3) data from the in-depth 
interview with the teachers and parents of such 
subjects. 

The results showed that: 1) post-test moral 
behavior scores obtained by the subjects were 
higher than their pre-test scores at the 0.001 level 
of significance in 3 aspects whereas the aspect 
gaining the most average scores was self-control, 
followed by generosity, and self-reliance 
respectively and 2) factors affecting the moral 
behavior in early childhood were the environment 
factor and development factor. 

Keywords: Storytelling, Moral Behaviour, Early 
Childhood 

บทน า 

ในปัจจุบันสังคมไทยและค่านิยมบางอย่างได้
เปลี่ยนแปลงไป  ด้วยวิถีชีวิตท่ีเปลี่ยนไปสังคมไทยก าลัง
ประสบปัญหาความเสื่อมโทรมด้านคุณธรรมจริยธรรม เช่น 
การทุจริตในทุกกลุ่มอาชีพ การติดยาเสพติดซ่ึงระบาดเข้า
ไปในกลุ่มเด็กและเยาวชนเพิ่มมากขึ้น ปัญหาอาชญากรรม
ท่ีมากขึ้นท้ังทางปริมาณระดับความรุนแรงและอายุของ
ผู้กระท าผิด ท่ีมีอายุ น้อยลงเป็นล าดับ ปัญหาเด็กมี
พฤติกรรมไม่เหมาะสม สังคมไทยจากการพัฒนาประเทศท่ี
ผ่านมาได้มุ่งความเจริญทางเศรษฐกิจและความก้าวหน้า
ของเทคโนโลยีสารสนเทศ โดยได้ละเลยความส าคัญของ
การพัฒนาทางด้านจิตใจ คุณธรรมจริยธรรม จึงก่อให้เกิด
ความเสียหาย เกิดปัญหาต่างๆ ท่ีส่งผลกระทบต่อคุณภาพ
ชีวิต และเป็นท่ีมาของปัญหาสังคมซ่ึงนับวันจะทวีความ
รุนแรงยิ่งขึ้น (Osathanukroh, 2013) 

จากการรายงานทางสถิติของกรมพิ นิจและ
คุ้มครองเด็กและเยาวชนประจ าปี 2558 พบว่า เด็กและ
เยาวชนท่ีถูกด าเนินคดีโดยสถานพินิจฯท่ัวประเทศ โดยมี
อายุเกิน 15 ปีแต่ไม่ถึง 18ปี มีจ านวน สูงถึง 28,738 คน 

และอายุเกิน 10 ปีแต่ไม่ถึง 15ปี จ านวน 4,383 คน โดย
พบว่าเรื่องท่ีกระท าผิดมากท่ีสุดเกี่ยวข้องกับความผิด
เกี่ยวกับยาเสพติดให้โทษ จ านวน 13,125 คดี และ
รองลงมาคือ คดีความผิดเกี่ยวกับทรัพย์ จ านวน 7,027 คดี 
(Department of Juvenile Observation and Protection,  
2015) 

จากข้อมูลข้างต้นท่ีสะท้อนให้เห็นว่า คุณธรรม
จริยธรรมในเด็กและเยาวชนควรได้รับการแก้ปัญหา
โดย เ ร็ ว ท่ี สุ ด  จ ริ ย ธรรมจึ งมี ความส า คัญต่อสั ง คม
ประเทศชาติ เพราะเป็นองค์ประกอบท่ีท าให้มนุษย์ไม่
เบียดเบียนหรือท าลายซ่ึงกันและกัน และส่งเสริมให้มนุษย์
มีจิตใจท่ีดีงาม มีความรักความสามัคคี ความเมตตา 
เสียสละ เอื้อเฟื้อเผื่อแผ่ ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน ประพฤติ
ปฏิบัติในสิ่งท่ีดีและเป็นประโยชน์ สามารถด าเนินชีวิตอยู่
ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข การปลูกฝังคุณธรรม
จริยธรรม จึงเป็นสิ่งจ าเป็น เราควรปลูกฝังเด็กและเยาวชน
มีคุณธรรมจริยธรรม เพราะคุณธรรมจริยธรรม เป็นความดี
ท่ีพึงประพฤติ ปฏิบัติ ต่อตนเองต่อผู้อื่น และต่อสังคม เพื่อ
ก่อให้เกิดความเจริญรุ่งเรืองขึ้น 

การสร้างเสริมคุณธรรม จริยธรรมให้เกิดขึ้นในตัว
บุคคลน้ัน ต้องเริ่มสร้างตั้งแต่เด็กปฐมวัย เพราะเด็กในวัยน้ี
จะเติบโตเป็นผู้ ใหญ่เป็นบุคคลท่ีมีความส าคัญในการ
สร้างสรรค์และพัฒนาประเทศชาติต่อไป โดยสถาบันท่ีจะ
ท าหน้าท่ีพัฒนาจริยธรรมมีด้วยกันหลายสถาบัน เช่น 
สถาบันการศึกษา ซ่ึงเป็นหน้าท่ีของครูท่ีจะช่วย สอนและ
สร้างเสริมคุณธรรม จริยธรรม ให้มีหลากฐานท่ีมั่นคง ท้ัง
ในรูปแบบการเรียนในหลักสูตร และเชิงบูรณาการใน
รูปแบบต่าง ๆ 

ในการจัดกิจกรรมให้เด็กปฐมวัย การเล่านิทาน
เป็นกิจกรรมท่ีครูสามารถจัดกิจกรรมให้เด็กได้  เพราะเด็ก
ช่วงวัยน้ีเป็นวัยของจินตนาการ และนิทานสามารถเป็นสื่อ
ท่ีช่วยกระตุ้นความคิด จินตนาการ และการเรียนรู้  
สนุกสนาน ครูสามารถน านิทานมาประยุกต์ให้เข้ากับ
วัตถุ ประสง ค์ของการสอน เพราะ เ น้ือหานิทานมี
หลากหลายเหมาะสม จากเรื่องท่ีเป็นนามธรรม นิทาน
สามารถเป็นสื่อสอนให้เด็กเห็นรูปธรรมได้เข้าใจได้โดยง่าย 
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และท าให้เด็กเกิดความจ าในระยะยาวและแสดงออกมา
เป็นพฤติกรรมเชิงบวกได้อย่างเหมาะสม นิทานจึงช่วย
สร้างสมาธิของเด็กให้ยาวนานขึ้น เมื่อเด็กมีสมาธิยาวนาน
ขึ้น เด็กก็จะรับรู้สิ่งต่าง ๆ ได้มากขึ้น ถ้านิทานเหล่าน้ัน
ได้รับการเสริมสร้างให้น่าสนใจด้วยเทคนิคใหม่ นิทานยัง
ช่วยผ่อนคลายอารมณ์ พัฒนาภาษา ปลูกฝังนิสัยท่ีดีให้กับ
เด็ก โน้มน้าวให้เด็กเปิดใจยอมรับพฤติกรรมต่าง ๆ ท่ีเป็น
ต้นแบบในการหล่อหลอมพฤติกรรมและบุคลิกภาพ 
(Priburan, 1999) 

จากเหตุผลและความส าคัญของปัญหาท่ีกล่าวมา 
จึงท าให้ผู้วิจัย มีความสนใจท่ีจะศึกษาผลของการจัด
กิจกรรมส่งเสริมพฤติกรรมจริยธรรมโดยใช้นิทานเป็นฐาน
ของเด็กปฐมวัย  โดยการท าวิจัยครั้งน้ีทางผู้วิจัยได้ศึกษา
ผลของการจัดกิจกรรมส่งเสริมพฤติกรรมจริยธรรมโดยใช้
นิทานเป็นฐานของเด็กปฐมวัย ท่ีศึกษาอยู่ในศูนย์พัฒนา
เด็กเล็ก จังหวัดนครราชสีมา ซ่ึงสาเหตุท่ีผู้วิจัยได้สนใจใน
การศึกษาในจังหวัดนครราชสีมา เน่ืองจากพบว่าใน
ปัจจุบันจังหวัดนครราชสีมา ได้มีการเจริญเติบโตอย่างก้าว
กระโดดในทุกมิติ เช่น ห้างสรรพสินค้า ท่ีอยู่อาศัย การค้า
การลงทุนอุตสาหกรรม เป็นต้น จากสถิติทางการทะเบียน 
พบว่าในปี พ.ศ. 2561  จังหวัดนครราชสีมา มีประชากรใน
จังหวัด จ านวน 2,646,401 คน มากเป็นอับดับหน่ึงในภาค
ตะวันออกเฉีย ง เหนือ  (The Bureau of Registration 
Administration 2561) ท าให้เกิดปัญหาต่าง ๆ ตามมา 
เช่ นปัญหาทา งสั ง คม  คว าม เหลื่ อ มล้ า ท า งสั ง คม 
อาชญากรรม ยาเสพติด การศึกษาและ สถานภาพทาง
ครอบครัวท่ีพ่อแม่ต้องฝากลูกไว้กับปู่ ย่า ตา ยาย เพื่อจะ
มาท างานในกรุงเทพมหานครและท่ีอื่น ท าให้ไม่ได้มีเวลา
ใกล้ชิดกับครอบครัว และงานวิจัยท่ีศึกษาเกี่ยวกับการน า
นิทานไปใช้คู่กับการส่งเสริมพฤติกรรมจริยธรรมยังมีไม่
แพร่หลาย ด้วยเหตุน้ีผู้วิจัยมีความสนใจท่ีจะศึกษาการเล่า
นิทานเป็นฐานเพื่อส่งเสริมพฤติกรรมจริยธรรมของเด็ก
ปฐมวัย ซ่ึงได้ท าการเก็บข้อมูลจากศูนย์พัฒนาเด็กเล็ก 
จังหวัดนครราชสีมา โดยการท าวิจัยครั้งน้ีทางผู้วิจัยได้เข้า
ร่วมโครงการน าร่องเพื่อพัฒนาหลักสูตรว่าด้วย คุณธรรม 
จริยธรรม ในการป้องกันการทุจริต ส าหรับเด็กและเยาวชน 
โดยสภาการศึกษาแห่งชาติ ซ่ึงเป็นการท างานร่วมกัน

ระหว่างทางผู้วิจัยและโรงเรียนกลุ่มตัวอย่าง เพื่อเป็น
ต้นแบบในการจัดกิจกรรมเพื่อปลูกฝังคุณธรรม จริยธรรม
ต่อไปในอนาคต 

วัตถุประสงค์การวิจัย 

1.  เพื่อเปรียบเทียบพฤติกรรมจริยธรรมของเด็ก
ปฐมวัย ก่อนและหลังการเล่านิทาน 

2.  เพื่ อทราบถึงปัจจัย ท่ีส่ งผลต่อพฤติกรรม
จริยธรรมของเด็กปฐมวัย 

สมมติฐานการวิจัย 

ค่าเฉลี่ยคะแนนพฤติกรรมจริยธรรมของกลุ่ม
ตัวอย่างหลังการทดลอง เพิ่มขึ้นสูงกว่าค่าเฉลี่ยคะแนน
พฤติกรรมจริยธรรมของกลุ่มตัวอย่างก่อนการทดลอง (เชิง
ปริมาณ) 

วิธีการด าเนินการวิจัย 

การวิจัยในครั้งน้ีเป็นการวิจัยรูปแบบผสม (Mixed 
Method)  ระหว่างการวิจัยเชิงปริมาณและการวิจัย
คุณภาพโดยศึกษาจากข้อมูลทุติยภูมิของ  “โครงการน า
ร่องเพื่อพัฒนาหลักสูตรว่าด้วยคุณธรรม จริยธรรม ในการ
ป้องกันการทุจริต ส าหรับเด็กและเยาวชน: กลุ่มเด็ก
ป ฐ ม วั ย ” ส า นั ก ง า น เ ล ข า ธิ ก า ร ส ภ า ก า ร ศึ ก ษ า 
กระทรวงศึกษาธิการ และงานวิจัยปฐมภูมิได้ท าการศึกษา
เชิงปริมาณในรูปแบบของการวิจัยเชิงทดลองขั้นต้นแบบ
ห น่ึ ง กลุ่ มทดสอ บ ก่ อน  –  หลั ง ก า รทดลอ ง  ( Pre-
Experimental Design: One group Pretest-Posttest)  
รวมถึงได้ท าการศึกษาเชิงคุณภาพด้วยการสัมภาษณ์เชิงลึก 
(In-depth Interview) ครูและผู้ปกครองของนักเรียนกลุ่ม
ตัวอย่าง 

กลุ่มตัวอย่างในการวิจัย คือ เด็กปฐมวัยเพศชายและ
เพศหญิง ท่ีศึกษาอยู่ในชั้นอนุบาลปีท่ี 1 – อนุบาลปีท่ี 3       
ท่ีศึกษาอยู่ในศูนย์พัฒนาเด็กเล็ก จังหวัดนครราชสีมาในปี
การศึกษา 2558 จ านวน 30 คน ซ่ึงได้ท าการเก็บข้อมูล
จากกลุ่มตัวอย่างในโรงเรียนท้ังหมด 3 แห่งได้แก่โรงเรียน
วัดขนงพระเหนือ ศูนย์พัฒนาเด็กเล็กก่อนวัยเรียนอบต. 
ขนงพระ ศูนย์พัฒนาเด็กเล็กโรงเรียนบ้านโป่งกะสัง  
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เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยปฐมภูมิ  
 

ในการวิจัยเชิงปริมาณ ได้แก่ นิทานคุณธรรม 9 
เรื่อง เป็นหนังสือนิทานประกอบภาพท่ีมีเน้ือหาเกี่ยวกับ
จริยธรรม โดยเริ่มโครงการทางส านักงานเลขาธิการสภา
การศึกษาแห่งชาติ ร่วมกับสมาคมอนุบาลศึกษาแห่ง

ประเทศไทย ในพระราชูปถัมภ์ฯ ได้คัดเลือกไว้ท้ังหมด 20 
เรื่อง แต่ในขั้นตอนการด าเนินการวิจัยในแต่ละโรงเรียน
ต้องพิจารณาเลือกใช้นิทาน 8 ใน 20 เรื่อง แต่เน่ืองจาก
โรงเรียนในกลุ่มตัวอย่างมี ท้ังหมด 3  โรงเรียน ทาง
เครือข่ายจึงเลือกนิทานท้ังหมด 9 เรื่องตามความเหมาะสม
ของแต่ละโรงเรียนดังน้ี 

 

รายชื่อนิทาน 
เนื้อหาของนิทานเกี่ยวกับพฤติกรรมจริยธรรมด้าน 

เมตตากรุณา ควบคุมตนเอง พึ่งพาตนเอง 
น้องหมีเล่นกับพ่อ √ - - 

เทวดากับชายตัดฟืน - √ - 
เรามาแบ่งกันนะ √ - - 
ขอหนูท าด้วยน่ะ - - √ 
กาด ากับหงส์ขาว √ - - 

กอดหน่อยนะ นะ  กอดหน่อย √ - - 
ปูม้ากล้าหาญ √ √ - 

พระจันทร์หายไปไหน √ √ - 
มดขยันกับจักจั่นเสียงใส √ - √ 

 

เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลเชิงปริมาณ 
ได้แก่แบบประเมินพฤติกรรมจริยธรรมในเด็กปฐมวัย 
ประกอบด้วย 2 ส่วน คือส่วนท่ีมีข้อมูลท่ัวไปเกี่ยวกับตัว
เด็ก ได้แก่ ชื่อ เพศ อายุ และโรงเรียนท่ีเด็กศึกษาอยู่ และ
ส่วนท่ีเป็นตัวชี้ วัดส าหรับตรวจสอบและให้คะแนน
พฤติกรรมจริยธรรมในหมวดต่างๆ โดยแบบประเมินได้
แยกเป็น 2 ชุด ได้แก่ แบบประเมินพฤติกรรมจริยธรรม
โดยครูและผู้ปกครอง   ซ่ึงเป็นแบบฟอร์มส าหรับให้ครูและ
ผู้ปกครองได้ใช้ในการสังเกตเด็กในความดูแลของตนว่า
ก่อนและหลังการเล่านิทาน เด็กมีพฤติกรรมตามท่ีได้
ก าหนดไว้ในแบบประเมินหรือไม่ อย่างไรโดยก าหนด
เกณฑ์การให้คะแนนเป็น 3 ระดับ ดังน้ี ให้ 2 คะแนน เมื่อ
เด็กแสดงพฤติกรรมได้ด้วยตัวเองให้ 1 คะแนน เมื่อเด็ก
แสดงพฤติกรรมเมื่อผู้ใหญ่ชี้แนะ ให้  0 คะแนน เมื่อเด็กไม่
แสดงพฤติกรรม โดยแบบประเมินพฤติกรรมจริยธรรมใน
เด็กปฐมวัยเป็นเครื่องมือท่ีสร้างขึ้นจากการศึกษางานวิจัย
ท่ีเกี่ยวข้องและคู่มือ “สมรรถนะของเด็กปฐมวัยตามวัย  
3-5 ปี : แนวแนะส าหรับผู้ดูแลเด็ก ครูและอาจารย์” ซ่ึง
เป็นเอกสารท่ีส านักเลขาธิการสภาการศึกษาได้จัดพิมพ์

เผยแพร่ไว้เมื่อปี  พ .ศ .2552 เพื่อคัดเลือกพฤติกรรมท่ี
เหมาะสมกับสมรรถนะของเด็กปฐมวัยมาใช้เป็นตัวชี้วัด 

 

ด าเนินการทดลองในช่วงระหว่างเดือนกรกฎาคม 
ถึง กันยายน พ.ศ.2558 รวมระยะท้ังหมด 8 สัปดาห์ โดย
การการทดลอง 1 สัปดาห์ ครูและผู้ปกครองของกลุ่ม
ตัวอย่าง ได้ท าการสังเกตและประเมินพฤติกรรมของเด็ก
ก่อนการเล่านิทาน สัปดาห์ท่ี 1 – 8 (27 ก.ค. – 18 ก.ย. 
2558) ครูด าเนินการทดลองโดยเล่านิทานสัปดาห์ละ 1 
เรื่อง โดยเล่าต่อเน่ือง  3 วันต่อเน่ือง วันละ 30 นาที 
หลังจากเล่านิทานจบในวันแรกครูจะทบทวนเน้ือหา โดย
ใช้ค าถามแบบปลายเปิด เพื่อกระตุ้นทักษะการแยกแยะ 
และจัดกิจกรรมอื่นควบคู่ไปด้วยเช่น กิจกรรมศิลปะ ใน
วันท่ี 2 และ 3 หลังเล่านิทานจบ ครูจะทวนเน้ือหาสั้นๆ
และจัดกิจกรรมเสริมประสบการณ์ หลังครบ 8 สัปดาห์ ครู
และผู้ปกครองของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง ได้ท าการสังเกต
พฤติกรรมของเด็กหลังการเล่านิทาน และประเมินในแบบ
ประเมิน และท าการรวบรวมแบบประเมินท้ังหมดส่งให้
ผู้วิจัยเพื่อท าการวิเคราะห์และประเมินผลด้วยโปรแกรม
ส าเร็จรูป SPSS 
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เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลเชิงคุณภาพ 
คือ ข้อมูลจากการสัมภาษณ์เชิงลึก ของครูและผู้ปกครอง
ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง ซ่ึง ประกอบด้วย ครู 3 ท่าน 
ผู้ปกครอง 7 ท่าน น าข้อมูลท่ีได้จากการสัมภาษณ์ครูและ
ผู้ปกครองมาวิ เคราะห์ เชิ ง เ น้ือหา เพื่ อ ให้ทราบถึ ง
รายละเอียดของพฤติกรรมท่ีเปลี่ยนแปลง ปัจจัยด้านอื่นๆ 
ท่ีอาจส่งผลต่อคะแนนพฤติกรรมจริยธรรม และวิธีการใน
การส่งเสริมพฤติกรรมจริยธรรมให้เกิดขึ้นในระยะยาว ซ่ึง
ค าถามในการสัมภาษณ์ได้รับการตรวจสอบจากทางด้าน
ผู้เชี่ยวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิของส านักงานเลขาธิการสภา
การศึกษาว่าเป็นไปตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย 

 

ผลการวิจัยเชิงปริมาณ 

ข้อมูลท่ัวไปของกลุ่มตัวอย่าง 

กลุ่มตัวอย่างในการท าการวิจัยในครั้งน้ี เป็นเพศ
หญิง 18 คน  เพศชาย 12 คน  คิดเป็น ร้อยละ 60 และ
ร้อยละ 40 ตามล าดับ อายุ ในจ านวนกลุ่มตัวอย่าง 30 คน 
กลุ่มตัวอย่างที่มีอายุน้อยท่ีสุด 2 ปี 11 เดือน และอายุมาก
ท่ีสุด 6 ปี 3 เดือน กลุ่มตัวอย่างส่วนใหญ่มีอายุระหว่าง 4 
ปี ถึง 4 ปี 11 เดือน จ านวน 13 คน คิดเป็น  ร้อยละ 43.3 
รองลงมา คือกลุ่มท่ีมีอายุต่ ากว่า 4 ปี จ านวน 10 คน คิด
เป็นร้อยละ 33.3 และอายุ 5 ปีขึ้นไป จ านวน 7 คน คิด
เป็นร้อยละ 23.3 โดยอายุเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่างท้ังหมด
คือ 4.03 ปี  

เปรียบเทียบพฤติกรรมจริยธรรมของเด็กปฐมวัย
ก่อนและหลังการเล่านิทาน 

คะแนนพฤติกรรมจริยธรรมของกลุ่มตัวอย่างท่ี
ประเมินโดยผู้ปกครองก่อนและหลังการทดลอง มีความ
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ท่ีระดับ 0.001 โดย
คะแนนเฉลี่ยพฤติกรรมจริยธรรมโดยรวมหลังการทดลอง  

สูงกว่าก่อนการทดลองท้ัง 3 ด้าน ซ่ึงด้านการรู้จักควบคุม

ตนเอง มีความแตกต่างมากท่ีสุด(ก่อนการทดลอง x  = 1.33 

หลังการทดลอง x  = 1.58) อันดับท่ีสองคือ  ด้านความ

เมตตากรุณา (ก่อนการทดลอง x  = 1.51 หลังการทดลอง 

x  = 1.75) อันดับสุดท้ายคือ ด้านการรู้จักพึ่งพาตนเอง 

(ก่อนการทดลอง x  = 1.55 หลังการทดลอง x  = 1.77) 

คะแนนพฤติกรรมจริยธรรมของกลุ่มตัวอย่างท่ี
ประเมินโดยคุณครูก่อนและหลังการทดลอง มีความ
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ท่ีระดับ 0.001 โดย
คะแนนเฉลี่ยพฤติกรรมจริยธรรมโดยรวมหลังการทดลอง
สูงกว่าก่อนการทดลองท้ัง 3 ด้าน ซ่ึงด้านความเมตตา

กรุณามีความแตกต่างมากที่สุด (ก่อนการทดลอง          x  

= 0.98 หลังการทดลอง x  = 1.84)   อันดับท่ีสองคือ  

ด้านการรู้จักควบคุมตนเอง (ก่อนการทดลอง x  = 1.02 

หลังการทดลอง x  = 1.82)  อันดับสุดท้ายคือ ด้านการ

รู้จักพึ่งพาตนเอง (ก่อนการทดลอง x  = 1.31 หลังการ

ทดลอง x  = 1.92) 

ท้ังน้ีผลคะแนนพฤติกรรมจริยธรรมโดยรวมของ
กลุ่มตัวอย่างก่อนและหลังการทดลอง มีความแตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ท่ีระดับ 0.001 โดยคะแนนเฉลี่ย
พฤติกรรมจริยธรรมโดยรวมหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการ
ทดลองท้ัง 3 ด้าน ซ่ึงด้านการรู้จักควบคุมตนเอง มีความ

แตกต่างมากท่ีสุด(ก่อนการทดลอง x  = 1.18  หลัง      

การทดลอง x  = 1.70) อันดับท่ีสองคือ  ด้านความเมตตา

กรุณา (ก่อนการทดลอง x  = 1.25 หลังการทดลอง       

x  = 1.79) อันดับสุดท้ายคือ ด้านการรู้จักพึ่งพาตนเอง 

(ก่อนการทดลอง x  = 1.43 หลังการทดลอง x  = 1.85)  
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ตารางแสดงผลคะแนนพฤติกรรมจริยธรรมก่อนและหลังการเล่านิทาน 
 

พฤติกรรม
จริยธรรม 

ประเมินโดย 
ก่อนการทดลอง หลังการทดลอง 

x  S.D. x  S.D. 
ความเมตตา

กรุณา 
ครู 0.98 0.21 1.84 0.18 

ผู้ปกครอง 1.51 0.33 1.75 0.21 
การรู้จักควบคุม

ตนเอง 
ครู 1.02 0.37 1.82 0.21 

ผู้ปกครอง 1.33 0.31 1.58 0.31 
การรู้จักพึ่งพา

ตนเอง 
ครู 1.31 0.32 1.92 0.11 

ผู้ปกครอง 1.55 0.33 1.77 0.15 
 

ผลการวิจัยเชิงคุณภาพ 
ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ข้อมูลท่ีได้จากบทสัมภาษณ์ครู

ประจ าชั้นของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง พบว่าครูทุกท่านมี
ความเห็นตรงกันว่า นิทานเป็นสื่อท่ีมีประสิทธิภาพในการ
ส่งเสริมพฤติกรรมจริยธรรม และสร้างพฤติกรรมเชิงบวก
ให้แก่เด็กปฐมวัย โดยครูได้สังเกตเห็นความเปลี่ยนแปลง
ในด้านพฤติกรรมของเด็ก เปล่ียนไปในทางท่ีดีขึ้น แต่ไม่ได้
เปลี่ยนแปลงในทันที แต่ค่อยๆเริ่มมีการเปลี่ยนแปลง เช่น 
ครูเล่านิทานเรื่อง ขอหนูท าด้วยนะ หลังจากท่ีเล่านิทาน 

เด็กจะเริ่มมีพฤติกรรมท่ีเปลี่ยนไปในทางบวก เช่น   เมื่อ
ครูท าความสะอาดห้องเรียน เด็กจะเข้ามาขอท าด้วย เด็ก
น าของมาแบ่งให้กับเพื่อน เด็กบางคนมีพฤติกรรมท่ีดีอยู่
แล้วแต่หลังจากเข้าร่วมโครงการฯ เด็กมีความถี่ในการมี
พฤติ ก ร รม เชิ งบวก เพิ่ มมากขึ้ น  และพฤติ ก รรม ท่ี
เปลี่ยนแปลงไปในเชิงบวกยังคงอยู่จนถึงปัจจุบัน  ( ข้อมูล 
ณ วันท่ี 31 ส.ค. 2558 )โดยครูผู้ให้ข้อมูล ได้ให้ข้อมูล
เกี่ยวกับพฤติกรรมท่ีเปลี่ยนแปลงไปในเชิงบวกท่ีเห็นได้
ชัดเจนไว้เป็นบุคคล ดังน้ี  

 

ตารางแสดงตัวอย่างรายละเอียดพฤติกรรมท่ีเปลี่ยนแปลงไปในทางบวก 
 

ชื่อ (นามสมมติ) ชื่อนิทาน พฤติกรรมเดิม พฤติกรรมท่ีเปลี่ยนแปลงเชิงบวก 

น้องเอ เรามาแบ่งกันน่ะ ชอบทานขนมคนเดียว 
เริ่มมีการแบ่งปันขนมให้กับเพื่อน 
โดยหยิบยื่นขนมให้เพื่อนเอง โดย

เพื่อนไม่ต้องขอ 
น้องบี เรามาแบ่งกันน่ะ ชอบเล่นคนเดียว รู้จักเริ่มเข้ากลุ่มเล่นกับเพื่อน 

น้องซี ขอหนูท าด้วยน่ะ เมื่อเล่นของเล่นเสร็จไม่เก็บของเล่น 
ช่วยคุณครูเก็บของเล่นและ

ช่วยเหลืองานครู โดยขอเสนอตัว
ช่วยเอง 

 

นอกจากข้อมูลตัวอย่างแล้ว จากบทสัมภาษณ์ของ
ครู ท้ัง 3 ท่าน ท่ีบอกว่านิทานสามารถเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมได้แล้ว พบว่าหลังการเล่านิทาน ส าหรับกลุ่มเด็ก
ท่ีมีพฤติกรรมท่ีดีอยู่แล้วก็มีความถี่ในการเกิดพฤติกรรม
เพิ่มขึ้น เช่น เรื่อง เรามาแบ่งกันน่ะ มีเน้ือหานิทานเกี่ยวกับ
การแบ่งปัน ท าให้เด็กมีของมาแบ่งเพื่อนร่วมห้องบ่อยมาก
ขึ้น ซ่ึงอาจจะเกิดจากการชอบและประทับใจในตัวละคร 

หรือได้รับแรงเสริมจากการชื่นชม จนท าให้ เด็กเกิด
พฤติกรรมเลียนแบบ ในระหว่างการเล่านิทานผู้วิจัยพบว่า 
ครูได้ใช้สื่อ และกิจกรรมต่างๆท่ีน ามาประกอบนิทานเพื่อ
ส่งเสริมให้เกิดพฤติกรรมจริยธรรม ซ่ึงเป็นกิจกรรมให้เด็ก
เกิดจินตนาการ ฝึกทักษะกระบวนการคิด วิเคราะห์ 
แยกแยะ และเป็นชุดกิจกรรมท่ีครูได้มีส่วนร่วมในการคิด 
ซ่ึงสามารถแบ่งออกเป็นลักษณะของกิจกรรมดังนี้ กิจกรรม
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การเล่า กิจกรรมเสริมประสบการณ์ กิจกรรมเคลื่อน
จังหวะ กิจกรรมสร้างสรรค์ กิจกรรมเกมการศึกษา 
กิจกรรมกลางแจ้ง กิจกรรมบทบาทสมมติ 

 

ในส่วนผู้ปกครองผู้วิจัยได้วิเคราะห์ข้อมูลท่ีได้จาก
บทสัมภาษณ์ผู้ปกครองของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง โดย 
ผู้ปกครองได้ทราบรายละเอียดเงื่อนไขโครงการฯ ทุก
ประการ แต่ในกระบวนการเล่านิทาน ผู้ปกครองได้มีการ
เล่านิทานเรื่องอื่น ท่ีนอกเหนือจากนิทานในโครงการฯ ให้
เด็กฟังบ้าง เช่น เรื่องกระต่ายกับเต่า ราชสีห์กับหนู เด็ก
เลี้ยงแกะ เพราะเป็นนิทานประจ าท่ีเด็กๆชอบฟังซ้ าๆทุก
วันก่อนนอน และผู้ปกครองบางท่านเล่านิทานจาก
ประสบการณ์ของผู้ปกครองเอง เช่น เรื่องเกี่ยวกับสิ่งท่ีได้
เจอมาในวันน้ันๆ แล้วดัดแปลงเป็นนิทาน พร้อมท้ังสมมติ
ตัวละครและให้ข้อคิดกับเด็ก ผู้ปกครองได้สังเกตเห็นความ
เปลี่ยนแปลงด้านพฤติกรรมในตัวเด็กมีการเปลี่ยนแปลงท่ี
ดีขึ้น ส่วนมากเป็นเรื่องเกี่ยวกับการช่วยเหลือตนเองใน
ชีวิตประจ าวัน เช่น เรื่องการช่วยผู้ปกครองท างานบ้าน 
เก็บของเล่นเมื่อเล่นเสร็จ การเก็บของให้เป็นระเบียบ  การ
พูดสุภาพขึ้น การรู้จักหน้าท่ีของตนเองมากขึ้น เด็กกลุ่ม
ตัวอย่างได้มีการสื่อสารกับผู้ปกครองเพิ่มมากขึ้น เช่น การ
เล่าถึงกิจกรรมท่ีท าท่ีโรงเรียนในแต่ละวัน  มีการกล้า
แสดงออกมากขึ้น การแสดงความรักกับผู้ปกครอง เช่น 
การกอด สามารถบอกความต้องการของตนเอง ซ่ึงเด็กบาง
คนมีพฤติกรรมเชิงบวกเกิดขึ้นอยู่แล้ว แต่ระหว่างเข้าร่วม
โครงการฯได้มีความถี่ในการเกิดพฤติกรรมเชิงบวกเพิ่ม
มากขึ้น ด้านพฤติกรรมท่ีเปลี่ยนแปลงท่ีเกิดขึ้นกับนักเรียน
กลุ่มตัวอย่างยังคงอยู่ถึงปัจจุบัน ( ณ วันท่ี 16 ก.ย. 2558 ) 
เนื่องเพราะผู้ปกครองเห็นการเปลี่ยนแปลง และครูสอนวิธี
ให้พูดชมเชยกับเด็ก เมื่อผู้ปกครองพูดชมเชยเด็กยิ่งมี
ก าลังใจในการท าพฤติกรรมเชิงบวกดังกล่าว ซ่ึงพฤติกรรม
เชิงบวกเหล่าน้ีเกิดมากจากการท่ีเด็กกลุ่มตัวอย่างได้ฟัง
นิทานในโครงการฯ  และมีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมหรือ
มีความถี่ของพฤติกรรมเชิงบวกมากขึ้น ผู้ปกครองสังเกต
จากการเล่านิทานจากเรื่องท่ีได้ฟังจากโรงเรียน ได้น ามา
เล่าให้ผู้ปกครองฟัง มีการเลียนแบบพฤติกรรมใน ตัวละคร 
เช่น  การกอดแสดงความรักกับผู้ปกครอง การช่วย
ผู้ปกครองในการท างานบ้าน พฤติกรรมเชิงบวกท่ีเกิดขึ้น

เ หล่ า น้ี เ ป็ นแ ค่ ส่ วนห น่ึ ง ท่ี จ ะต้ อ งท า ควบ คู่ ไปกั บ
องค์ประกอบอย่างอื่น เช่น การมีต้นแบบ สภาพแวดล้อม 
เพื่อน ซ่ึงการเป็นต้นแบบน้ันส าคัญเน่ืองจากเด็กสามารถ
เลียนแบบพฤติกรรมท่ีไม่เหมาะสมได้โดยตรงเช่น กรณีเด็ก
จากศูนย์พัฒนาเด็กเล็ก ร.ร บ้านโป่งกะสัง ท่ีครูรายงานว่า 
เมื่อเวลาเด็กอยู่ท่ีบ้านได้ยินค าพูดท่ีไม่สุภาพ เด็กก็จะบอก
ผู้ปกครองว่าพูดไม่เพราะ พร้อมเอามือไปปิดท่ีปากของ
ผู้ปกครอง  โดยเมื่อเด็กมีพฤติกรรมเชิงบวกพ่อแม่ให้ค าชม 
เพื่อ เป็นก าลั งใจและเป็นแรงจูงใจให้กับเด็กให้ เกิด
พฤติกรรมเชิงบวกให้คงอยู่ถาวร 

จากการวิเคราะห์ข้อมูลจากบทสัมภาษณ์ครูและ
ผู้ปกครอง สามารถแบ่งบทบาทของนิทานในการส่งเสริม
พฤติกรรมจริยธรรมแก่เด็กปฐมวัยได้เป็น 3 ประเด็นดังน้ี
1) บทบาทในการเป็นสื่อท่ีน ามาใช้เป็นรูปธรรม นิทานเป็น
สื่อท่ีสามารถเข้าถึงตัวเด็กได้ง่าย เพราะนิทานมีเน้ือเรื่องท่ี
สนุกสนานมีภาพและสีสันสดใส มีค าคล้องจอง เด็กเกิด
ความจดจ าและความสนใจได้ง่าย ท าให้ครูและผู้ปกครอง
ใช้นิทานเป็นสื่อในการสอนเด็ก โดยท าการสอนผ่านตัว
ละคร ซ่ึงแต่ละตัวละครจะมีพฤติกรรมเชิงบวกและเชิงลบ 
เด็กจึ ง เกิ ดกระบวนการคิดและเรียนรู้ ผลลัพธ์ของ
พฤติกรรมอย่างเป็นรูปธรรม 2) บทบาทในการเป็น
ต้นแบบให้เกิดพฤติกรรมเชิงบวก ครูและผู้ปกครอง
สามารถสร้างต้นแบบท่ีท าให้เกิดพฤติกรรมเชิงบวกผ่าน
นิทานได้ เพราะ นิทานท าให้เด็กเกิดจินตนาการและ
กระบวนการคิด ท าให้เด็กมีต้นแบบท่ีอยากจะเป็นเหมือน
ตัวละครในนิทาน เด็กจึงมีการเลียนแบบพฤติกรรมในตัว
ละครท่ีเด็กชื่นชอบ 3)  บทบาทในการเป็นสื่อท่ีใช้ตักเตือน
พฤติกรรมเชิงลบ นิทานมีท้ังตัวละครที่มีพฤติกรรมเชิงบวก
และเชิงลบ การท่ีครูและผู้ปกครองใช้นิทานเป็นสื่อในการ
สอนพฤติกรรมเชิงลบโดยผ่านตัวละคร เมื่อเด็กเกิด
พฤติกรรมเชิงลบ เด็กจะสามารถเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม
ด้วยตนเอง โดยท่ีไม่เกิดการบังคับและต่อต้านให้เกิด
พฤติกรรมเชิงลบมากขึ้น จากการวิเคราะห์ข้อมูลจากบท
สัมภาษณ์ครูและผู้ปกครอง พบว่านอกจากนิทานท่ีส่งผล
ต่อพฤติกรรมจริยธรรมของเด็กปฐมวัยแล้ว ยังมีปัจจัยอื่นๆ
ท่ีส่งผลต่อพฤติกรรมจริยธรรมของเด็กปฐมวัย  ได้แก่  
ปัจจัยด้านสภาพแวดล้อม และ ปัจจัยด้านพัฒนาการ คือ
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นิทานสามารถเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเด็กได้ แต่ต้องท า
ร่วมกับปัจจัยอื่นด้วย เช่น สภาพแวดล้อม ครอบครัว ถ้า
เด็กอยู่ในสภาพแวดล้อมท่ีดี เด็กก็พร้อมท่ีจะเรียนรู้สิ่ง
ต่างๆ รวมไปถึงการมีต้นแบบท่ีดี ก็เป็นสิ่งกระตุ้นให้เด็ก
เกิดการพัฒนาท่ีดีขึ้นได้แต่ครูและครอบครัวจะต้องปฏิบัติ
ไปในทิศทางเดียวกัน จึงจะท าให้พฤติกรรมเชิงบวกคงอยู่
ได้อย่างถาวร โดยท่ีครูต้องพูดคุยกับผู้ปกครอง และอาศัย
แรงกระตุ้นและความร่วมมือจากผู้ปกครอง ช่วยกันปลูกฝัง
ให้เด็กมีพฤติกรรมเชิงบวกเพิ่มขึ้น 
 

สรุปและอภิปรายผล 

จากการเปรียบเทียบผลคะแนนพฤติกรรมจริยธรรม
ก่อนและหลังการเล่านิทานซ่ึงประเมินโดยครูและผู้ปกครอง 
แสดงให้เห็นว่าคะแนนเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่าง ท้ัง 3 ด้าน มี
คะแนนเพิ่มขึ้นในทุกด้าน ซ่ึงยืนยันว่านิทานมีผลต่อ
พฤติกรรมจริยธรรมในเด็กปฐมวัยและสอดคล้องกับ
งานวิจัยของ Pariyavathi. (2008) การพัฒนาจริยธรรมของ
เด็กปฐมวัยโดยการเล่านิทานและการติดตามผล พบว่า เด็ก
ปฐมวัยหลังจากได้รับการจัดกิจกรรมเล่านิทานและติดตาม
ผล มีการพัฒนาจริยธรรม หลังการจัดกิจกรรมเล่านิทานอยู่
ในระดับดีมาก แตกต่างจากก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และ Pahlasak (2016) ได้
ศึกษาผลของการพัฒนาจริยธรรมของเด็กปฐมวัย โดยใช้
กิจกรรมการเล่านิทาน ผลการวิจัย พบว่า จริยธรรมของเด็ก
ปฐมวัยโดยรวม หลังการจัดประสบการณ์สูงกว่าก่อนจัด
ประสบการณ์ อย่างมีนัยส าคัญท่ีระดับ .01 และสอดคล้อง
กับ  Siwakosit (2017) ได้ศึกษาผลของการเล่านิทานและ
บทบาทของนิทานในการส่งเสริมพฤติกรรมทางจริยธรรม
ของเด็กปฐมวัยท่ี ศึกษาอยู่ ในโรงเรียนเอกชนในเขต
กรุงเทพมหานคร ผลจากการวิจัยเชิงปริมาณ พบว่า  

คะแนนพฤติกรรมทางจริยธรรมของกลุ่มตัวอย่างหลังการ
ทดลองสูง กว่าก่อนการทดลองท้ัง 3 ด้าน (p<.001) โดย
ด้านความเมตตากรุณาเพิ่มขึ้นมากท่ีสุด รองลงมาคือด้าน
การควบคุมตนเอง และการพึ่งพาตนเอง ตามล าดับ 

เมื่อผู้วิจัยน าข้อมูลเชิงปริมาณมาวิเคราะห์พร้อม
กับวิจัยเชิงคุณภาพ พบว่าข้อมูลข้างต้นมีความสอดคล้อง

กัน โดยน าข้อมูลเชิงปริมาณมาวิเคราะห์ด้วยสถิติ และ
ข้อมูลเชิงคุณภาพ วิเคราะห์จากการสัมภาษณ์เชิงลึกของครู
และผู้ปกครองท่ีเข้าร่วมโครงการฯ 

 

จากการวิเคราะห์ครูและผู้ปกครอง ทุกท่านมี
ความเห็นตรงกันว่า นิทานเป็นสื่อท่ีมีประสิทธิภาพในการ
ส่งเสริมพฤติกรรมจริยธรรมแก่เด็กปฐมวัย โดยเมื่อน าข้อมูล
ท้ังจากบทสัมภาษณ์ ครูและผู้ปกครองมาวิเคราะห์แล้ว
สามารถแบ่งบทบาทของนิทานในการส่งเสริมพฤติกรรม
จริยธรรมแก่เด็กปฐมวัยได้เป็น 3 ประเด็นดังน้ี 

1.  บทบาทในการเป็นสื่อท่ีน ามาใช้เป็นรูปธรรม 

นิทานเป็นสื่อกลางในการสร้างการเรียนรู้ให้
เด็ก ท าให้เด็กเกิดกระบวนการคิดวิเคราะห์ เพราะ นิทาน
เป็นสื่อที่ใกล้ตัวเด็ก มีเนื้อหา รูปภาพ ค าสั้นๆหรือค าคล้อง
จอง ซ่ึงสามารถช่วยดึงดูดความสนใจของเด็ก  นิทานส่วน
ใหญ่สอดแทรกคุณธรรมผ่านตัวละครซ่ึงมีพฤติกรรมพึง
ประสงค์แทรกอยู่ ท าให้เด็กได้เห็นตัวอย่างพฤติกรรมต่างๆ
ท้ังท่ีเหมาะสมและไม่เหมาะสม ท าให้เรียนรู้จริยธรรมได้
อย่างเป็นรูปธรรม จากการสัมภาษณ์ครูและผู้ปกครอง
พบว่า นิทานสามารถเป็นสื่อในการสอนความดี และ
สามารถท าให้เด็กเกิดพฤติกรรมเชิงบวก และพฤติกรรมเชิง
ลบได้ เช่นนิทานท่ีมีเหตุการณ์ใกล้เคียงกับชีวิตประจ าวัน 
ซ่ึงเป็นการให้เด็กได้เกิดการเรียนรู้จากเหตุการณ์ท่ีเด็กต้อง
พบเจอในชีวิตประจ าวัน เช่น การช่วยครูถือของ การช่วย
ผู้ปกครองท างานบ้าน การแบ่งปันสิ่งของให้เพื่อน เป็นต้น 
แ ล ะ ส อ ด ค ล้ อ ง กั บ  Kaewkangwal ( 1987)  แ ล ะ 
Pariyavathi ( 2008)  ท่ี พบว่ า  การ เรี ยนรู้ พฤติ ก ร รม
จริยธรรมเรียนรู้ได้จากการฟังนิทาน ซ่ึงนิทานท าให้เด็กเกิด
ความสนุกสนาน ท าให้เด็กเรียนรู้ได้ถึงพฤติกรรมเชิงบวก 
และพฤติกรรมเชิงลบ 

2.  บทบาทในการเป็นต้นแบบให้เกิดพฤติกรรม
เชิงบวก 

ครูและผู้ปกครองสามารถสร้างต้นแบบท่ีท าให้
เกิดพฤติกรรมเชิงบวกผ่านนิทานได้ เพราะ นิทานท าให้เด็ก
เกิดจินตนาการและกระบวนการคิด ท าให้เด็กมีต้นแบบท่ี
อยากจะเป็นเหมือนตัวละครในนิทาน เด็กจึ งมีการ



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

46 

เลียนแบบพฤติกรรมในตัวละครท่ีเด็กชื่นชอบ จากการ
สัมภาษณ์ครู และ ผู้ปกครอง พบว่า นิทานมีบทบาทท่ีเป็น
ต้นแบบท่ีส าคัญในการเกิดพฤติกรรมเชิงบวก ส่วนมากเป็น
เรื่องเกี่ยวกับการช่วยเหลือตนเองในชีวิตประจ าวัน ซ่ึงจะ
สอดคล้องกับทฤษฎีการเรียนรู้ เชิงสังคมของ Bandura 
กล่าวคือ การสร้างค่านิยมและจริยธรรมของเด็กนั้นคือการ
ให้เด็กได้เรียนรู้ในลักษณะของการลอกเลียนแบบ โดยเด็ก
จะสังเกตพฤติกรรมจริยธรรมของคนท่ีอยู่ใกล้ชิดและบันทึก
ในความทรงจ า แล้วจึงถ่ายทอดพฤติกรรมน้ันในลักษณะท่ี
ใกล้เคียงกับความคิดรวบยอดการลอกเลียนเอกลักษณ์ของ
ตั วแบบ และสอดคล้ อ งกั บ  Kaochim ( 2010)  และ 
Siriwanbus (2010) ท่ีพบว่าสิ่งท่ีมีอิทธิพลต่อพฤติกรรม
จริยธรรม ได้แก่ ตัวเสริมแรงทางบวกและทางลบ ตัวแบบ
พฤติกรรมท่ีมีอิทธิพล เช่น บิดา มารดา  หรือบุคคลท่ีมี
อิทธิพลต่อสังคมน้ันๆ หากเด็กมีพฤติกรรมเชิงบวกจาก
นิทานและกิจกรรมจากครู และเด็กน าไปปฏิบัติอย่าง
ต่อเน่ืองกับครอบครัวและคนรอบข้าง ความถี่ของการเกิด
พฤติกรรมเชิงบวกจะมีเพิ่มขึ้น 

3.  บทบาทในการเป็นสื่อท่ีใช้ตักเตือนพฤติกรรม
เชิงลบ 

จากการสัมภาษณ์ครู และ ผู้ปกครอง พบว่า
นิทานมีท้ังตัวละครที่มีพฤติกรรมเชิงบวกและเชิงลบ การท่ี
ครูและผู้ปกครองใช้นิทานเป็นสื่อในการสอนพฤติกรรมเชิง
ลบโดยผ่านตัวละคร เมื่อเด็กเกิดพฤติกรรมเชิงลบ เด็กจะ
สามารถเปล่ียนแปลงพฤติกรรมด้วยตนเอง โดยท่ีไม่เกิดการ
บังคับและต่อต้านให้เกิดพฤติกรรมเชิงลบมากขึ้น และ
สอดคล้องกับงานวิจัยของ Pariyavathi (2008) ท่ีพบว่า 
เมื่อเด็กเกิดพฤติกรรมเชิงลบและผู้ใหญ่ลงโทษ โดยทางกาย
และวาจา จะท าให้เด็กเกิดพฤติกรรมต่อต้าน ก้าวร้าว เช่น 
การท าลายสิ่งของ การท าร้ายร่างกาย ดังน้ัน ตัวละครใน
นิทานจะมีส่วนช่วยให้เด็กเกิดกระบวนการเรียนรู้ และ
สามารถแยกพฤติกรรมเชิงบวก พฤติกรรมเชิงลบได้ 

นอกจากนิทานท่ีส่งผลต่อพฤติกรรมจริยธรรมของ
เด็กปฐมวัย และ การเล่านิทานมีผลต่อการพัฒนาคุณธรรม
จริยธรรมให้แก่เด็ก แต่ นิทานไม่ได้เป็นเพียงแค่สื่อเพียง
อย่างเดียวท่ีถูกน ามาใช้สอนจริยธรรมแก่เด็ก ท้ังนี้พบว่ายัง

มี ปัจจัยท่ีมีอิทธิพลต่อการพฤติกรรมจริยธรรมของเด็ก ซ่ึง
ได้ถูกน ามาวิเคราะห์ได้เป็น 2 ปัจจัยดังน้ี 

 

1.  ปัจจัยด้านสภาพแวดล้อม 

ผลการศึกษาพบว่า ปัจจัยด้านสภาพแวดล้อม 
ท่ีส่งผลต่อพฤติกรรมจริยธรรมของเด็กปฐมวัย ได้แก่การมี
สภาพแวดล้อม ต้นแบบ ท้ังจากครอบครัว คนรอบข้าง และ
จากครู ซ่ึงเป็นแรงเสริมให้เด็กเกิดคุณธรรมจริยธรรม การ
เป็นต้นแบบน้ันส าคัญเน่ืองจากเด็กสามารถเลียนแบบ
พฤติกรรมท่ีไม่เหมาะสมได้โดยตรง พ่อ แม่ เป็นบุคคลท่ีมี
บทบาทส าคัญท่ีสุดในการจัดสภาพแวดล้อมท่ีส่งเสริม
พัฒนาการและการเรียนรู้ของเด็กอย่างเหมาะสมตามวัย 
โดยเฉพาะการให้เวลาพูดคุยโต้ตอบ เล่นร่วมกันและเล่า
หรืออ่านนิทานให้ฟังประจ า ซ่ึงนิทาน ยังช่วยสร้างเสริม
ลักษณะนิสัย ท่ีดี ให้กับเด็ก  ๆ ช่วยปลูกฝั ง คุณธรรม 
จริยธรรม สร้างทัศนคติท่ีเหมาะสมในด้านต่าง  ๆ และ          
ช่วยปรับพฤติกรรมท่ีไม่พึงประสงค์ได้ ท าให้เด็กรับรู้ถึง
ความรัก ความอบอุ่น ความปรารถนาดี และความห่วงใยท่ี 
พ่อ แม่ส่งผ่านมากับกิจกรรมในครอบครัว และการใช้          
สายสัมพันธ์น้ีเป็นแรงเสริมท่ีจะกระตุ้นให้เด็กเกิดการเรียนรู้
สิ่งต่างรอบตัว การเห็นพฤติกรรมต้นแบบจากคนรอบตัว
ผ่านประสาทสัมผัสท้ัง 5 ท าให้เด็กเกิดประสบการณ์          
การเรียนรู้และเห็นผลได้อย่างเป็นรูปธรรม และจะส่งผลให้
เ ด็ ก เกิ ดพฤติ ก รรมจริ ย ธรรม เชิ งบวกคงอยู่ ถ าวร 
(Subprasert, 2009) 

สอดคล้องกับทฤษฎี Bronfenbrener ได้เสนอ
แนวคิดเกี่ยวกับความสัมพันธ์ระหว่างพฤติกรรมของมนุษย์
กับสิ่ งแวดล้อม โดยแบ่งสิ่ งแวดล้อมออกเป็นระบบ
ต่อเนื่องกัน ซ่ึงแต่ละระบบจะมีปฏิสัมพันธ์กับบุคคล และมี
ป ฏิ สั ม พั น ธ์ ต่ อ กั น ด้ ว ย  (The Office of General 
Education and Innovative Electronic Learning Suan 
Sunandha Rajabhat University,  2017: 25-26; Banthap, 
2017; ManaWanicharoen, 2017) 

 

2.  ปัจจัยด้านพัฒนาการ 

ผลการศึกษาพบว่า ปัจจัยด้านพัฒนาการท่ี
ส่งผลต่อพฤติกรรมจริยธรรมของเด็กปฐมวัย ได้แก่ ช่วงอายุ
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และพัฒนาการท้ัง 4 ด้านของเด็ก ซ่ึง Arnold Gesell ได้
กล่าวว่า ความสามารถของเด็กมีระยะและเป็นขั้นตอน
(Sequence) แต่ละช่วงอายุมีความหมายและมีความส าคัญ
แก่ชีวิต เพราะเป็นรากฐานของบุคคลเมื่อเป็นผู้ใหญ่ พฤติ
กรมของบุคคลจะมีอิทธิพลมาจากสภาพความพร้อมของ
ร่างกาย ได้แก่ กล้ามเน้ือ ข้อต่อ กระดูก และประสาท       
ต่าง ๆ (Subprasert, 2009) ท้ังน้ีในช่วงอายุ 3-6 ปีเซลล์
สมองของเด็กจะมีการขยายกิ่งก้านสาขาของเส้นใยประสาท
เพื่อเชื่อมต่อระหว่างเซลล์ ท าให้สมองท างานได้อย่างมี
ประสิทธิภาพยิ่งขึ้น โดยวงจรของระบบประสาทจะมี
ความสามารถในการท างานได้ซับซ้อนมากหรือน้อยขึ้นอยู่
กับการกระตุ้นจากปัจจัยภายนอก หรือประสบการณ์ท่ีเด็ก
ได้รับ จากประสาทสัมผัสต่าง ๆ การเจริญเติบโตของสมอง
และระบบประสาทน้ีเองท่ีส่งผลต่อพัฒนาการทุกๆ ด้านของ
เด็ก ซ่ึงจะช่วยให้เด็กมีความสามารถในการเรียนรู้ และมี
พัฒนาการทางอารมณ์ สังคม และสติปัญญามากยิ่งขึ้น 
(Kotchabhakdi., 2008) 

พัฒนาการทางอารมณ์ของเด็กปฐมวัย เด็กจะ
เรียนรู้จากการแสดงอารมณ์ต่าง ๆ จากผู้ใหญ่ และสิ่งเร้า
ต่าง ๆ มีส่วนช่วยกระตุ้นให้เด็กแสดงอารมณ์ท่ีแตกต่างกัน 
(Phengsawat, 2008) ซ่ึงท าให้เด็กเกิดการเรียนรู้และจดจ า 
สิ่งเหล่าน้ีจะเป็นแรงกระตุ้นท่ีดี  เมื่อเด็กเติบโตและมี
ประสบการณ์ท่ีเหมาะสม ท าให้เด็กจะมีพฤติกรรมเชิงบวก
ท่ีเพิ่มมากขึ้น นอกจากนี้ Executive Functions (EF) น้ันมี
ความส าคัญต่อการพัฒนาเด็กเป็นอย่างมากเช่นกัน 
โดยเฉพาะเด็กเล็กตั้งแต่วัย 3 ขวบ ถึง 6 ขวบ ในทาง
วิทยาศาสตร์น้ัน มีความเชื่อมโยงให้เห็นระหว่างสมองของ
เด็กวัย 3 ขวบกับพัฒนาการด้าน EF ด้วยว่าสมองของเด็ก
วัย 3 ขวบ เป็นสมองที่พร้อมส าหรับการเรียนรู้อย่างมีระบบ
ทุกด้าน เป็นวัยที่เหมาะสมส าหรับการพัฒนาสมอง ไม่ว่าจะ
เป็นการพัฒนาพื้นฐานทางด้านอารมณ์ พัฒนาประสาท
สัมผัส และการเคลื่ อนไหว พัฒนาการรั บรู้ ตนเอ ง 
พัฒนาการรับรู้ผู้อื่น และพัฒนากระบวนการรู้คิด ซ่ึงใช้
เทคนิคการสอนแตกต่างกันออกไปตามช่วงวัยของเด็ก  
(Hanmethee, 2015; Juthabaktakul, 2015) 

 

ข้อเสนอแนะ 

1.  ในการเลือกนิทาน ควรเป็นนิทานท่ีมีเน้ือหา
เข้าใจง่ายไม่ซับซ้อน และเป็นนามธรรมมากกว่ารูปธรรม 
ตัวละครควรมีพฤติกรรมท่ีชัดเจน และควรเป็นนิทานและ
ตัวละครท่ีส่งเสริมไปในพฤติกรรมเชิงบวก  

2.  ในการเลือกนิทานควรเลือกนิทานให้เหมาะสม
กับวัย  

3.  การเข้าถึงกลุ่มตัวอย่าง จะต้องขอความ
ร่วมมือจากครูประจ าชั้นติดต่อประสานงานและนัดหมาย
ในช่วงเวลาท่ีผู้ปกครองสะดวก เนื่องจากข้อจ ากัดของเวลา 

4.  ครูและผู้ปกครองสามารถน าวิจัยในครั้งน้ีไป
ประยุกต์ใช้เพื่อเป็นการส่งเสริมให้พฤติกรรมจริยธรรมคง
อยู่ในระยะยาวและถาวร 
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การเปรยีบเทียบมโนมติ เรือ่ง ของแข็ง ของเหลว แกส๊ ของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 4 จาก
การจดัการเรียนรูโ้ดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานกับการจดัการเรยีนรู้แบบปกต ิ

A Comparison of Concept on Solid Liquid Gas of Matthayomsuksa 4 Students 
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บทคัดย่อ 

การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบ     
มโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนและหลังเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้
โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานและก่อนและหลังเรียนด้วยการ
จัดการเรียนรู้แบบปกติ และ 2) เปรียบเทียบมโนมติ เรื่อง 
ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
หลังเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานกับ
หลังเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบปกติ กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 
2561 โรงเรียนล าปลายมาศ อ าเภอล าปลายมาศ จังหวัด
บุรีรัมย์ จ านวน 79 คน ซ่ึงได้จากการสุ่มแบบกลุ่มและสุ่ม
อย่างง่ายได้นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4/2 เรียนจากการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐาน และนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 4/4 เรียนจากการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้หน่วย
การเรียนรู้ ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ประกอบด้วยแผนการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐาน จ านวน 6 แผน และ
แผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ จ านวน 6 แผน เครื่องมือที่
ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่แบบวัดมโนมติ เรื่อง 
ของแข็ง ของเหลว แก๊ส วิเคราะห์โดยการหาค่าร้อยละ 
ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที (t-
test) ผลการศึกษาพบว่า 

1.  มโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 จากการจัดการเรียนรู้โดยใช้
แบบจ าลองเป็นฐานและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ หลังเรียน 

สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดย
จากการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานนักเรียนมี
คะแนนมโนมติก่อนเรียน เฉลี่ยเท่ากับ 4.83 คิดเป็นร้อยละ 
16.08 นักเรียนมีคะแนน มโนมติหลังเรียน เฉลี่ยเท่ากับ 
22.77 คิดเป็นร้อยละ 75.90 และจากการจัดการเรียนรู้
แบบปกติ นักเรียนมีคะแนนมโนมติก่อนเรียน เฉลี่ยเท่ากับ 
5.10 คิดเป็นร้อยละ 17.01 นักเรียนมีคะแนนมโนมติหลัง
เรียน เฉลี่ยเท่ากับ 16.68 คิดเป็นร้อยละ 55.60 

2.  มโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 หลังเรียนด้วยการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานสูงกว่ามโนมติ เรื่อง 
ของแข็ง ของเหลว แก๊ส หลังเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้
แบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยจากการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐาน นักเรียนมีคะแนน
มโนมติหลังเรียน เฉลี่ยเท่ากับ 22.77 คิดเป็นร้อยละ 75.90 
และจากการจัดการเรียนรู้แบบปกตินักเรียนมีคะแนนมโน
มติหลังเรียน เฉลี่ยเท่ากับ 16.68คิดเป็นร้อยละ 55.60 

3.  จากการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็น
ฐานพบว่ามโนมติท่ีได้รับการพัฒนามากท่ีสุด ได้แก่เรื่อง 
ความสัมพันธ์ระหว่างความดัน อุณหภูมิ ปริมาตรและ
จ านวนโมเลกุลของแก๊ส โดยนักเรียนมีมโนมติถูกต้อง (SU) 
เพิ่มขึ้นจากก่อนเรียน ร้อยละ 70และจากการจัดการเรียนรู้
แบบปกติ พบว่ามโนมติท่ีได้รับการพัฒนามากท่ีสุด ได้แก่ 
เรื่อง ผลของอุณหภูมิและความดันท่ีมีต่อปริมาตรของแก๊ส
โดยนักเรียนมีมโนมติถูกต้อง (SU) เพิ่มขึ้นจากก่อนเรียน 
ร้อยละ 24.79 
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4.  จากการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็น
ฐานพบว่านักเรียนมีมโนมติคลาดเคลื่อน (SM) มากท่ีสุด
ได้แก่เรื่อง การจัดเรียงอนุภาคของของแข็ง และจากการ
จัดการเรียนรู้แบบปกติ พบว่านักเรียนมโนมติคลาดเคลื่อน 
(SM) มากที่สุดได้แก่เรื่อง การระเหยของของเหลว 

ค าส าคัญ: การจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐาน  
มโนมต ิ

Abstract 

This research aimed to 1)  compare concept 
on solid liquid gas of grade 10 students before and 
after learning using Model-Based learning and the 
conventional learning management, and 2)  compare 
concept on solid liquid gas of grade 10 students after 
learning between using Model-based learning and 
the conventional learning management. The sample 
group was Matthayomsukas 4 students in the second 
academic year of 2018 at Lamplaimat School, 
Lamplaimat District, Buriram Province. There was 79 
students selected by cluster random sampling and 
simple random sampling. These samples were 
divided into two groups: Matthayomsuksa 4/2 using 
Model-Based learning and Matthayomsuksa 4/4 using 
the conventional learning management. The study 
tools were 6 lesson plans with Model-Based learning 
on solid liquid gas unit and 6 lesson plans with 
conventional learning management solid liquid gas 
unit and the solid liquid gas concepts test. The data 
were analyzed by Percentage, Mean, Standard 
deviation (S.D) and t-test statistic. The results showed 
that 

1.  A comparison of concepts on solid 
liquid gas of grade 10 students before and after 
learning using Model-Based learning and the 
conventional learning management was found  

that after learning was higher than before learning 
management with statistical significance at .05 
level. Mean of concepts before using Model-based 
learning is 4.83( 16.08%) , mean of concepts after 
using Model-based learning is 22.77( 75.90%)  and 
mean of concepts before using the conventional 
learning management is 5.10 ( 17.01%) , mean of 
concepts after using the conventional learning 
management is 16.68 (55.60%). 

2. Concepts on solid liquid gas after 
learning between using Model-Based learning and 
the conventional learning management was found 
that after learning using Model-Based learning was 
higher than after learning using the conventional 
learning management with statistical significance 
at the .05 level. Mean of concepts after using 
Model-based learning is 22.77( 75.90%) and mean 
of concepts after using the conventional learning 
management is 16.68 (55.60%). 

3.  The most developed concepts from the 
model-based learning is the relationship between 
the gas pressure, gas temperature, gas volume and 
number of gas molecules, students have Sound 
Understanding ( SU)  increased by 70% before 
learning. The most developed concepts from the 
conventional learning management is the effect of 
temperature and pressure on gas volume, students 
have Sound Understanding ( SU)  increased by 
24.79% before learning. 

4.  The most of Specific Misconception (SM) 
from the model-based learning is the particle 
arrangement of solids and The most of Specific 
Misconception ( SM)  from the conventional 
learning management is the evaporation of liquid. 

Keywords: Model-based learning, Concepts 
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บทน า 

วิทยาศาสตร์มีบทบาทส าคัญในสังคมโลกปัจจุบัน
และอนาคตเพราะวิทยาศาสตร์เกี่ยวข้องกับทุกคนท้ังใน
ชีวิตประจ าวัน การประกอบอาชีพ เทคโนโลยี เครื่องมือ
และผลผลิตต่างๆวิทยาศาสตร์เป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ท่ี
ช่วยให้มนุษย์ได้พัฒนาวิธีคิด มีทักษะส าคัญในการค้นคว้า
หาความรู้ สามารถตัดสินใจโดยใช้ข้อมูลท่ีหลากหลาย และ
สามารถแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ ดังน้ันทุกคนจ าเป็นต้อง
ได้รับการพัฒนาให้รู้วิทยาศาสตร์เพื่อท่ีจะมีความรู้ความ
เข้าใจในธรรมชาติและเทคโนโลยีท่ีมนุษย์สร้างขึ้น สามารถ
น าความรู้ไปใช้อย่างมีเหตุผล สร้างสรรค์ และมีคุณธรรม 
(Lomarak, 2013: 8)  อีก ท้ังสังคมในยุคปัจจุบันมีการ
เปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว การพัฒนาคุณภาพผู้เรียนให้มี
ความก้ าวหน้า ในกระแสโลกาภิวัฒน์จ า เป็นจะต้อง
พัฒนาการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ให้มีความเท่าทันกับ
การเปลี่ยนแปลงของสังคม (Nuangchalerm, 2013) 

การจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์มุ่งหวังให้ผู้เรียนได้
เ รี ยนรู้ วิ ทย าศาสตร์ ท่ี เ น้นการ เชื่ อม โย งความรู้ กั บ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ มีทักษะในการค้นคว้าและ
สร้ างความรู้ โดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้  
(Ministry of Education, 2008) โดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ
เพราะการเรียนรู้วิทยาศาสตร์จะมีความหมายท่ีแท้จริงเมื่อ
ผู้เรียนได้เข้าไปมีประสบการณ์ตรง (Carin & Bass, 1997) 
ดังน้ันการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ต้องสอดคล้องกับ
ความสนใจ ความถนัดความแตกต่างระหว่างบุคคล และ
สอดคล้องกับผู้เรียนในศตวรรษท่ี 21 (Trilling & Fadel, 
2009) ซ่ึงในสังคมปัจจุบันมีข้อมูลความรู้ใหม่เกิดขึ้นอย่าง
ต่อเน่ือง ท าให้ความรู้วิทยาศาสตร์มีการเปลี่ยนแปลง การ
จัดการเรียนรู้แบบปกติซ่ึงใช้ในการจัดการเรียนรู้ท่ัวๆ ไปจึง
ต้องมีการปรับเปลี่ยนเพื่อให้มีความเหมาะสมกับความรู้
วิทยาศาสตร์และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ท่ี
ส าคัญในปัจจุบัน 

ผลจากโครงการประเมินผล PISA (Program for 
International Student Assessment)  ด้ านการรู้ เ รื่ อ ง
วิทยาศาสตร์ (Scientific literacy) ใน PISA 2558 พบว่า
คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนไทย (421 คะแนน)ซ่ึงต่ ากว่า

ค่าเฉลี่ย OECD และคะแนนวิทยาศาสตร์มีแนวโน้มโดยรวม
ลดต่ าลงจาก PISA 2555 ถึง 2558 อย่างมีนัยส าคัญ (The 
Institute for the Promotion of Teaching Science 
and Technology, 2016) การ ท่ีบุคคลจะมีการรู้ เ รื่ อง
วิทยาศาสตร์ได้น้ัน สิ่งส าคัญประการหน่ึง คือ การมีความรู้
และความเข้าใจมโนมติทางวิทยาศาสตร์ท่ีถูกต้องและ
ชัดเจน เน่ืองจากเป็นพื้นฐานส าคัญในการบรรยาย อธิบาย 
หรื อท านายปรากฏการณ์ทางธรรมชาติ  ( National 
Science Education Standards, 1996: 22) น าไปใช้ใน
การระบุประเด็น อธิบายปรากฏการณ์ การใช้ประจักษ์
พยานทางวิทยาศาสตร์ ซ่ึงเป็นตัวแปรส าคัญของการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ และการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์มี
เป้าหมายส าคัญ คือ เพื่อให้นักเรียนเข้าใจหลักการ ทฤษฎี 
และกฎท่ีเป็นพื้นฐานในวิทยาศาสตร์และน าความรู้ ความ
เข้าใจในวิทยาศาสตร์ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อสังคมและ
ก า ร ด า ร ง ชี วิ ต  ( Ministry of Education, 2017: 3) 
ตัวอย่างเช่น ความรู้ความเข้าใจในมโนมติ ท่ีเกี่ยวกับสาร
และสมบัติของสารสามารถน าไปใช้ประโยชน์ในเรื่อง การ
จ าแนกประเภทของสาร การจัดเก็บสารให้ปลอดภัย 
สามารถเลือกประโยชน์จากสารในด้านต่างๆ ได้ถูกต้อง
หลากหลาย รวมท้ังป้องกันอันตรายจากสารเคมีท้ังต่อชีวิต
และสิ่งแวดล้อม ดัง น้ันการท่ีนักเรียนไม่มีมโนมติทาง
วิทยาศาสตร์หรือมีมโนมติวิทยาศาสตร์ไม่ถูกต้องส่งผลให้
นักเรียนไม่สามารถพูดหรือเขียนเพื่ออธิบายความคิดทาง
วิทยาศาสตร์ได้และไม่สามารถเชื่อมโยงหรือประยุกต์มโน
มติทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ในสถานการณ์ในชีวิตประจ าวันได้
อย่างเหมาะสม (Halluon, 1998) และจากรายงานผลการ
ทดสอบการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) ช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 ปี 2560 พบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย
วิชาวิทยาศาสตร์ระดับชาติเท่ากับ 38.13 และในสาระท่ี 3
เรื่องสารและสมบัติของสารมีคะแนนเฉลี่ย 39.93 ซ่ึงไม่
ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 50 รวมท้ังรายงานผลการทดสอบ
การศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐานชั้นมัธยมศึกษาปี ท่ี  6 
โรงเรียนล าปลายมาศ ในปีการศึกษา 2558, 2559 และ 
2560 มีคะแนนเฉลี่ยวิชาวิทยาศาสตร์เท่ากับ 33.47, 30.95 
และ 28.53 ตามล าดับ โดยในสาระท่ี 3 สารและสมบัติของ
สารมีคะแนนเฉลี่ย 28.40, 33.47 และ 24.16 ซ่ึงยังไม่ผ่าน
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เกณฑ์ร้อยละ 50 ของคะแนนเต็ม (National Institute of 
Educational Testing Service, 2 0 1 8 ) จ า ก ผ ล ก า ร
ประเมินดังกล่าวสะท้อนให้เห็นว่าการจัดการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ยังไม่สามารถท าให้นักเรียนรู้เรื่องวิทยาศาสตร์
ได้ดีเพียงพอ 

มโนมติเป็นความรู้ซ่ึงเป็นแนวคิดหลักที่เกิดจากการ
ท าความเข้าใจ ตีความและสรุปเกี่ยวกับเหตุการณ์หรือ
ปรากฏการณ์ต่าง ๆ ท่ีศึกษา มโนมติวิทยาศาสตร์เป็น
ความรู้วิทยาศาสตร์เกี่ยวกับโลกธรรมชาติ เช่น ฟิสิกส์ เคมี 
หรือชีววิทยา (Klainil, Dechsri & Pramojanee, 2008)  
ส าหรับมโนมติท่ีเป็นความรู้ทางเคมีจ าแนกเป็นมโนมติใน
ระดับมหภาค ระดับอนุภาค และภาษาสัญลักษณ์ นักเรียน
ส่วนใหญ่มักประสบปัญหาในการเรียนวิชาเคมีและเห็นว่า
เนื้อหาวิชาเคมีน้ันเข้าใจยาก สาเหตุหลักของความยากของ
วิชาเคมีว่าเน้ือหาวิชาเคมีมีความเป็นนามธรรม ผู้เรียนมี
อุปสรรคเกี่ยวกับภาษาสัญลักษณ์ท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้ 
และการจัดการจัดการเรียนรู้ ของครูมักจะขัดแย้งกับ
ธรรมชาติการเรียนรู้ของผู้เรียน (Rompayom Wichaidit, 
2015) ก่อให้ เกิดมโนมติคลาดเคลื่อนหรือมโนมติ ท่ีไม่
ถูกต้องได้ หากไม่ท าการแก้ไขมโนมติท่ีคลาดเคลื่อนก็จะ
ส่งผลต่อการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ท าให้นักเรียนเกิดการ
ยอมรับมโนมติทางวิทยาศาสตร์ท่ีถูกต้องลดลง (Treagust 
& Duit, 2008)  ส่ ง ผลต่ อ ก ารประยุ ก ต์ ใ ช้ คว ามรู้ ใ น
กระบวนการแก้ปัญหาและในชีวิตประจ าวันการปรับแก้
มโนมติท่ีคลาดเคลื่อนจ าเป็นต้องอาศัยกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี
เน้นให้นักเรียนเกิดการสร้างความรู้  ใช้กระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์โดยการสังเกตข้อเท็จจริง รวบรวมข้อมูลจาก
ประสบการณ์ท่ีนักเรียนได้พบในชีวิตประจ าวันรวมท้ังมี
กระบวนการจัดกระท าข้อมูล อธิบายข้อมูลท่ีได้พบเจอ
อย่างมีเหตุผลเพื่อสร้างองค์ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ การท่ี
นักเรียนสามารถสร้างมโนมติท่ีถูกต้องได้จะช่วยให้สามารถ
ระบุ อธิบายการเปลี่ยนแปลงของปรากฏการณ์ท่ีอยู่รอบตัว
ในสิ่งแวดล้อมได้ น าไปสู่การสร้างความรู้ทางวิทยาศาสตร์
ในระดับสูงขึ้น  (Pongpeera & Nuangchalerm, 2017) 
ดัง น้ันครูจึงควรจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อส่งเสริมให้
นัก เรียนเกิดความเข้ าใจและยอมรับในมโนมติทาง
วิทยาศาสตร์ มุ่งเน้นกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเปลี่ยนมโนมติ

คลาดเคลื่อนท่ีส่งผลต่อการเรียนรู้ของนักเรียน (Isaraphon 
& Phairoth, 2014) 

การจัดการเรียนรู้ โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐาน 
(Model-Based Learning: MBL) เป็นกระบวนการในการ
ท าความเข้าใจและอธิบายปรากฏการณ์ต่างๆ ผ่านการ
สร้างและปรับปรุงแบบจ าลองของปรากฏการณ์น้ันอย่าง
ต่อเ น่ือง (Buckley, 2004) ซ่ึงโดย ท่ัวไปแบบจ าลอง ท่ี
นัก เ รี ย นสร้ า ง ขึ้ น เ ป็ นแบบจ าลอ ง ท่ี แ สดงความ รู้  
ประสบการณ์เดิมของนักเรียนและเป็นแบบจ าลองท่ีขาด
ความสมบู รณ์ ไม่ เชื่ อมโยงกับมโนมติหรื อหลักการ
วิทยาศาสตร์  ดังน้ันเมื่อนักเรียนสร้างแบบจ าลองแล้วจะ
น าไปสู่ กระบวนการทดสอบแบบจ าลองและพัฒนา
แบบจ าลอง (Gobert & Buckley, 2002) ซ่ึงกระบวนการ
ดังกล่าวเป็นการลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง การใช้ค าถาม
อภิปรายเกี่ยวกับแบบจ าลองภายในห้องเรียน ช่วยให้
นักเรียนสามารถเรียนรู้ได้ด้วยตนเองส่งผลให้นักเรียนมี
ความเข้าใจเกิดเป็นมโนมติทางเคมี 

การศึกษางานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้
โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานให้ผลการวิจัยท่ีสอดคล้องกัน คือ 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานช่วยพัฒนามโน
มติของนักเรียน ดังงานวิจัยของ ภาณุ บุตรวิเศษ, หนูกร 
ปฐ มพร ร ษ , แ ล ะ ช า ติ ช า ย  ม่ ว ง ป ฐ ม  ( Bootvisate, 
Pathommapas & Muangpatom, 2015) ได้ ศึกษาการ
พัฒนาการจัดการเรียนรู้แบบ MCIS (Model-Centered 
Instruction Sequence) ต่อมโมติ เรื่อง พันธะเคมี ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 พบว่าหลังเรียนนักเรียนมี
ความเข้าใจมโนมติ เรื่อง พันธะเคมีสูงกว่าก่อนเรียน หรือ
งานวิจัยของสิทธิศักดิ์ พสุมาตร์ (Pasumart, Khaomek & 
Sukprasertchai, 2015 )  ได้ ศึกษาการ ใช้ก าร เ รี ยนรู้
แบบจ าลองเป็นฐานร่วมกับกิจกรรมการเรียนรู้แบบท านาย-
สั ง เกต -อธิบาย เพื่ อแก้ ไขแนวคิดคลาดเคลื่ อนทาง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 เรื่อง พันธะ
โคเวเลนต์ พบว่าหลังการเรียนรู้จ านวนนักเรียนท่ีมีแนวคิด
วิทยาศาสตร์คลาดเคลื่อนมีจ านวนลดลงร้อยละ 36.91 
หรืองานวิจัยของ Halloun (1998) ได้ทดลองใช้การเรียน
การสอนท่ีเน้นแบบจ าลองเป็นฐานเพื่อศึกษาการสร้าง
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แบบจ าลองและมโนมติเรื่องแรงกับนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนปลายและนักศึกษาระดับมหาวิทยาลัย พบว่า นักเรียน
มีคะแนนมโนมติหลังทดลองเพิ่มขึ้น 

จากเหตุผลดังกล่าว ผู้วิจัยจึงน าการจัดการเรียนรู้
โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานมาใช้ในการจัดการเรียนรู้ในวิชา
เคมีเพื่อพัฒนามโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยการเปรียบเทียบมโนมติ 
เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีท่ี 4 จากการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานและ
การจัดการเรียนรู้แบบปกติ เพื่อเป็นแนวทางในการพัฒนา
มโนมตใิห้ถูกต้องและมีประสิทธิภาพต่อไป 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1.  เปรียบเทียบมโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว 
แก๊ส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนเรียนและหลัง
เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานและ
เปรียบเทียบมโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนเรียนและหลังเรียนด้วย
การจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

2.  เปรียบเทียบมโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว 
แก๊ส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 หลังเรียนด้วยการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานกับมโนมติ เรื่อง 
ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
หลังเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

สมมติฐานการวิจัย 

1.  มโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้แบบจ าลองเป็นฐานและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ หลัง
เรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

2.  มโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส หลัง
เรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้รับการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานแตกต่างจากมโนมติ เรื่อง 
ของแข็ ง ของเหลว แก๊ส หลั ง เรียนของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

 

กรอบแนวคิดการวิจัย 

การจัดการเรียนรู้ โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐาน 
หมายถึง กระบวนการในการท าความเข้าใจและอธิบาย
ปรากฏการณ์ต่าง ๆ ผ่านการสร้างและปรับปรุงแบบจ าลอง
ของปรากฏการณ์น้ันๆ อย่างต่อเนื่อง (Buckley, 2004) ซ่ึง
นักเรียนต้องเป็นผู้กระท าและเป็นผู้สร้างความรู้จาก
ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งท่ีพบเห็นกับความเข้าใจท่ีมีอยู่เดิม 
(Dechakhup, 2010) โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
แบบจ าลองเป็นฐานใช้ขั้นตอนการจัดกิจกรรมตามแบบของ 
( Kenyon, Schwarz & Hug, 2008) แ ล ะ  ( Srichiangha, 
2011 ) ซ่ึ ง ได้สรุ ปขั้ นตอนการจั ดการ เรี ยนรู้ โ ดย ใช้
แบบจ าลองเป็นฐานจากนักการศึกษาเป็น 6 ขั้นตอน ดังน้ี 

1.  ขั้นสร้างแบบจ าลองทางความคิดนักเรียนใช้
ความรู้และประสบการณ์เดิมในการคาดคะเนค าตอบและ
สร้างแบบจ าลองขั้นต้นของปรากฏการณ์ท่ีศึกษา โดยครู
เตรียมสถานการณ์หรือปรากฏการณ์ท่ีเกี่ยวกับมโนมติท่ี
ศึกษา แนวคิดส าคัญทางวิทยาศาสตร์แหล่งข้อมูล และ
กระตุ้นให้นักเรียนสร้างแบบจ าลอง 

2.  ขั้นแสดงออกแบบจ าลองนักเรียนแต่ละกลุ่ม
น าเสนอแบบจ าลองขั้นต้นท่ีสร้างขึ้นหน้าชั้นเรียน ร่วมกัน
อภิปรายและวางแผนด าเนินการตรวจสอบแบบจ าลอง โดย
ครูมีบทบาทในการตั้งค าถาม ก าหนดขอบเขตและชี้แนะ
แนวทางในการตรวจสอบแบบจ าลอง 

3.  ขั้นทดสอบแบบจ าลอง นักเรียนด าเนินการ
ทดลองตามท่ีวางแผนไว้ เก็บรวบรวมข้อมูล เพื่อตรวจสอบ
แบบจ าลองขั้นต้นท่ีสร้างขึ้น โดยครูเป็นผู้จัดเตรียมอุปกรณ์
ในการทดลองและให้ความช่วยเหลือในระหว่างการ
ด าเนินการทดสอบ 

4.  ขั้นประเมินแบบจ าลอง นักเรียนในกลุ่มร่วมกัน
อภิปรายผลจากการทดลองกับแบบจ าลองขั้นต้น และ
น าเสนอผลการทดสอบแบบจ าลองหน้าชั้นเรียนเพื่อให้
นักเรียนและครูได้อภิปราย เพื่อตรวจสอบความถูกต้อง 
และประเมินแบบจ าลอง 
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5.  ขั้นปรับปรุงแก้ไขแบบจ าลอง นักเรียนน าผล
การประเมินแบบจ าลองขั้นต้นไปปรับปรุงแก้ไขแบบจ าลอง 
โดยครูให้ความช่วยเหลือในการปรับปรุงแก้ไขแบบจ าลอง 

6.  ขั้นขยายแบบจ าลอง เป็นขั้น ท่ี นักเรียนน า
แบบจ าลองที่ผ่านการประเมินปรับปรุงแก้ไขแล้วไปอธิบาย
ปรากฏการณ์หรือสถานการณ์อื่น ๆ ท่ีมีลักษณะคล้ายคลึงกัน 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานเน้นให้
นักเรียนสร้างความรู้ด้วยตนเองโดยใช้กระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ พร้อมกับประเมินและปรับปรุงความรู้ด้วย
ตนเองจนได้รับการยอมรับ ท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้
และเข้าใจมโนมติ ปรับเปลี่ยนมโนมติแต่ละประเภทให้
ถูกต้อง ได้แก่ มโนมติ 5 กลุ่ม (Abraham, Grzybowki, 
Renner & Marek, 1992: 112) คือ 1) มโนมติถูกต้อง (SU) 

2) มโนมติถูกต้องบางส่วน (PU) 3) มโนมติถูกต้องบางส่วน
กับมโนมติคลาดเคลื่อน (PU&SM) 4) มโนมติคลาดเคลื่อน 
(SM)  และ 5) ไม่มีมโนมติหรือไม่มีค าตอบ (NU&NR) 
สามารถน ามโนมติไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ใหม่ได้ การ
วิจัยในครั้งน้ี ผู้วิจัยได้ใช้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
แบบจ าลองเป็นฐาน เพื่อให้นักเรียนมีมโนมติ เรื่อง ของแข็ง 
ของเหลว แก๊ส สูงขึ้น เ น่ืองจากเป็นวิธีการท่ีมีความ
เหมาะสมและสอดคล้องกับเนื้อหาท่ีใช้ในปฏิบัติการทดลอง 
โดยเปรียบเทียบกับมโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส 
และจากการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ซ่ึงมี 3 ขั้นตอน คือ        
1) ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน 2) ขั้นกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ 
และ 3) ขั้นสรุป (Department of Academic, 1992) ซ่ึง
มีกรอบแนวคิดในการวิจัยได้ดังภาพท่ี 1 

 

ตัวจัดกระท า     ตัวแปรที่ศึกษา 
 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานมี 6 
ขั้นตอน ดังน้ี 
ขั้นท่ี 1 ขั้นสร้างแบบจ าลองทางความคิด 
ขั้นท่ี 2 ขั้นแสดงออกแบบจ าลอง 
ขั้นท่ี 3 ขั้นทดสอบแบบจ าลอง 
ขั้นท่ี 4 ขั้นประเมินแบบจ าลอง 
ขั้นท่ี 5 ขั้นปรับปรุงแก้ไขแบบจ าลอง 
ขั้นท่ี 6 ขั้นขยายแบบจ าลอง 

 1. มโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส 5 
ประเภท ได้แก่ 
1.1 มโนมติถูกต้อง(SU) 
1.2 มโนมติถูกต้องบางส่วน(PU) 
1.3 มโนมติถูกต้องบางส่วนกับมโนมติคลาดเคลื่อน 
(PU&SM) 
1.4 มโนมติคลาดเคลื่อน(SM) 
1.5 ไม่มีมโนมติหรือไม่มีค าตอบ(NU&NR) 

   

การจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
มี 3 ขั้นตอน ดังน้ี 
ขั้นท่ี 1 ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน 
ขั้นท่ี 2 ขั้นกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ 
ขั้นท่ี 3 ขั้นสรุป 

  

 

ภาพท่ี 1  กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

ขอบเขตการวิจัย 

1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

1.1 ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยในครั้งน้ี ได้แก่ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนล าปลายมาศ อ าเภอ
ล าปลายมาศ จังหวัดบุรีรัมย์ท่ีก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนท่ี 
2 ปีการศึกษา 2561 ท้ังหมด 6 ห้อง จ านวน 240 คน 

1.2 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่นักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4/2 และ 4/4 โรงเรียนล าปลายมาศ 
อ าเภอล าปลายมาศ จังหวัดบุรีรัมย์ ท่ีก าลังศึกษาอยู่ในภาค
เรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 จ านวน 79 คน ซ่ึงได้จากการ
สุ่มแบบกลุ่ม (Tanya, 2013: 113) และสุ่มอย่างง่ายโดย
การจับสลากได้นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4/2 เรียนจาก



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

56 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐาน และนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4/4 เรียนจากการจัดการเรียนรู้แบบ
ปกต ิ

2. ตัวจัดกระท า ได้แก่ การจัดการเรียนรู้โดยใช้
แบบจ าลองเป็นฐานและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

3. ตัวแปรท่ีศึกษา ได้แก่ มโนมติ เรื่อง ของแข็ง 
ของเหลว แก๊ส 

4. สาระการเรียนรู้ ท่ี ใช้ ในการวิจัยครั้ ง น้ี  คือ 
รายวิชาเพิ่มเติม ว30232 เคมี 2 กลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปี ท่ี 4 หน่วยการเรียนรู้  
ของแข็ง ของเหลว แก๊ส หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนล า
ปลายมาศ พุทธศักราช 2561 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

1.  เครื่องมือท่ีใช้ในการทดลองได้แก่ แผนการ
จัดการเรียนรู้วิชาเพิ่มเติม เคมี 2 หน่วยการเรียนรู้ เรื่อง 
ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ประกอบด้วยแผนการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐาน ส าหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 4/2 จ านวน 6 แผนๆ ละ 3 ชั่วโมง รวม
เวลาท้ังสิ้น จ านวน 18 ชั่วโมง และแผนการจัดการเรียนรู้
แบบปกติส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4/4 จ านวน 6 
แผนๆ ละ 3 ชั่วโมง รวมเวลาท้ังสิ้น จ านวน 18 ชั่วโมง 
ได้แก่ 1) เรื่อง การจัดเรียงอนุภาคของของแข็ง 2) เรื่อง 

ความตึงผิวและการระเหยของของเหลว3) เรื่อง ความดัน
ไอของของเหลว 4) เรื่อง ผลของอุณหภูมิและความดันต่อ
ปริมาตรของแก๊ส5) เรื่อง ความสัมพันธ์ระหว่างอุณหภูมิ 
ความดัน ปริมาตร และจ านวนโมเลกุลของแก๊สและ6) เรื่อง 
การแพร่ของแก๊สโดยแต่ละแผนประกอบด้วยผลการเรียนรู้ 
มโนมติ จุดประสงค์การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ กิจกรรม
การเรียนรู้ วัสดุ/อุปกรณ์/สื่อการเรียนรู้ การวัดประเมินผล
การเรียนรู้ และบันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู้ การหา
คุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบประเมินแบบ
มาตราส่วนประมาณค่า ซ่ึงมี 5 ระดับ ได้แก่ เหมาะสม        
มากท่ีสุด เหมาะสมมาก เหมาะสมปานกลาง เหมาะสม
น้อย และเหมาะสมน้อยท่ีสุด (Srisa-ard, 2003: 103)         
ผลการประเมินตรวจสอบความเหมาะสมพบว่า มีค่าเฉลี่ย
เท่ากับ 4.80 หรือมีความเหมาะสมมากที่สุด 

2.  เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ 
แบบวัดมโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส เป็นแบบ
เลือกค าตอบแบบสองชั้น (Two tier multiple choice 
test)  จ านวน 15 ข้อ โดยผู้ วิจัยก าหนดข้อค าถามท่ี
เกี่ยวข้องกับปรากฏการณ์เหตุการณ์หรือสถานการณ์ต่างๆ 
ท่ีเกี่ยวข้องกับมโนมติย่อย เพื่อให้นักเรียนได้เลือกค าตอบ 
และเขียนอธิบายความเข้าใจของนักเรียนตัวอย่างเช่น
นักเรียนคนหน่ึงหยดของเหลว 4 ชนิดปริมาตรเท่าๆกันลง
บนกระจกนาฬิกาได้ลักษณะหยดของเหลวดังภาพต่อไปน้ี 

 

 
 

       ภาพ A         ภาพ B         ภาพ C       ภาพ D 
             จากข้อมูล ภาพใดมีแรงดึงผิวมากที่สุด 
 1. ภาพ A    2. ภาพ B   3. ภาพ C  4. ภาพ D 
             อธิบาย วาดภาพ หรือยกตัวอย่างประกอบ เพื่อสนับสนุนค าตอบท่ีเลือกโดยละเอียด……………………………… 
 

ภาพท่ี 2  ตัวอย่างค าถามท่ีใช้ในการวิจัย 
 

ตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือโดนให้ผู้เชี่ยวชาญด้าน
เนื้อหาและด้านการวัดประเมินผล จ านวน 3 คน ตรวจสอบ
ความเท่ียงตรงเชิงเ น้ือหา หาค่าดัชนีความสอดคล้อง 
( Index of Item – Objective Congruence : IOC)  ข อ ง

ข้อค าถาม ตัวเลือก กับขอบข่ายมโนมติ พบว่าค่า IOC ท่ีได้
คือ 0.67-1.00 (Tanya, 2013: 169) จ านวน 29 ข้อ และ
น าแบบวัดมโนมติไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปี
ท่ี 5/4 ซ่ึงไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง คัดเลือกแบบวัดมโนมติ 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

57 

จ านวน 15 ข้อ ซ่ึงมีค่าค่าความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง 
0.20-0.65  และค่าอ านาจ  การจ าแนก (r) อยู่ระหว่าง 
0.20-0.60 และหาค่าความเชื่อมั่นของแบบวัดมโนมติท้ัง
ฉบับโดยใช้สูตร KR-20 ของ Kuder-Ricardson (Tanya, 
2013: 169) ได้เท่ากับ 0.81 
 

การวิเคราะห์ข้อมูล 

ในการวิจัยครั้งน้ี ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลและใช้สถิติ
วิจัยโดยใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์ส าเร็จรูป ดังน้ี 

1.  วิเคราะห์ข้อมูลเพื่อศึกษามโนมติ เรื่อง ของแข็ง 
ของเหลว แก๊ส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนเรียน
และหลังเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็น
ฐานและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ โดยการการหาค่าเฉลี่ย 
ร้อยละ และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที
แ บบก ลุ่ ม ไ ม่ อิ ส ร ะ  ( t-test for dependent) ร ะ ดั บ
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05โดยมีเกณฑ์ในการวิเคราะห์
และจัดกลุ่มมโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ดัง
ตัวอย่างในตารางท่ี 1 
 

ตารางที่ 1  เกณฑ์ในการวิเคราะห์และจัดกลุ่มมโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส 
 

กลุ่มมโนมติ ความหมาย การพิจารณาค าตอบในแต่ละส่วน 
ตัวเลือก เหตุผล คะแนนรวม 

1.  มโนมติถูกต้อง (Sound 
Understanding : SU) 

ค าตอบท่ีแสดงให้เห็นถึงความ
เข้าใจมโนมติวิทยาศาสตร์
ท้ังหมด 

ถูก 
(1) 

อธิบายเหตุผลได้ถูกต้อง 
ครบถ้วนสมบูรณ์  (1) 

 
2.00 

2.  มโนมติถูกต้องบางส่วน 
(Partial Understanding : 
PU) 

ค าตอบสอดคล้องกับมโนมติ
วิทยาศาสตร์อย่างน้อยหน่ึง
องค์ประกอบแต่ยังไม่ครบถ้วน 

ถูก 
 

(1) 

อธิบายเหตุผลได้ถูกต้อง         
แต่ไม่ครบถ้วนสมบูรณ์ 

(0.75) 

 
 

1.75 
 

2. วิเคราะห์ข้อมูลเพื่อเปรียบเทียบมโนมติ เรื่อง 
ของแข็ง ของเหลว แก๊ส หลังเรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีท่ี 4 ระหว่างนักเรียนท่ีเรียนจากการจัดการเรียนรู้โดยใช้
แบบจ าลองเป็นฐานกับนักเรียนท่ีเรียนจากการจัดการเรียนรู้
แบบปกติ โดยการทดสอบค่าทีแบบกลุ่มอิสระ ( t-test for 
independent) ระดับนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

ผลการศึกษา 

ผลการวิจัย เรื่อง การเปรียบเทียบมโนมติ เรื่อง 
ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานกับการ
จัดการเรียนรู้แบบปกติ มีรายละเอียด ดังน้ี 

1.  การ เปรี ยบเ ทียบมโนมติ  เ รื่ อ ง  ของแข็ ง 
ของเหลว แก๊ส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนเรียน
และหลังเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็น
ฐานและเปรียบเทียบมโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนเรียนและหลังเรียน
ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบปกติ แสดงดังตารางที่ 2
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ตารางที่ 2  ผลการเปรียบเทียบคะแนนมโนมติก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้
แบบจ าลองเป็นฐาน และเปรียบเทียบคะแนนมโนมติก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัดการ
เรียนรู้แบบปกติ 

 

กลุ่ม
ตัวอย่าง 

n df คะแนนเต็ม ก่อนเรียน หลังเรียน t p 

�̅� S.D. �̅� S.D. 
MBL 40 39 30 4.83 1.56 22.77 3.26 32.741* .000 
ปกต ิ 39 38 30 5.10 2.46 16.68 3.62 17.303* .000 

* p < .05 
 

จากตารางที่ 2 พบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
มีคะแนนมโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส จากการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐาน หลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปี ท่ี  4 มีคะแนนมโนมติ  เรื่อง ของแข็ง 
ของเหลว แก๊ส จากการจัดการเรียนรู้แบบปกติ หลังเรียนสูง
กว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 

 

ตารางที่ 3  ผลการเปรียบเทียบร้อยละของกลุ่มมโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ก่อน
และหลังจากการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐาน 

 

มโนมติ 

จ านวนร้อยละแต่ละกลุ่มมโนมติ (N=40) 
SU PU PU&SM SM NU&NR 

ก่อน 
เรียน 

หลัง 
เรียน 

ก่อน 
เรียน 

หลัง 
เรียน 

ก่อน 
เรียน 

หลัง 
เรียน 

ก่อน 
เรียน 

หลัง 
เรียน 

ก่อน 
เรียน 

หลัง 
เรียน 

รวมมโนมติย่อย 1-7 0.00 31.00 0.17 29.00 31.67 29.00 0.33 5.00 67.83 6.00 

จากตารางท่ี 3 พบว่า มโนมติก่อนเรียนในภาพรวม
นักเรียนมีมโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ประเภทไม่
มีมโนมติหรือไม่มีค าตอบ (NU&NR) มากท่ีสุด คิดเป็นร้อย
ละ 67.83 เม่ือพิจารณามโนมติเป็นรายข้อพบว่า ทุกมโนมติ
นักเรียนมีมโนมติประเภทไม่มีมโนมติหรือไม่มีค าตอบ 

(NU&NR) มากท่ีสุด และพบว่ามโนมติหลังเรียนด้วยการ
จัดการเรียนรู้ โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานในภาพรวม
นักเรียนมีมโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ประเภท
มโนมติถูกต้อง (SU) มากที่สุด คิดเป็นร้อยละ 31.00  
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ภาพท่ี 3  ตัวอย่างค าตอบของนักเรียนจากกิจกรรมการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐาน 
 

จากภาพท่ี 3 จะเห็นว่าก่อนเรียนนักเรียนได้ค้นคว้า
และสร้างแบบจ าลองขั้นต้นของผลึกก ามะถัน (S8) ตามรูป
ผลึก 3 มิติ ท่ีนักเรียนคิด เป็น 1 รูปผลึก และเมื่อท าการ
ทดลองแล้วได้ผลการทดลองพบว่าก ามะถันมี 2 รูปผลึกท่ี
แตกต่างกัน คือ แบบก้อนเหลี่ยม (rhombic) และแบบเข็ม 
(monoclinic) และนักเรียนได้วาดรูปการจัดเรียงอนุภาค
ภายในของก ามะถันท่ีแตกต่างกัน 2 แบบ เพื่อแสดงเหตุผล
การปรากฏรูปผลึกท้ังสองแบบ แต่ไม่ได้เขียนอธิบายถึง
สมบัติท่ีเป็นผลจากการจัดเรียงอนุภาคภายในท่ีแตกต่างกัน
ของก ามะถัน 

เมื่อพิจารณามโนมติย่อยเป็นรายข้อ ได้แก่ 1) การ
จัดเรียงอนุภาคของของแข็ง 2) ความตึงผิวของของเหลว 3) 

การระเหยของของเหลว 4) ความดันไอของของเหลว 5) 
ผลของอุณหภูมิและความดันท่ีมีต่อปริมาตรของ แก๊ส 6) 
ความสัมพันธ์ระหว่างความดัน อุณหภูมิ ปริมาตรและ
จ านวนโมเลกุลของแก๊ส และ 7) การแพร่ของแก๊ส พบว่า
มโนมติท่ีได้รับการพัฒนามากท่ีสุด คือ เรื่องความสัมพันธ์
ระหว่างความดัน อุณหภูมิ ปริมาตรและจ านวนโมเลกุลของ
แก๊ส โดยก่อนเรียนพบว่านักเรียนไม่มีมโนมติหรือไม่มี
ค าตอบ (NU&NR) มากท่ีสุด (ร้อยละ 77.50) และไม่มีมโน
มติถูกต้อง (SU) (ร้อยละ 0) เมื่อเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้
โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานนักเรียนมีมโนมติถูกต้อง (SU) 
เพิ่มขึ้นจากก่อนเรียน ร้อยละ 70 และพบว่าหลังเรียน
นักเรียนมีมโนมติคลาดเคลื่อน (SM) มากท่ีสุดในเรื่องการ
จัดเรียงอนุภาคของของแข็ง ดังภาพท่ี 4-5 

 

 
 

 

ภาพท่ี 4 จ านวนร้อยละกลุ่มมโนมติ ก่อนเรียนด้วยการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐาน 

ภาพท่ี 5 จ านวนร้อยละกลุ่มมโนมติ หลังเรียนด้วยการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐาน 
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ตารางที่ 4  ผลการเปรียบเทียบร้อยละของกลุ่มมโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ก่อน
และหลังจากการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

 

มโนมติ 

จ านวนร้อยละแต่ละกลุ่มมโนมติ (N=40) 
SU PU PU&SM SM NU&NR 

ก่อน 
เรียน 

หลัง 
เรียน 

ก่อน 
เรียน 

หลัง 
เรียน 

ก่อน 
เรียน 

หลัง 
เรียน 

ก่อน 
เรียน 

หลัง 
เรียน 

ก่อน 
เรียน 

หลัง 
เรียน 

รวมมโนมติย่อย 1-7 0.00 10.60 2.39 11.62 29.23 69.93 3.25 5.30 65.13 8.55 
 

จากตารางท่ี 4 พบว่า มโนมติก่อนเรียนในภาพรวม
นักเรียนมีมโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ประเภทไม่
มีมโนมติหรือไม่มีค าตอบ (NU&NR) มากท่ีสุด คิดเป็นร้อย
ละ 65.13 เมื่อพิจารณามโนมติเป็นรายข้อพบว่า ทุกมโนมติ
นักเรียนมีมโนมติประเภทไม่มีมโนมติหรือไม่มีค าตอบ 
(NU&NR) มากท่ีสุด และพบว่ามโนมติหลังเรียนด้วยการ
จัดการเรียนรู้แบบปกติ ในภาพรวมนักเรียนมีมโนมติ เรื่อง 
ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ประเภทมโนมติถูกต้องบางส่วนกับ
มโนมติคลาดเคลื่อน (PU&SM) มากท่ีสุด คิดเป็นร้อยละ 

69.93 เมื่อพิจารณามโนมติเป็นรายข้อ พบว่ามโนมติท่ี
ได้รับการพัฒนามากท่ีสุด ได้แก่ เรื่อง ผลของอุณหภูมิและ
ความดันท่ีมีต่อปริมาตรของแก๊ส โดยก่อนเรียนพบว่า
นักเรียนไม่มีมโนมติหรือไม่มีค าตอบ (NU&NR) มากท่ีสุด
ร้อยละ 70.94 และไม่มีมโนมติถูกต้อง (SU) เมื่อเรียนด้วย
การจัดการเรียนรู้แบบปกติ นักเรียนมีมโนมติถูกต้อง (SU) 
เพิ่มขึ้นจากก่อนเรียน ร้อยละ 24.79 และพบว่าหลังเรียน
นักเรียนมโนมติคลาดเคลื่อน (SM) มากท่ีสุด ได้แก่มโนมติ 
เรื่อง การระเหยของของเหลวดังภาพท่ี 6-7 

 
 

 

ภาพท่ี 6 จ านวนร้อยละกลุ่มมโนมติ ก่อนเรียนด้วยการ
จัดการเรียนรู้แบบปกติ 

ภาพท่ี 7 จ านวนร้อยละกลุ่มมโนมติ หลังเรียนด้วยการ
จัดการเรียนรู้แบบปกติ 

2.  เปรียบเทียบมโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 หลังเรียนด้วยการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานกับมโนมติ เรื่อง ของแข็ง 

ของเหลว แก๊ส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 หลังเรียน
ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบปกติแสดงดังตารางท่ี 5-6  
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ตารางที่ 5  ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ค่าเฉลี่ยร้อยละ และค่าสถิติ t-test ของมโนมตหิลังเรียน 
ระหว่างนักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานกับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

 

กลุ่มตัวอย่าง n df คะแนนเต็ม �̅� S.D. t p 
MBL 40 39 30 22.77 3.26 

7.856* .000* 
ปกติ 39 38 30 16.68 3.62 

* p < .05 
 

จากตารางท่ี 5 พบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
มีคะแนนมโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส  หลังเรียน 
ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานกับการ

จัดการเรียนรู้แบบปกติ แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05   

 

 

ตารางที่ 6  ผลการเปรียบเทียบร้อยละของกลุ่มมโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4หลัง
เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

 

มโนมติ 
จ านวนร้อยละแต่ละกลุ่มมโนมติ 

SU PU PU&SM SM NU&NR 
MBL ปกต ิ MBL ปกต ิ MBL ปกต ิ MBL ปกต ิ MBL ปกต ิ

รวมมโนมติย่อย 1-6 31.00 10.60 29.00 11.62 29.00 63.93 5.00 5.30 6.00 8.55 
 

จากตารางท่ี 6 พบว่า มโนมติ เรื่อง ของแข็ง 
ของเหลว แก๊ส หลังเรียนในภาพรวม นักเรียนท่ีเรียนด้วย
การจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานมีประเภทมโน
มติถูกต้อง (SU) ประเภทมโนมติถูกต้องบางส่วน (PU) 
มากกว่านักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
และนักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลอง
เป็นฐานมีประเภทมโนมติถูกต้องบางส่วนกับมโนมติ
คลาดเคลื่อน (PU&SM), มโนมติคลาดเคลื่อน (SM) และไม่
มีมโนมติหรือไม่มีค าตอบ (NU&NR) น้อยกว่านักเรียนท่ี
เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

อภิปรายผล 

การเปรียบเทียบมโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว 
แก๊ส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 จากการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานกับการจัดการเรียนรู้แบบ
ปกติพบว่ามโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส จากการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานและการจัดการ
เรียนรู้แบบปกติ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 และมโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว 

แก๊ส หลังเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็น
ฐานสูงกว่ามโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส หลังเรียน
ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05 โดยมีประเด็นส าคัญท่ีน ามาอภิปราย ดังน้ี 

1. มโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส จากการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานและการจัดการ
เรียนรู้แบบปกติ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 เน่ืองจากนักเรียนไม่มีความรู้พื้นฐาน
หรือประสบการณ์เดิมเกี่ยวกับมโนมติท่ีจะศึกษามาก่อน
เป็นสาเหตุหน่ึงท่ีท าให้นักเรียนไม่มีมโนมติได้ (Faikhamta, 
Boonsawansong & Roadrangka, 2006: 27-38)  ผู้ วิ จั ย
ได้จัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานและการ
จัดการเรียนรู้แบบปกติซ่ึงมีกระบวนการขั้นตอนท่ีท าให้
นักเรียนได้เรียนรู้ เกี่ยวกับมโนมติท้ังในทฤษฎีและการ
ปฏิบัติจากการสังเกตปรากฏการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับมโนมติ 
การลงมือท าการทดลอง การใช้ค าถามเพื่ออภิปรายและ
แลกเปลี่ยนเรียนรู้กันระหว่างชั้นเรียน รวมท้ังการใช้สื่อ
ประกอบการจัดการเรียนรู้ที่เชื่อมโยงระหว่างปรากฏการณ์
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ท่ีสังเกตได้จริงกับความรู้วิทยาศาสตร์ท่ีเป็นนามธรรม ท า
ให้ นัก เรียนมีมโนมติหลั ง เ รียนสู งกว่าก่ อนเรียน ซ่ึ ง
สอดคล้องกับสอดคล้องกับงานวิจัยของ Nujenjit (2016); 
Kawatkul, Prommas & Chaipraser (2015) ; Bootvisate, 
Pathommapas & Muangpatom ( 2 015 ) ; Pasumart, 
Khaomek & Sukprasertchai (2015) ; Najang (2011) ; 
Halloun (1998 ) ; Schwarz & White (2005 ) ; Ibrahim 
(2009) ท่ีพบว่า มโนมติของนักเรียนหลังจากได้รับการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานหลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียน และจากการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลอง 
เป็นฐานพบว่านักเรียนมีมโนมติคลาดเคลื่อน (SM) มาก
ท่ีสุดในเรื่อง การจัดอนุภาคของของแข็ง โดยนักเรียนยัง
สับสนชนิดของผลึกและสมบัติของผลึกไอออนิกกับผลึก
โมเลกุล เช่น ประเด็นเรื่องการน าไฟฟ้า จุดเดือดและจุด
หลอมเหลวของผลึกแต่ละประเภท ซ่ึงเน้ือหาบางส่วน
นักเรียนต้องเชื่อมโยงความรู้เดิม เรื่อง พันธะเคมี และจาก
การจัดการเรียนรู้แบบปกติ  พบว่านักเรียนมีมโนมติ
คลาดเคลื่อน (SM)  มากท่ีสุดในเรื่อง การระเหยของ
ของเหลว เน่ืองจาก นักเรียนสับสนระหว่างการระเหยกับ
การระเหิดซ่ึงเป็นค าท่ีคล้ายคลึงกัน เช่น นักเรียนอธิบาย
เหตุผลประกอบการระเหย คือ การเปลี่ยนสถานะจาก
ของแข็งเป็นของเหลว , การระเหยคือการละลาย  หรือ
ยกตัวอย่างการบูรท่ีมีขนาดเล็กลงเพราะการบูรระเหย
ออกไป เป็นต้น 

2. การเปรียบเทียบมโนมติหลังเรียนพบว่า ก่อน
การจัดการเรียนรู้นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 มีคะแนน
มโนมติ เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ไม่แตกต่างกัน และ
หลังเรียนนักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้
แบบจ าลองเป็นฐานมีประเภทมโนมติถูกต้อง (SU) และ
ประเภทมโนมติถูกต้องบางส่วน (PU) มากกว่านักเรียนท่ี
เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบปกติ โดยนักเรียนท่ีได้รับ
การจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานสามารถอธิบาย
แสดงเหตุผลและรายละเอียดของมโนมติได้ถูกต้องมากกว่า 
เน่ืองจากการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานเป็น
การจัดการเรียนรู้ท่ีให้นักเรียนสร้างความรู้ด้วยตนเอง โดย
ก่อนจัดกิจกรรมการเรียนรู้ครูได้รวบรวมข้อมูลสารสนเทศ  

อุปกรณ์การทดลอง สื่อประกอบการสอน แหล่งข้อมูล
ส าหรับศึกษาค้นคว้าท่ีเกี่ยวข้องกับปรากฏการณ์ในมโนมติ 
และระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ครูได้ใช้ค าถามท่ี
หลากหลายเพื่อท้าทายและกระตุ้นให้นักเรียนเกิดข้อสงสัย
ต่อปรากฏการณ์ ดึงความรู้และประสบการณ์เดิมของ
นักเรียนให้ได้มากท่ีสุด เพื่อเป็นข้อมูลในการสืบเสาะ
ค้นคว้าสร้างแบบจ าลองขั้นต้น การออกแบบการทดสอบ
แบบจ าลองของนักเรียน นักเรียนได้มีส่วนร่วมในการ
ตั้งสมมติฐาน สร้างแบบจ าลองจากการสังเกตปรากฏการณ์
เชื่อมโยงกับความรู้ เดิม ออกแบบและลงมือปฏิบัติการ
ทดลอง แสดงออกแบบจ าลองร่วมอภิปรายประเมิน
แบบจ าลองร่วมกัน โดยครูและเพื่อนได้สอดแทรกค าถาม 
และปรับปรุงแบบจ าลองด้วยตนเอง ซ่ึงช่วยให้นักเรียนได้
ทบทวน สะท้อนความรู้ ท่ีได้จากการส ารวจศึกษา ท าให้
นักเรียนมีความเข้าใจลึกซ้ึงมากขึ้นและปรับเปลี่ยนมโนมติ
ให้ถูกต้องมากขึ้น ซ่ึงแตกต่างจากการจัดการเรียนรู้แบบ
ปกติซ่ึงนักเรียนเป็นผู้รับข้อมูลจากครูผู้สอนอย่างเดียว 
นักเรียนขาดการปฏิสัมพันธ์กับความรู้ เพื่อน หรือครูในการ
ปรับปรุงข้อมูลใหม่กับประสบการณ์เดิมเพื่อน ามาสร้างเป็น
ความรู้ใหม่ รวมท้ังขาดข้อมูลและกระบวนการในการ
ปรับเปลี่ยนมโนมติให้ถูกต้องเพิ่มขึ้น ท าให้มโนมติ เรื่อง 
ของแข็ง ของเหลว แก๊ส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
หลังเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐาน
สูงกว่าการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ซ่ึงสอดคล้องกับงานวิจัย
ข อ ง  Kawatkul, Prommas & Chaipraser ( 2015) ; 
Najang (2011) ; Hestenes (2006) ; Barak & Hussein-
Farraj (2013) ท่ีได้ศึกษาและพัฒนาการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้แบบจ าลองเป็นฐานกับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ซ่ึง
ผลการวิจัยพบว่า มโนมติของนักเรียนหลังจากได้รับการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานหลังเรียนแตกต่าง
กับมโนมติของนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

ข้อเสนอแนะ 

การวิจัยครั้งน้ี ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะซ่ึงอาจเป็น
ประโยชน์ ดังน้ี 
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1.  ข้อเสนอแนะจากการวิจัยครั้งนี้ 

1.1 เน่ืองจากนักเรียนไม่คุ้นเคยกับขั้นตอนใน
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐาน            
บางขั้นตอนของกิจกรรมการเรียนรู้เป็นขั้นตอนท่ีต้องใช้
เวลา เช่น การสร้างแบบจ าลองรวมท้ังการออกแบบการ
ทดลองเพื่อตรวจสอบแบบจ าลองด้วยตนเอง ประกอบกับ
กิจกรรมส่วนใหญ่เป็นกิจกรรมกลุ่มซ่ึงอาจมีนักเรียนบางคน
ท่ีไม่มีส่วนร่วมต่อการเรียนรู้ของกลุ่มในระหว่างการปฏิบัติ
กิจกรรมตามการจัดการเรียนรู้ ครูจึงควรตรวจตราการ
เรียนรู้ของนักเรียนให้ท่ัวถึงครอบคลุมท้ังชั้นเรียน 

1.2 เ น่ืองจากผลการวิจัยพบว่า นักเรียน
บางส่วนยังประสบปัญหาในการเขียนข้อความอธิบายมโน
มตินักเรียนไม่คุ้นเคยกับการเขียนอธิบายทางวิทยาศาสตร์ 
ครูจึงควรยกตัวอย่างการอธิบายทางวิทยาศาสตร์ใน
ปรากฏการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับมโนมติท่ีศึกษาเพื่อเป็นแนวทาง
ในการเขียนอธิบายมโนมติให้นักเรียนเข้าใจและแสดงมโน
มติสื่อสารออกมาอย่างสมบูรณ์ท่ีสุด 

2.  ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครั้งต่อไป 

2.1 พัฒนาการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลอง
เป็นฐานไปใช้บูรณาการในเน้ือหาเคมี หรือเน้ือหาทาง
วิทยาศาสตร์อื่น ๆ เพื่อพัฒนามโนมติของนักเรียน 

2.2 พั ฒ น า ก า ร จั ด ก า ร เ รี ย น รู้ โ ด ย ใ ช้
แบบจ าลองเป็นฐานโดยให้นักเรียนได้ท าการทดสอบ
แบบจ า ลอ ง ทุกคน เพื่ อ ก า ร ศึ กษา เ ชิ ง คุณภาพ ท่ี มี
ประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
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บทคัดย่อ 

การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน
ของนักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดย
ใช้ปัญหาเป็นฐาน 2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ระหว่างนักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานกับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 3) 
เ ป รี ย บ เ ที ย บความสาม า รถ ในก า ร แก้ ปัญหาทา ง
วิทยาศาสตร์ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน
กลุ่มท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็น
ฐาน และ 4) เปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหา
ทางวิทยาศาสตร์ระหว่างนักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการจัดการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐานกับการจัดการ
เรียนรู้แบบปกต ิ

กลุ่ ม ตั ว อย่ า ง ท่ี ใ ช้ ใ น ก า ร วิ จั ย เ ป็ น นั ก เ รี ย น              
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 จ านวน 78 คน จาก 2 ห้องเรียนของ
โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย ซ่ึงเป็นโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ
ในจังหวัดนครปฐม ในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2562        
ซ่ึงได้มาจากสุ่มแบบกลุ่มเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย คือ              
1) แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 2) แผนการ
จัดการเรียนรู้แบบปกติ 3) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียน และ 4) แบบทดสอบวัดความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและการทดสอบค่าที 

ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนท่ีได้รับการจัดการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .01 2) นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่า
นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ แบบปกติ  อย่ างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 3) นักเรียนท่ีได้รับการ
จัดการเรียนรู้ วิ ทยาศาสตร์ โดย ใช้ปัญหาเป็นฐานมี
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ หลังเรียน
สูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 4) 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้ปัญหาเป็นฐานมีความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์สูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบ
ปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

ค าส าคัญ : การจัดการเรียนรู้ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ 
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Abstract 

The purposes of this research were to 1) 
compare the learning achievements between 
before and after learning of the students who 
received science learning management using the 
problem-based learning, 2) compare the learning 
achievements between the students who received 
science learning management using problem-
based learning and the usual traditional instruction, 
3) compare the learning problem solving abilities 
between before and after learning of the students 
who received science learning management using 
the problem-based learning, and 4) compare the 
learning problem solving abilities between the 
students who received science learning 
management by using problem-based learning and 
the usual traditional instruction. 

The sample of this study was 78 students 
from 2 intact classrooms in matthayomsuksa II from 
Phrapathom Wittayalai school which is the extra 
large school in Nakhonpathom province, obtained 
from cluster random sampling. The instruments 
used in this research were 1) learning management 
plans for the problem-based learning, 2) learning 
management plans for usual traditional instruction, 
3) achievement test, and (4) scientific problem 
solving ability test. Statistics used for data analysis 
were the Mean, Standard Deviation and t-test. 

The results of this research were as follows: 
1) Learning achievements of the students learned 
by using problem-based was significantly higher 
than before at the level of .01, 2 )  Learning 
achievements of the students learned using 
problem-based learning was significantly higher 
than students who learned by the usual traditional 
instruction at the level of .01, 3)Scientific Problem 

solving abilities of the students learned by using 
problem-based learning was significantly higher 
than before at the level of .01, and 4 )  Scientific 
Problem solving abilities of the students learned 
by using problem-based learning was significantly 
higher than students who learned by using the 
usual traditional instruction at the level of .01. 

Keywords: Problem-Based Learning, Learning 
Achievement, Scientific Problem Solving Ability 

บทน า 

วิทยาศาสตร์มีบทบาทส า คัญยิ่ ง ในสังคมโลก
ปัจจุบันและอนาคตเพราะวิทยาศาสตร์เกี่ยวข้องกับทุกคน
ท้ังในชีวิตประจ าวันและการงานอาชีพต่าง ๆ  ตลอดจน
เทค โน โลยี เ ค รื่ อ งมื อ เ ครื่ อ ง ใ ช้ แ ละผลผลิ ตต่ า ง  ๆ 
วิทยาศาสตร์ช่วยให้มนุษย์ได้พัฒนาวิธีคิดท้ังความคิดเป็น
เหตุเป็นผลคิดสร้างสรรค์คิดวิเคราะห์วิจารณ์มีทักษะส าคัญ
ในการค้นคว้าหาความรู้มีความสามารถในการแก้ปัญหา
อย่างเป็นระบบสามารถตัดสินใจโดยใช้ข้อมูลท่ีหลากหลาย
และมีประจักษ์พยานท่ีตรวจสอบได้วิทยาศาสตร์ เป็น
วัฒนธรรมของโลกสมัยใหม่ซ่ึงเป็นสังคมแห่งการเรียนรู้
ดังน้ันทุกคนจึงจ าเป็นต้องได้รับการพัฒนาให้รู้วิทยาศาสตร์
เพื่อท่ีจะมีความรู้ ความเข้าใจ ในธรรมชาติวิทยาศาสตร์ 
และเทคโนโลยีสามารถน าความรู้ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อ
สังคมและการด ารงชีวิตเป็นผู้ ท่ีมีจิตวิทยาศาสตร์  มี
คุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมในการใช้วิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยีอย่ างสร้ างสรรค์  (Ministry of Education, 
2017) 

ในปัจจุบันสภาพของการเรียนวิทยาศาสตร์น้ัน
นักเรียนไทยในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานมีความรู้  
ความสามารถและความถนัดทางวิทยาศาสตร์ยังอยู่         
ในระดับต่ ากว่าร้อยละ 50 ในการประเมินผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ระดับนานาชาติ (PISA และ 
TIMSS) และระดับชาติ  (O-NET) โดยพิจารณาผลการ
ประเมินกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ระดับชาติ (O-
NET) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น ปีการศึกษา 
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2559 -2561  มี ผลก ารประ เ มิ น เ ป็ นคะแนน เฉลี่ ย
ระดับประเทศ ดังน้ี ร้อยละ34.99, 32.28 และ 36.10 
ตามล าดับ (National Institute of Educational Testing 
Service (Public Organization), 2019) ซ่ึ ง จ ะ เ ห็ น ว่ า
คะแนนเฉลี่ ยแต่ละปี ไม่ถึ งร้อยละ 50 นอกจากการ
ประเมินผลระดับชาติแล้วผลจากการประเมินความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ระดับนานาชาติของนักเรียนไทยก็ไปในทิศทาง
เดียวกัน คือ คะแนนต่ ากว่าระดับค่าเฉลี่ ยกลางของ
นานาชาติตามโครงการประเมินผลนักเรียนร่วมกับนานาชาติ 
(Program for International Student Assessment) หรือ 
PISA ซ่ึงเป็นการประเมินการเรียนรู้ วิทยาศาสตร์ของ
นักเรียน ผลการประเมิน 4 ครั้งหลังสุด ได้แก่ PISA 2006, 
PISA 2009, PISA 2012 และ  PISA 2015 ผลปรากฏว่ า 
นักเรียนไทยท าคะแนนวิชาวิทยาศาสตร์ได้เฉลี่ย 421, 425, 
444  และ  421  ตามล าดั บ  (The Institute for the 
Promotion of Teaching Science and Technology 
(IPST), 2017) ซ่ึงจะเห็นว่าคะแนนเฉลี่ยมีแนวโน้มท่ีจะลดลง 
และผลการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
ระดับชาติ (O-NET) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ใน
โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษในจังหวัดนครปฐม สังกัดส านักงาน
เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 9 นักเรียนมีคะแนน
เฉลี่ยของปีการศึกษา 2559-2561 ดังนี้ 38.75, 35.57 และ 
40.02 ตามล าดับ (National Institute of Educational 
Testing Service (Public Organization), 2019) จะเห็นได้
ว่าคะแนนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนในแต่ละปีไม่ถึงร้อย
ละ 50 ท้ังระดับขนาดโรงเรียนและระดับชาติ จากข้อมูล
ดังกล่าวแสดงให้เห็นว่า การจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์
ของไทยในปัจจุบัน รวมท้ังการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอน
ต้องได้รับการปรับปรุงพัฒนาการจัดกระบวนการเรียนการ
สอนท่ีส่งเสริมให้นักเรียนได้พัฒนาความสามารถและการ
เรียนรู้ด้วยตนเองอย่างแท้จริง เน่ืองจากการจัดการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ในปัจจุบันเน้นการท่องจ าเน้ือหาวิชามากกว่า
การฝึกวิธีแก้ปัญหา ท าให้นักเรียนขาดโอกาสในการฝึกฝน
การพัฒนาทักษะการคิดและการแก้ปัญหา รวมถึงไม่
สามารถน าเอาวิทยาศาสตร์ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ในชีวิตจริง
เท่าท่ีควร ท าให้ความรู้จบลงตามท่ีก าหนดไว้ในหลักสูตร
หรือการได้น าความรู้ไปใช้ในชีวิตจริง ท าให้มีการฝึกทักษะ

ทางวิทยาศาสตร์น้อยลง จึงส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
และความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ต่ า 
(Sawatanapiboon,1998) 

สิ่งส าคัญอย่างหน่ึงในการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ คือ 
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ เน่ืองจาก
การส่ง เสริมให้ นักเรียนได้ฝึกทักษะกระบวนการคิด
แก้ปัญหาโดยใช้ปัญหาหรือสถานการณ์ในชีวิตประจ าวัน
เป็นจุดเริ่มต้นของการแสวงหาความรู้ และกระตุ้นให้เกิด
การแก้ไขปัญหาต่าง ๆ ได้ จะสามารถให้นักเรียนได้พัฒนา
ทักษะการคิดแก้ปัญหา มีขั้นตอนหรือกระบวนการในการ
แก้ปัญหาให้สามารถบรรลุเป้าหมายท่ีก าหนดไว้ โดย
พิจารณาจากเรื่องท่ีเกี่ยวข้องกับนักเรียน มีกิจกรรมหรือสิ่ง
เร้าให้นักเรียนมองเห็นปัญหา ครูแนะน าวิธีการวางแผน
แก้ปัญหา เก็บรวบรวมข้อมูล และการประเมินผลให้
นักเรียนเข้าใจ ส่งผลให้นักเรียนสามารถด าเนินการตาม
กระบวนการแก้ปัญหา จนกระท่ังสรุปผลการแก้ปัญหาได้ 
(Sintapanon, 2012) ดังน้ัน การจัดการเรียนการสอนจึง
ควรเน้นเป็นการจัดการเรียนรู้ที่ช่วยให้นักเรียนได้เตรียมตัว
เพื่อใช้ชีวิตในโลกท่ีเป็นจริง เน้นการศึกษาด้วยวิธีการท่ีมี
ความยืดหยุ่น มีการกระตุ้นและจูงใจให้ผู้เรียนได้ฝึกคิดและ
แสวงหาความรู้ ด้ วยตนเอง  ( The Institute for the 
Promotion of Teaching Science and Technology 
(IPST), 2013) 

การจัดการเรียนรู้ท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้สืบเสาะ
ความรู้และได้คิดแก้ปัญหาเป็นแนวทางในการส่งเสริมให้
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ซ่ึงสอดคล้องกับการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-based 
Learning : PBL) เป็นรูปแบบการเรียนรู้ ท่ีเริ่มต้นจากให้
ผู้เรียนเผชิญกับปัญหาท่ีผู้เรียนสนใจเป็นการให้ผู้เรียนสร้าง
ความรู้ใหม่ จากการใช้ปัญหาท่ีเกิดขึ้นจริงในโลกเป็นบริบท
ของการเรียนรู้  (Learning Context) เพื่อให้ผู้ เรียนเกิด
ทักษะในการคิดวิเคราะห์และคิดแก้ปัญหา รวมท้ังได้
ความรู้ตามศาสตร์ท่ีศึกษาไปพร้อมกันด้วย การเรียนรู้โดย
ใช้ปัญหาเป็นฐาน จึงเป็นผลมาจากกระบวนการท างานท่ี
ต้องอาศัยความเข้าใจและการแก้ไขปัญหาเป็นหลัก ซ่ึงเป็น
เทคนิคการสอนท่ีส่งเสริมให้ผู้ เรียนได้ลงมือปฏิบัติด้วย
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ตนเอง เผชิญหน้ากับปัญหาด้วยตนเองท าให้ผู้เรียนได้ฝึก
ทักษะในการคิดหลายรูปแบบ เช่น การคิดวิจารณญาณ คิด
วิเคราะห์ คิดแก้ปัญหาคิดสังเคราะห์ และคิดสร้างสรรค์ 
อย่างไรก็ตามการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานยังมี
ข้อจ ากัดในด้านผู้เรียนท่ีจะต้องมีความรับผิดชอบต่อการ
เรียนรู้ของตนเองและให้ความร่วมมือในการเรียนร่วมกัน
ของกลุ่ม (Suwan, 2012) 

จากประสบการณ์การสอนวิชาวิทยาศาสตร์  
ระหว่างปีการศึกษา 2558 – 2560 ผู้วิจัยพบว่าเน้ือหาใน
ระดับมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีนักเรียนส่วนใหญ่คิดว่ายาก คือ
เรื่องระบบอวัยวะในร่างกายของเราเนื่องจากเป็นเนื้อหาท่ีมี
ศัพท์เฉพาะทางวิทยาศาสตร์มาก และนักเรียนต้องจ าท้ัง
โครงสร้างและหน้าท่ีของอวัยวะต่าง ๆ ในระบบของร่างกาย 
เป็นการเรียนแบบท่องจ ามากกว่าน าความรู้ท่ีได้เรียนไป
ประยุกต์ใช้หรือแก้ปัญหาในชีวิตประจ าวันได้ ส่งผลให้
นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ต่ าและขาดทักษะในการแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ และจากการศึกษาเอกสารและสื่อเกี่ยวกับ
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ผู้วิจัยพิจารณาแล้ว
เห็นว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานน่าจะน ามาใช้
ในการจัดการเรียนรู้เรื่องระบบอวัยวะในร่างกายของเราได้
เ น่ืองจากเป็นเรื่องท่ีเกี่ ยวข้องกับผู้ เรียนโดยตรงและ
สามารถสร้างสถานการณ์ท่ีเป็นประเด็นปัญหาเพื่อกระตุ้น
ความสนใจในการเรียนรู้ของผู้เรียนได้ ซ่ึงการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานน้ัน ผู้เรียนต้องวางแผนการเรียนรู้
และศึกษาค้นคว้าเพื่อหาค าตอบของปัญหาด้วยตนเองจึง
เป็นการส่งเสริมความสามารถในการแก้ปัญหาของผู้เรียน
และช่วยจดจ าเนื้อหาได้มากขึ้น ดังน้ันผู้วิจัยจึงสนใจที่จะน า
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมาพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและความสามารถในการคิดแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ให้สูงขึ้น 

วัตถุประสงค์การวิจัย 

1.  เพื่อ เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนกลุ่มท่ีได้รับ
การจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

2.  เพื่อ เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ระหว่างนักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานกับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

3. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหา
ทางวิทยาศาสตร์ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนของ
นักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้
ปัญหาเป็นฐาน 

4.  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหา
ทางวิทยาศาสตร์ระหว่างนักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการจัด       
การเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐานกับการจัด 
การเรียนรู้แบบปกติ 

ขอบเขตของการวิจัย 

1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

ประชากร คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ใน
โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ จังหวัดนครปฐม จ านวน 5 
โรงเรียน จ านวนนักเรียนท้ังหมด 2,448 คน 

กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 
ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2562 โรงเรียนพระปฐม
วิทยาลัย  ซ่ึง เป็นโรงเรียนขนาดใหญ่พิ เศษในจังหวัด
นครปฐม จ านวน 2 ห้องเรียน ได้มาโดยวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม 
(Cluster Random Sampling) และสุ่มอย่างง่ายอีกครั้ง
ด้วยวิธีจับฉลากโดยให้ห้องหน่ึงเป็นกลุ่มทดลองและอีกห้อง
หน่ึงเป็นกลุ่มควบคุม ดังน้ี 

กลุ่มทดลอง จ านวน 39 คน ได้รับการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

กลุ่มควบคุม จ านวน 39 คน ได้รับการจัดการ
เรียนรู้แบบปกติ 

2.  ตัวแปรอิสระ คือ การจัดการเรียนรู้ แบ่งเป็น 
1) การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และ 2) การ
จัดการเรียนรู้แบบปกติ 

3.  ตัวแปรตาม คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ 
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4.  เน้ือหาสาระ คือ เน้ือหาท่ีใช้ในการทดลองเป็น
เนื้อหาในรายวิชาวิทยาศาสตร์ (ว22101) ชั้นมัธยมศึกษาปี
ท่ี 2 เรื่อง ระบบอวัยวะในร่างกายของเรา ท่ีประกอบด้วย 
ระบบหายใจ ระบบขับถ่าย และระบบสืบพันธุ์  ตาม
มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดกลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

1.  เครื่องมือในการทดลอง ได้แก่ 1) แผนการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานเรื่องระบบอวัยวะใน
ร่างกาย จ านวน 3 แผน แผนละ 6 คาบ คาบละ 55 นาที 
ใช้เวลาจัดการเรียนรู้ท้ังหมด 18 คาบ และผลการพิจารณา
แผนการจัดการเรียนรู้มีความเหมาะสมทุกแผน 2) แผนการ
จัดการเรียนรู้แบบปกติเรื่องระบบอวัยวะในร่างกาย ตาม
กิจกรรมเสนอแนะในคู่มือการสอนของกรมวิชาการ 
กระทรวงศึกษาธิการ ประกอบด้วย 3 ขั้น คือ (1) ขั้นน าเข้า
สู่บทเรียน (2) ขั้นสอน และ (3) ขั้นสรุป เรื่องระบบอวัยวะ
ในร่างกาย จ านวน 6 แผน แผนละ 3 คาบ คาบละ 55 นาที 
ใช้เวลาจัดการเรียนรู้ท้ังหมด 18 คาบ และผลการพิจารณา
แผนการจัดการเรียนรู้มีความเหมาะสมทุกแผน 

2.  เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ 
1) แบบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เป็น
ข้อสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ ชนิด 4 ตัวเลือก จ านวน 
40 ข้ อ  โ ดย ให้ ผู้ เ ชี่ ย วช าญด้ านกา ร เ รี ยนกา รสอน
วิทยาศาสตร์ ด้านหลักสูตรและการสอน และด้านการวัด
และประเมินผลการศึกษาจ านวน 3 ท่าน พิจารณา
ตรวจสอบเกี่ยวกับความเท่ียงตรงของเน้ือหา เพื่อวิเคราะห์
ค่าดัชนีความสอดคล้องของข้อค าถามกับจุดประสงค์ ( IOC) 
โดยพิจารณาค่าดัชนีความสอดคล้อง ตั้งแต่ .50 ขึ้นไป 
พบว่า มีค่าอยู่ระหว่าง 0.67-1.00 มีค่าความยาก (p) 
ระหว่าง 0.31-0.75 และค่าอ านาจจ าแนก (r) 0.27-0.87 
และค่าความเท่ียงของแบบทดสอบท้ังฉบับโดยใช้สูตร KR-
20 ได้ค่าความเท่ียง เท่ากับ 0.77  2) แบบวัดความสามารถ
ในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ เป็นข้อสอบแบบปรนัย 

ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือกจ านวน 32 ข้อ ครอบคลุมทักษะ
ด้านการระบุปัญหา การวิเคราะห์ปัญหา  การเสนอวิธี
แก้ปัญหา และการตรวจสอบผลลัพธ์ โดยให้ผู้เชี่ยวชาญ
พิจารณาตรวจสอบความตรงเชิงเ น้ือหา พฤติกรรมท่ี
ต้องการวัด ความสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ ความ
ถูกต้องภาษา และความเหมาะสมของตัวเลือกมาหาค่า
ความสอดคล้อง (IOC)  ได้ค่า IOC อยู่ระหว่าง 0.67-1.00 
มีค่าความยาก (p) ระหว่าง 0.37-0.74 และค่าอ านาจ
จ าแนก (r) 0.25-0.99 และค่าความเท่ียงของแบบทดสอบ
ท้ังฉบับโดยใช้สูตร KR-20 ได้ค่าความเท่ียง เท่ากับ 0.94 

การวิเคราะห์ข้อมูล 

1.  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง 
ระบบอวัยวะในร่างกายของเรา ระหว่างก่อนเรียนและหลัง
เรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการจัดการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน โดยหาค่าเฉลี่ย 
(Mean) ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 
การทดสอบค่าที (t-test for Dependent samples) 

2.  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง 
ระบบอวัยวะในร่างกายของเรา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปี ท่ี 2 ระหว่างนักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐานกับการจัดการเรียนรู้แบบ
ปกติ โดยหาค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานการทดสอบค่าที 

3.  เปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน โดยหาค่าเฉลี่ ย  ค่า เบี่ ยง เบน
มาตรฐานการทดสอบค่าที 

4.  ผ ล ก า ร เ ป รี ย บ เ ที ย บ คว า ม ส า ม า ร ถ ใ น                
การแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีท่ี 2 ระหว่างนักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐานกับการจัดการเรียนรู้
แบบปกติ  โ ดยหา ค่า เฉลี่ ย  ค่า เบี่ ย ง เบนมาตรฐาน                 
การทดสอบค่าที 
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ผลการศึกษา 

1.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง 
ระบบอวัยวะในร่างกายของเรา ระหว่างก่อนเรียนและหลัง

เรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการจัดการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ซ่ึงปรากฎผลดัง
ตารางท่ี 1 

 

ตารางที่ 1  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ระบบอวัยวะในร่างกายของเรา ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

 

กลุ่มตัวอย่าง n 
ก่อนเรียน หลังเรียน 

t df Sig. 
x ̅ S.D. x ̅ S.D. 

กลุ่มทดลอง 39 13.72 2.04 31.23 3.63 35.25** 38 .000 
** มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 

จากตารางท่ี 1 พบว่า นักเรียนท่ีได้รับการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานก่อนเรียน มีคะแนนเฉลี่ยและ
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็น 
13.72 และ 2.04 ตามล าดับ และหลังเรียนมีคะแนนเฉลี่ย
และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
เป็น 31.23 และ 3.63 ตามล าดับและค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .01 

2.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง 
ระบบอวัยวะในร่างกายของเรา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีท่ี 2 ระหว่างนักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการจัดการเรี ยนรู้
วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐานกับการจัดการเรียนรู้
แบบปกติ ซ่ึงปรากฎผลดังตารางที ่2  

 

ตารางที่ 2  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ระบบอวัยวะในร่างกายของเรา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 
ระหว่างนักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐานกับการจัดการเรียนรู้แบบปกต ิ

 

กลุ่มตัวอย่าง n k x ̅ S.D. t df Sig. 
กลุ่มทดลอง 39 40 31.23 3.63 11.45** 76 .000 
กลุ่มควบคุม 39 40 23.08 2.57  

** มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 

จากตารางท่ี 2 พบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 
ท่ีเป็นกลุ่มทดลอง คือ นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้ปัญหาเป็นฐาน มีคะแนนเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็น 31.23 และ 
3.63 ตามล าดับ ส่วนกลุ่มควบคุม คือ นักเรียนท่ีได้รับการ
จัดการเรียนรู้แบบปกติ มีคะแนนเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็น 23.08 และ 
2.57 ตามล าดับ และนักเรียนท่ีเป็นกลุ่มทดลองซึ่งได้รับการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน มีค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมท่ีได้รับการจัดการ
เรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญท่ีระดับ .01 

3.  การเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหา
ทางวิทยาศาสตร์ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ซ่ึงปรากฎผลดังตารางท่ี 3 
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ตารางที่ 3  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน      
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

 

กลุ่มตัวอย่าง n 
ก่อนเรียน หลังเรียน 

t df Sig. 
x ̅ S.D. x ̅ S.D. 

กลุ่มทดลอง 39 9.10 2.33 24.13 3.11 37.11** 38 .000 
** มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 

จากตารางท่ี 3 พบว่า  นักเรียนท่ีได้รับการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานก่อนเรียน      มีคะแนนเฉลี่ย
และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์เป็น 9.10 และ 2.33 ตามล าดับ 
และหลังเรียน มีคะแนนเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
ของความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์เป็น 
24.13 และ 3.11 ตามล าดับและค่าเฉลี่ยความสามารถใน

การแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

4.  การเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหา
ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ระหว่าง
นักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้
ปัญหาเป็นฐานกับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ซ่ึงปรากฎผล
ดังตารางท่ี 4 

 

ตารางที่ 4  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ระหว่าง
นักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐานกับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

 

กลุ่มตัวอย่าง n k x ̅ S.D. t df Sig. 
กลุ่มทดลอง 39 40 24.13 3.11 5.75** 76 .000 
กลุ่มควบคุม 39 40 19.51 3.93  

** มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 

จากตารางที่ 4 พบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 
ท่ีเป็นกลุ่มทดลอง คือ นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้ปัญหาเป็นฐาน มีคะแนนเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานของความสามารถ ในการแก้ ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์เป็น 24.13 และ 3.11 ตามล าดับ ส่วนกลุ่ม
ควบคุม คือ นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ มี
คะแนนเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของความสามารถ
ในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์เป็น 19.51 และ 3.93 
ตามล าดับ  และนักเรียนท่ีเป็นกลุ่มทดลองซ่ึงได้รับการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน มีค่าเฉลี่ยความสามารถ
ในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์สูงกว่านักเรียนกลุ่ม
ควบคุมท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญ
ท่ีระดับ .01 

 

สรุปผลการวิจัย 

1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้ น
มัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ท่ีระดับ .01 

2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้ น
มัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐานพบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่า
นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ แบบปกติ  อย่ างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
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3.  ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน พบว่า นักเรียนมี
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ หลังเรียน
สูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

4.  ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานพบว่า นักเรียนมีความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์สูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการจัดการ
เรียนรู้แบบปกต ิอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

อภิปรายผล 

1.  นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูง
กว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซ่ึง
สอดคล้องกับสมมติฐ านการวิ จั ยข้ อ ท่ี  1  ท้ั ง น้ีอาจ
เนื่องมาจากในการวิจัยครั้งน้ีนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์หลังเรียน
ท่ีสูงขึ้นมากสาเหตุมาจากการท่ีนักเรียนสามารถเรียนรู้ได้
มากขึ้น เน่ืองจากการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน
ช่วยให้นักเรียนได้เรียนรู้อย่างมีความหมายมากกว่าการ
เรียนโดยการฟังบรรยาย และฝึกฝนให้นักเรียนสามารถ
ค้นหาความรู้ ด้ วยตนเอง  ซ่ึ งผู้ วิ จั ย ได้ ใช้ปัญหาหรือ
สถานการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวันเป็นตัวกระตุ้นให้
ผู้เรียนอยากเรียนรู้ ท าให้ผู้เรียนจดจ าเนื้อหาความรู้ได้นาน 
ซ่ึงสอดคล้องกับแนวคิดของ Limrat (1997) ได้กล่าวว่า 
การให้ปัญหาตั้งแต่ต้นเป็นการกระตุ้นให้นักเรียนอยาก
เรียนรู้และถ้านักเรียนแก้ปัญหาได้ก็จะมีส่วนท าให้นักเรียน
จ า เ น้ือหาความรู้ น้ัน ได้ ง่ ายและนานขึ้ น เพราะได้มี
ประสบการณ์ตรงในการแก้ปัญหา ซ่ึงสอดคล้องกับ
ผลงานวิจัยของ Katkarn (2015) ท่ีท าการศึกษาผลการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ความสามารถในการ
แก้ปัญหา และเจตคติทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านห้วยปราบ จังหวัดระยอง 
ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์หลัง
เรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปี ท่ี 6 โดยใช้การจัดการ
เรียนรู้ด้วยปัญหาเป็นฐานสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05 นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับผลงานวิจัย
ของ Namwong (2012) ท่ีท าการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนและทักษะการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ วิชาฟิสิกส์ 
เรื่อง ของไหล โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหา        
เป็นฐาน กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปี ท่ี  5 โรงเรียน         
ขามแก่นนคร จังหวัดขอนแก่น ผลการวิจัยพบว่า นักเรียน
ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน พบว่า 
นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการแก้ปัญหา
ทางวิทยาศาสตร์ในวิชาฟิสิกส์เรื่อง ของไหล สูงขึ้น ด้วย
เหตุผลดังกล่าวจึงเป็นการสนับสนุนว่านักเรียนท่ีได้รับ      
การจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

2.  นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สูงกว่า
นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ แบบปกติ  อย่ างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซ่ึงสอดคล้องกับสมมติฐาน
การวิจัยข้อที่ 2 ท้ังนี้อาจเนื่องมาจากการจัดการเรียนรู้แบบ
ปกติ นักเรียนส่วนใหญ่ถูกเน้นให้ท่องจ ามากกว่าท่ีจะลงมือ
ปฏิบัติ แต่ในการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน มีการ
จัดการเรียนรู้ ท่ี เ น้นผู้ เ รี ยนเป็นศูนย์กลาง กิจกรรม             
การเรียนรู้เน้นให้นักเรียนได้เรียนรู้จากการท ากิจกรรม         
ท าให้นักเรียนเกิดกระบวนการการคิดท่ีหลากหลาย           
เกิดการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ระหว่างกันและน าไปสู่การสร้าง
องค์ความรู้ด้วยตนเองท าให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจ
เน้ือหาอย่างแท้จริง จึงส่งผลให้ นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนท่ีสูงขึ้น ซ่ึงสอดคล้องกับแนวคิดของ Intanak 
(2003) ได้กล่าวว่า การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน จะช่วย
ให้นักเรียนมีความเข้าใจในสิ่งท่ีเกิดขึ้นสูงมากและมีการ
พัฒนาทักษะด้านต่าง ๆ การเรียนในบริบทของความจริงไม่
เพียงแต่จะท าให้การเรียนเป็นไปอย่างลึกซ้ึงและคงทนเพียง
เท่าน้ัน แต่ยังคงเพิ่มทักษะของความรู้ในการถ่ายโอนจาก
ห้อง เรี ยนไปใช้ ในการท างานจริ ง  ซ่ึ งสอดคล้องกับ
ผลงานวิจัยของ Kraisut (2015) ท่ีท าการศึกษา ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ระหว่างการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปัญหาเป็นฐาน (PBL) กับการจัดการเรียนรู้แบบปกติของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนบ้านย่านตาขาว 
จังหวัดตรัง ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
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วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ระหว่าง
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานกับการจัดการเรียนรู้
แบบปกติแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
โดยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปัญหาเป็นฐาน (PBL) มีค่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่า
กับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ นอกจากน้ียังสอดคล้องกับ
ผลงานวิจัยของ Intanon (2008) ท่ีท าการศึกษาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตร์และความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที 
3 โรงเรียนโยธินบ ารุง ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปัญหาเป็นฐานและการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา
ความรู้ ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานกับนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้
แบบสืบ เสาะหาความรู้  มีผลสัมฤทธิ์ ทางการเรี ยน
วิทยาศาสตร์แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 
.01 นักเรียนกลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่า
กลุ่มควบคุม ด้วยเหตุผลดังกล่าวจึงเป็นการสนับสนุนว่า
นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหา
เป็นฐานมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สูงกว่านักเรียนท่ีได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบปกต ิ

3.  นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมีความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .01 ซ่ึงสอดคล้องกับสมมติฐานการวิจัยข้อ
ท่ี 3 ท้ังน้ีอาจเน่ืองมาจากนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมีโอกาสได้แสวงหาค าตอบ โดยอาศัย
วิธีการแก้ปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ มีการเรียงล าดับขั้นตอน 
ซ่ึงแสดงให้เห็นถึงความส าคัญของขั้นตอนการแก้ปัญหาแต่
ละขั้น และรวบรวมความรู้ไปใช้ในการอธิบายข้อสงสัย จน
ได้ข้อสรุปเป็นค าตอบของปัญหาน้ัน ซ่ึงสอดคล้องกับ
แนวคิดของ Tontipalacheewa (2005) ได้กล่าวว่า การ
เรียนรู้แบบเน้นปัญหาเป็นฐานจะช่วยให้ผู้เรียนเลือกสรร
ข้อความรู้ท่ีต้องการเรียนด้วยตนเอง เกิดการเรียนรู้ด้วยวิธี
แก้ปัญหา ได้รับความรู้ใหม่จากการศึกษาค้นคว้าด้วยการ
วิเคราะห์และแก้ปัญหาท่ีเรียน และยังสอดคล้องกับแนวคิด
ของ Barrows & Tamblyn (1980) ได้กล่าวว่า การเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็นการเรียนรู้ ท่ี เป็นผลของ

กระบวนการท างานท่ีมุ่งสร้างความเข้าใจและหาทาง
แก้ปัญหา ตัวปัญหาเป็นจุดเริ่มต้นของกระบวนการเรียนรู้
และเป็นตัวกระตุ้นต่อไปในการพัฒนาทักษะการแก้ปัญหา
ด้วยเหตุผล และการสืบค้นข้อมูลท่ีต้องการเพื่อสร้างความ
เข้าใจในตัวปัญหาและวิธีการแก้ไขปัญหา ซ่ึงการฝึก
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์โดยใช้
ขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
สอดคล้ อ งกั บความสามารถ ในการแก้ ปัญหาทา ง
วิทยาศาสตร์โดยใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ ท่ีมุ่งเน้นการ
ระบุปัญหา การตั้งสมมติฐานการทดลอง และการสรุปผล
การทดลองซ่ึงสอดคล้องกับผลงานวิจัยของ  Dankaew 
(2014) ท่ีท าการศึกษาความสามารถในการแก้ปัญหาและ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 
เรื่อง ระบบร่างกายมนุษย์และสัตว์ โดยการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานผลการวิจัยพบว่า คะแนน
เฉลี่ยความสามารถในการแก้ปัญหาแตกต่างอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติ ท่ี 0.05 โดยนักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพิ่มขึ้น จาก 18.95 เป็น 32.76 
นอกจากน้ียังสอดคล้องกับผลงานวิจัยของ  Suriyong 
(2008) ท่ีท าการศึกษาความสามารถในการแก้ปัญหา
ส าหรับนักเรียนช่วงชั้นท่ี 3 ท่ีเรียนวิทยาศาสตร์โดยใช้
ปัญหาเป็นฐานผลการวิจัยพบว่านักเรียนท่ีเรียนสาระการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์เพิ่มเติมโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน มีคะแนน
ความสามารถในการแก้ปัญหาหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
ด้วยเหตุผลดังกล่าวจึงเป็นการสนับสนุนว่านักเรียนท่ีได้รับ
การจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมี
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ หลังเรียน
สูงกว่าก่อนเรียน 

4.  นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมีความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ สูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบ
ปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซ่ึงสอดคล้องกับ
สมมติฐานการวิจัยข้อท่ี 4 ท้ังนี้อาจเน่ืองมาจากการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานในงานวิจัยน้ี เริ่มต้นด้วยปัญหา
ท่ีเกี่ยวข้องกับชีวิตจริงท่ีช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความ
สงสัยอยากรู้อยากเห็น และมีความต้องการท่ีจะแสวงหา
ความรู้เพื่อขจัดความสงสัยท าให้ผู้เรียนได้มีทักษะการคิด
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แก้ปัญหา คิดวิเคราะห์ และอภิปรายสถานการณ์ปัญหา
ร่วมกันเป็นกลุ่ม ตลอดจนมีการเสนอแนวทางในการ
แก้ปัญหาด้วยตนเอง และมีการแลกเปลี่ยนกับเพื่อนในชั้น
เรียน ท าให้นักเรียนได้เรียนรู้วิธีการต่าง ๆ ท่ีจะสามารถ
น าไปใช้ในการแก้ปัญหาในชีวิตประจ าวันได้ นักเรียนจึงมี
การพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์
ท่ีสูงขึ้น ซ่ึงสอดคล้องกับแนวคิดของ Khammani (2008) 
ได้กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานเป็นการ
จัดสภาพการณ์ท่ีใช้ปัญหาเป็นเครื่องมือช่วยให้นักเรียนเกิด
การเรียนรู้ตามเป้าหมาย โดยครูอาจน านักเรียนไปเผชิญ
สถานการณ์ปัญหาจริงหรือฝึกกระบวนการคิดวิเคราะห์
ปัญหาและแก้ปัญหาร่วมกันเป็นกลุ่ม ซ่ึงจะช่วยให้นักเรียน
เกิดความเข้าใจในปัญหาน้ันอย่างชัดเจนได้เห็นทางเลือก
และวิธีการท่ีหลากหลายในการแก้ปัญหาน้ัน รวมท้ังช่วยให้
นักเรียนเกิดความใฝ่รู้ เกิดทักษะกระบวนการคิด และกระ
ยวนการแก้ปัญหาต่าง และยังสอดคล้องกับแนวคิดของ 
Wongtrangan (2002) ได้กล่าวว่า การศึกษาปัญหาท่ีไม่รู้ 
ผู้เรียนจะพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหา การวินิจฉัย 
และการคิดอย่างมีเหตุผล ซ่ึงสอดคล้องกับผลงานวิจัยของ
Seekheio (2016) ท่ีท าการศึกษาผลการจัดการเรียนรู้แบบ
ใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือท่ีมี
ต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์และความสามารถ
ในการแก้ ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ ของ นัก เรี ยนชั้ น
ประถมศึกษาปี ท่ี 6 โรงเรียนเอี่ยมสุรีย์  (อนุบาลเมือง
สมุทรปราการ) จังหวัดสมุทรปราการผลการวิจัยพบว่า 
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปี ท่ี 6 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้
แบบใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
สูงกว่าของนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
อย่ างมี นัยส าคัญทางสถิติ ท่ีระดับ .01 นอกจากน้ียั ง
สอดคล้องกับผลงานวิจัยของ Arwusosakul (2014) ท่ี
ท าการศึกษาผลการจัดการเรียนรู้วิชาชีววิทยาโดยใช้ปัญหา
เป็นฐานเพื่อส่งเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาชีววิทยา
และความสามารถในการแก้ปัญหาส าหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 5ผลการวิจัยพบว่า ความสามารถในการ
แก้ปัญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาท่ี 5หลังเรียนด้วยการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานสูงกว่าหลังเรียนด้วยการ

จัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการสืบเสาะหาความรู้ (5E) และ
สูงกว่าเกณฑ์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ด้วย
เหตุผลดังกล่าวจึงเป็นการสนับสนุนว่านักเรียนท่ีได้รับการ
จัดการเรียนรู้ วิ ทยาศาสตร์ โดย ใช้ปัญหาเป็นฐานมี
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ สูงกว่า
นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

ข้อเสนอแนะ 

ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 

1)  จากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ี
ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน จะเห็นว่า การ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียน ดังน้ันครูผู้สอนควรน าไปปรับใช้
ในกิจกรรมการเรียนรู้ของตนเอง ซ่ึงจะเป็นประโยชน์ในการ
พัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

2)  จากความสามารถในการแก้ ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปัญหาเป็นฐานก่อนจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็น
ฐาน ครูผู้สอนจะต้องอธิบายขั้นตอนการจัดกิจกรรมให้
ผู้ เ รียนเข้ าใจ จะท าให้การเรียนรู้บรรลุจุดมุ่ งหมาย 
เน่ืองจากเป็นรูปแบบการสอนท่ีผู้เรียนยังไม่เคยเข้าร่วม
กิจกรรมมาก่อน 

3)  การจัดการเรียนรู้ โดยใช้ปัญหาเป็นฐานน้ี 
ครูผู้สอนควรเปิดโอกาสให้นักเรียนมีการแสดงความคิดเห็น
อย่างอิสระ เอาใจใส่นักเรียนในการเรียนรู้ของนักเรียนเป็น
รายบุคคลว่านักเรียนสามารถปรับตัวในการเรียนในรูปแบบ
น้ีได้หรือไม้ มีปัญหาใดแล้วท าความเข้าใจกับนักเรียน 
ชี้แนะ และให้ก าลังใจกับนักเรียน เพื่อให้เกิดทัศนะคติท่ีดี
ในการเรียนรู้ 

ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 

1)  ควรน าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน
ไปพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ในหน่วยการเรียนรู้อื่น  ใน
รายวิชาวิทยาศาสตร์ เช่น การแยกสาร งานและพลังงาน 
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2)  ควรน าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน
ไปพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์
ร่วมกับกิจกรรมเสริมหลักสูตรต่าง ๆ เช่น การประกวด
โครงงานวิทยาศาสตร์ สิ่งประดิษฐ์วิทยาศาสตร์ เป็นต้น 

3)  ควรน าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน
ไปพัฒนาทักษะในด้านอื่น ๆ ของนักเรียนเพิ่มเติม เช่น การ
คิดวิเคราะห์ การโต้แย้ง การคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
ความคิดสร้างสรรค ์

4)  ควรชี้แจง เตรียมความพร้อมของนักเรียนให้มี
ความเข้าใจในการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
เน่ืองจากต้องได้รับความร่วมมือจากนักเรียนจะท าให้การ
จัดการเรียนรู้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
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A Survey Study of the Opinions of Matthayomsuksa VI Students at 
Panyaworakun School towards Concentrate of Critical Reading 6B Coursebook 

ทศพร  โศภิษฐ์ธรรมกุล 

Thoseporn  Sophitthammakun 

กลุ่มสาระการเรียนรูภ้าษาต่างประเทศ โรงเรียนปัญญาวรคุณ สพม.1 

Foreign Languages Department, Panyaworakun School, SESAO 1 
 

บทคัดย่อ 

บทความวิจัย เรื่อง การวิจัยเชิงส ารวจความคิดเห็น
ของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนปัญญาวรคุณ ท่ี
มีต่อหนังสือเรียน Concentrate of Critical Reading 6B 
Coursebook มีจ านวนกลุ่มตัวอย่าง รวม 3 ห้อง 76 คน 
ได้มาโดยวิธีการเลือกแบบเจาะจงเน่ืองจากนักเรียนศึกษา
ราย วิ ช า  E33203 Thematic English Course แ ล ะ ใช้
หนังสือเรียนเล่มน้ีการวิจัยมีวัตถุประสงค์ เพื่อส ารวจความ
คิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 จ านวน 76 คน ท่ี
มีต่อประสิทธิภาพของหนังสือเรียน Concentrate of 
Critical Reading 6B ในการตัดสินใจท่ีจะรับหรือใช้หนังสือ
เรียนต่อไป เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย คือ หนังสือเรียน 
Concentrate of Critical Reading 6B Coursebook 
แบบสอบถามการประเมินหนังสือเรียนภาษาอังกฤษซ่ึง
สังเคราะห์มาจากเกณฑ์วิเคราะห์หนังสือเรียนต่างๆ โดย
นางสาวสุพรรณี อาศัยราช ข้อมูลแบบสอบถามของนักเรียน
วิเคราะห์โดยใช้วิธีการวิเคราะห์เน้ือหาในทางตรง 

ผลการวิจัยพบว่า ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปี
ท่ี 6 จ านวน 76 คน โรงเรียนปัญญาวรคุณ มีความคิดเห็นท่ี
เห็นด้วยและไม่เห็นด้วยกับหนังสือเรียนในด้านต่างๆ ดังน้ี 
1. เน้ือหาสาระ 2. จุดประสงค์ 3. หัวเรื่อง 4. เน้ือเรื่อง 5. 
เน้ือหาทางภาษา 6. ไวยากรณ์ 7. ค าศัพท์ 8. เสียง 9. 
บ ริบททางสั งคมและวัฒ นธรรม  10 . วิ ธี สอน  11 . 
แบบฝึกหัด/ กิจกรรม 12. รูปแบบการน าเสนอ 13. การ
ออกแบบและการเรียงล าดับ  14. องค์ประกอบอื่น  ๆ 

รวมท้ังมีลักษณะของกิจกรรมส าหรับนักเรียนท่ีเห็นด้วย 
และไม่เห็นด้วยกับหนังสือเรียน และงานวิจัยน้ีได้เสนอแนว
ทางการปรับปรุงหนังสือเรียนเล่มน้ี โดยหนังสือเรียนเป็น
รูปแบบและเลียนแบบข้อสอบเข้ามหาวิทยาลัยทางเดียว
มากเกินไป จึงมีนักเรียน 63.35% ท่ีเห็นด้วยกับหนังสือ
เรียน และมีแนวโน้มท่ีจะตัดสินใจรับหนังสือหรือใช้หนังสือ
เรียนเล่มน้ีต่อไป ในขณะท่ีมีนักเรียน 36.65% ซ่ึงชอบ     
การสื่อสารมากกว่าการท าข้อสอบ จะไม่เห็นด้วยกับหนังสือ
เรียน และอาจจะไม่ตัดสินใจรับหรือใช้หนังสือเรียนเล่มน้ี
ต่อไป 

ค า ส า คั ญ : ห นั งสื อ เรี ย น  Concentrate of Critical 
Reading 6B  เกณฑ์การวิเคราะห์หนังสือเรียน  

Abstract 

The research “A Survey Study of the 
Opinions of Matthayomsuksa VI Students at 
Panyaworakun School toward Concentrate of 
Critical Reading 6B Coursebook” had the subjects 
of 3 classes. By means of purposive sampling, 76 
high-school students of 3 classes studied E33203 
Thematic English Course and used Concentrate 
of Critical Reading 6B Coursebook. The purposes 
of this research were to study the opinions of 76 
Matthayomsuksa VI students toward the 
effectiveness of Concentrate of Critical Reading 
6B Coursebook to decide to adopt (or continue 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

79 

with) this coursebook. The research instruments 
were Concentrate of Critical Reading 6B 
Coursebook, the English textbook evaluation 
questionnaire synthesized from many textbook 
analysis criteria by Suphannee Arsairach, The 
students’ data from the questionnaire were 
analyzed by way of directed content analysis. 

The research results revealed that for 76 
Matthayomsuksa 6 students at Panyaworakun 
School, there are their opinions which agree or 
disagree with the coursebook in many aspects as 
follows:  1. content  2. objectives  3. topics  4. 
subject matter  5. language content  6. grammar  
7. vocabulary  8. phonology  9. social and 
cultural context  10.methodology  11. exercises/ 
activities  12. presentation pattern  13. grading  
14. impressionistic overview. The findings also 
included the activities for agreeing students and 
for disagreeing students and this research 
suggested the way how to improve the 
coursebook. The coursebook has one form of 
exercises simulated from entrance examination 
papers too much; therefore, 63.35% of students 
agreed with this coursebook and their trend is 
likely to adopt (or continue with) this coursebook. 
On the other hand, 36.65% of students who 
prefer communication to the exercises of 
entrance examinations might disagree with the 
coursebook and it is possible for them not to 
adopt (or continue with) this coursebook. 

Keywords: Concentrate of Critical Reading 6B 
Coursebook / Textbook, Analysis Criteria 
 

Introduction  

There are pro-textbook and con-textbook 
schools in Thailand. Panyaworakun School is a 
pro-textbook school together with depending on 

the teachers to supplement additional materials. 
Poltiraksa (2015) states that textbooks have an 
important role in learning and teaching English. 
Students can learn and practice many activities 
themselves with textbooks such as grammar, 
vocabulary, and pronunciation. Besides, textbooks 
are a guideline for teachers to teach English 
(Cited in Cunnings worth, 1995: 7). As a guideline, 
Concentrate of Critical Reading 6B Coursebook 
has been used to prepare students for university 
entrance examinations and to develop their 
reading skills. For this reason, this coursebook is 
appropriate to use in E33203 Thematic English 
Course. After this coursebook consisting of 28 
chapters including 8 Practicing Reading Skill and 
one entrance examination is used, the students’ 
feedback on the effectiveness of Concentrate of 
Critical Reading 6B Coursebookis collected in 
terms of Part 1 Content: Objectives, Topics, 
Subject Matter, Language Content, Grammar, 
Vocabulary, Phonology, Social and Cultural 
Context, and Methodology, Part 2 Exercises/ 
activities, and Part 3 Presentation Pattern: Grading 
and Impressionistic overview (Arsairach, 2007: 80-
85 [in Thai]) as an in-use or whilst-use evaluation. 

There are a lot of publications and English 
coursebooks distributed in the markets. Concentrate 
of Critical Reading 6B Coursebook is selected in 
E33203 Thematic English Course because other 
textsbooks do not prepare Matthayomsuksa 6 
students for a coming entrance examination. The 
classic theme of this coursebook can deal 
successfully with the national examinations in 
every period of time. Most coursebooks are 
imported coursebooks which emphasize more 
communication. As for imported coursebooks, Bao 
(2008) commented that “such publications tend to 
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stay disconnected with the local examination 
system” (Cited in Tomlinson, 2008: 266). 

The point of this study is to investigate the 
opinions of Matthayomsuksa 6 students at 
Panyaworakun School toward the effectiveness of 
Concentrate of Critical Reading 6B Coursebook to 
improve the coursebook and recommend adopting 
(or continuing with) Concentrate of Critical Reading 
6B Coursebook for Matthayomsuksa 6 students at 
Panyaworakun School. 

Investigating the effectiveness of 
Concentrate of Critical Reading 6B Coursebook is 
a guideline to examine the effectiveness of other 
coursebooks so that this guideline will be 
employed for considering and selecting the new 
coursebooks, studying the appropriateness of the 
coursebooks used currently, or knowing the 
advantages or the disadvantages of the 
coursebooks. Besides, not only do teachers get 
the suitable coursebooks, but they can also 
prepare their guidelines for applying the 
coursebooks effectively. 

Objectives of Study 

This study was carried out with the 
following objectives: 

1. To investigate the opinions of 76 
Matthayomsuksa 6 students toward the 
effectiveness of Concentrate of Critical Reading 6B 
Coursebook in terms of 1. Content 2. objectives       
3. topics  4. subject matter 5. language content  
6. grammar  7. vocabulary 8. phonology  9. social 
and cultural context 10. methodology 11. exercises/ 
activities 12. presentation pattern 13. grading         
14. impressionistic overview. 

 

Scope of the Study 

1.  This study was conducted to survey 
the opinions of 76 Matthayomsuksa 6 students at 
Panyaworakun School toward Concentrate of 
Critical Reading 6B Coursebook. 

2.  The results of this study can only be 
true and applicable for Panyaworakun School 
until the textbook is reused and developed. 

Review of Literature 

1. Concentrate of Critical Reading 6B 
Coursebook 

Concentrate of Critical Reading 6B 
Coursebook is created for responding to the 
importance of reading skills development and 
the purposes of senior high school curriculum 
including the objectives of a foreign language 
subject which enable learners to use the 
language as a tool for seeking knowledge and a 
basis for studying the language in a more 
advanced level or for working. 

This coursebook is a supplementary 
reading course for senior high school students.  
According to Table of Contents of Concentrate of 
Critical Reading 6B Coursebook, the names of the 
Chapters are written in the form of gerund 
phrases and noun phrases. Also, the names of 
the Chapters in Table of Contents of this 
coursebook demonstrate a variety of reading 
strategies. The syllabus of this coursebook is 
‘Skill-based’ focusing on reading strategies. 

As for a reading syllabus, Concentrate of 
Critical Reading 6B Coursebook is a type of skills 
and strategies textbooks. Wisaijorn (2015) who 
wrote Syllabus Design indicates that “Reading  
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skills and strategies textbooks aim to improve 
reading abilities by developing reading skills and 
strategies such as skimming, scanning, finding 
main ideas of the paragraph, making inferences, 
and summarizing” (Wisaijorn, 2015: 75-76). The 
significant strategies of Concentrate of Critical 
Reading 6B Coursebook are to develop reading 
abilities so that learners can read quickly, react to 
the reading objectives, and more succeed in 
reading. As a result, reading strategies are vitally 
important for Concentrate of Critical Reading 6B 
Coursebook. Phonhan (2018) reports on reading 
strategies that “Reading strategies are considered 
to be one of the important key to reach the 
reading intention because this method can help 
students to improve reading comprehension” 
(Carrell, 1989; Song, 1998; Tercanlioglu, 2004; 
Chomphuchart, 2007, Kaemsup and Yu, 2015). 
Without reading strategies, Concentrate of Critical 
Reading 6B Coursebook will have none as reading 
strategies are the core of this coursebook. 

2. Textbook Analysis Criteria Synthesized 
by Suphannee Arsairach 

Arsairach (2007) developed a new textbook 
evaluation questionnaire consisting of 15 items 
adapted from the study of 6 checklists, Office of 
the National Primary Education Comission’s (2005), 
Grant’s (1987), Ur’s (1996), Cunnings worth’s 
(1995), Byrd’s (2001), and the North Carolina 
Department of Public Instruction’s (2006) already 
checked by the experts, in 11 perspectives: 
objectives, topics, subject matter, language 
content (4 items comprising grammar, vocabulary, 
phonology, and discourse), social and cultural 
context, methodology, exercises and activities, 
grading, impressionistic overviews, supplementary, 
and teacher’s book. The textbook evaluation 

questionnaire developed by Arsairach (2007) was 
qualitatively analyzed for investigating the opinions 
of Matthayomsuksa 6 students at Panyaworakun 
School toward Concentrate of Critical Reading 6B 
Coursebook. In this study, discourse in language 
content, supplementary, and teacher’s book are 
not included. Only Concentrate of Critical Reading 
6B Coursebook was conducted in this study and 
this coursebook was not studied in discourse 
levels which are too difficult for Matthayomsuksa 6 
students to make comments. 

3.  Relevant Research 

Bik (2005) stated on “An Analysis of the 
English Textbook, ‘Different Student Book 2’ by 
Jim Lawley and Rodrigo Fernandez Carmona” 
that the Fry’s Graph and the Flesch-Kincaid gave 
the textbook an approximate reading level of 7 
which is equivalent to Matthayomsuksa 1 while 
the reading age level of the textbook is 14 years 
which is equivalent to Matthayomsuksa 3. Based 
on the content analysis, the features of the 
textbook seem to be intended for teenagers 
judging from the authentic pictures, most 
drawings, various text types, exercises, and quick 
reviews appealing to young adult learners. The 
analysis of grammar structures with the M.1 – M.3 
syllabus stipulated by the Ministry of Education 
suggests that the textbook is suitable for 
Matthayomsuksa 3 students. The analysis of the 
topic and subject content demonstrates that the 
textbook is written on the topic-based syllabus. 
Grammar and vocabulary are built around the 
topic. Each unit is complete in itself, and; 
therefore, can be taught in any order. There is a 
variety of the subject contents and the widths in 
scope ranging from history, entertainment, sports, 
etc, to technology. Most topics are modern and 
relate to student life. 
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Meesupsang (2009) reported on “An 
Analysis of the English Textbook, Smart Choice 2, 
Student Book” that aims and approaches, topics, 
skills, grammars, vocabulary, pronunciation, and 
social and cultural values are summarized as text 
appearance and organization and contents. For 
text appearance, the beautiful and durable 
appearance is attractive for students to use. For 
text organization, the textbook contains the well-
organized components. Each unit contains 
several main sections (instructions) having sub-
instructions and the organization of the main 
sections in each unit is arranged in a consistent 
manner throughout the textbook. For contents, 
the textbook aims at getting students to develop 
in four skills including grammars, vocabulary and 
pronunciation. The thinking skills and social and 
cultural values are added. Authentic texts and 
tasks are provided in skills and linguistic features 
development throughout the textbook. For all, 
this textbook design is based on a topical or 
content syllabus and the textbook is developed 
for EFL adult and young adult learners who are in 
the level of pre-intermediate in general. 

Chaisongkram (2011) indicated on “An 
Analysis of an English Textbook: MegaGoal 1” that 
the checklist of textbook evaluation adapted from 
criteria set by Cunningsworth (1995) and Daoud 
and Celce-Murcia (1979) was employed. The 
checklist consists of the general information of the 
textbook and the textbook analysis’ questions 
which include the eight criteria: aims, design and 
organization, skills, topic, vocabulary and structure, 
phonology, illustrations, and physical made-up. 
The study found that the outcome of the  

textbook’s content shows that all of the skills are 
presented in MegaGoal 1. The illustrations are also 
well-presented with colorful and clear pictures. 
The font sizes of the textbook are easy to read. 
The organization and layout of the textbook are 
clear enough. The organization of each unit is 
ordered logically so that learners can follow the 
steps in practicing English clearly. The textbook has 
impressive external appearance as it provided a 
good textbook cover with colorful pictures and a 
good paper quality which is a water resistant 
paper. The textbook is developed for the 
beginning level or Matthayomsuksa 1 in Thailand 
as it gradually provides all four useful language 
skills with authentic English until learners can 
communicate by themselves and Thai and foreign 
cultural aspects in reading activities are also 
involved so as to widen learners’ visions of English 
language communication. 

Although the three analyses of English 
textbooks are differently presented with the 
different research instruments, the perspectives of 
the three analyses criteria arenot different much 
such as aims, topic, skills, content, vocabulary, 
grammar, pronunciation, and appearance. To cover 
all criteria of these three analyses, the criteria of 
Arsairach (2007) were used because they cover all 
the aspects as follows: 1. content  2. objectives  3. 
topics 4. subject matter 5. language content  6. 
grammar  7. vocabulary 8. phonology  9. social and 
cultural context 10. methodology 11. exercises/ 
activities 12. presentation pattern  13. grading  14. 
impressionistic overview and the questionnaire can 
be varied according to the specific purpose and 
time limitations. 
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Research Methodology 

1. Subjects 

One subject is one textbook, Concentrate 
of Critical Reading 6B, written by Dr. Wattanaporn 
Rangubtook and Dr. Sompit  Sattayarak, published 
by Wattana  Phanich Co. Ltd, copyright in 1999. 
The aim of the textbook is to enable learners to 
use English for analyzing and criticizing 
information from reading, to seek knowledge 
from information resources and to enjoy and 
value reading. The textbook is divided into 28 
chapters including 8 Practicing Reading Skill and 
one entrance examination on 15th of March, 1999. 
The exercises of the textbook are the following 
types: Multiple choice, True-false, Questions and 
answers, Guessing meanings from context, Gap-
filling, Matching, Questions for discussion, 
Underlining the word or words, Combining 
prefixes, suffixes, and roots, Fact-opinion, Listing 
the opinions, Listing the facts, Stating the 
author’s conclusion, Listing the causes and 
effects, and Completing the diagram. 

The other one is 76 high-school students 
of 3 classes which were purposively 
selectedsince this group of the students studied 
E33203 Thematic English Course and the 
researcher taught these students of 3 classes with 
only Concentrate of Critical Reading 6B 
Coursebook without any supplementary reading 
materials at Panyaworakun School in the first 
semester of 2019 academic year. 

 

 

2.  Materials 

The instrument employed to collect the 
data from this research was a textbook analysis 
form synthesized from 6 persons or organizations’ 
criteria by SuphanneeArsairach (Arsairach, 2007: 
80-85 [in Thai]). The new criteria of this textbook 
analysis form developed by SuphanneeArsairach 
consist of 1. content  2. objectives  3. topics  4. 
subject matter 5. language content 6. grammar  7. 
vocabulary 8. phonology 9. social and cultural 
context 10. methodology 11. exercises/activities 12. 
presentation pattern 13. grading 14. impressionistic 
overview. 

3. Procedures 

3.1 Concentrate of Critical Reading 6B 
Coursebook were given to 76 high-school 
Matthayomsuksa 6 students of 3 classes. The 
students studied Concentrate of Critical Reading 
6B Coursebook during an in-use or whilst-use 
evaluation for 3 months from May to July. 

3.2 The students of the 3 classes were 
asked to comment on Concentrate of Critical 
Reading 6B Coursebook after they finished 
studying the coursebook by way of responding to 
the textbook evaluation questionnaire developed 
by Arsairach (2007) as an in-use or whilst-use 
evaluation. The questionnaires were collected by 
the teacher or the researcher. 

3.3 The data of 76 students’ questionnaires 
of 3 classes were qualitatively grouped and 
classified by means of directed content analysis 
(Suttinarakorn, 2018: 83-88) [in Thai]. 
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Results 
 

Table 1  presents the opinions of students toward Concentrate of Critical Reading 6B Coursebook. 
 

Table 1 The Opinions of Students toward Concentrate of Critical Reading 6B 
 

Criteria 
Opinions Reasons for Agreeing/ 

Reasons for Disagreeing Agree Disagree 
Part 1  Content 53 (69.74%) 23 (30.26%) 

(See Results.) 

1.  Objectives 65 (85.53%) 11 (14.47%) 
2.  Topics 53 (69.74%) 23 (30.26%) 
3.  Subject matter 48 (63.16%) 28 (36.84%) 
4.  Language content 41 (53.95%) 35 (46.05%) 

4.1  Grammar 43 (56.58%) 33 (43.42%) 
4.2  Vocabulary 48 (63.16%) 28 (36.84%) 
4.3  Phonology 33 (43.42%) 43 (56.58%) 

5.  Social and cultural context 42 (55.26%) 34 (44.74%) 
6.  Methodology 52 (68.42%) 24 (31.58%) 
Part 2  Exercises/ activities 59 (77.63%) 17 (22.37%) 
Part 3  Presentation Pattern 40 (52.63%) 36 (47.37%) 
1.  Grading 52 (68.42%) 24 (31.58%) 
2.  Impressionistic overview 45 (59.21%) 31 (40.79%) 

Total 63.35% 36.65% 
    

1.  Content 

69.74% or 53 students who agreed with 
the content of Concentrate of Critical Reading 
6BCoursebook understand the content easily and 
they get a lot of knowledge from this content. 
They can read and understand the chapters. 
They thought that the content is suitable for 
Matthayomsuksa 6 which is an intermediate level 
and the content suits them in spite of 
remembering more vocabulary. They enjoy the 
content and the content-rich exercises are 
informative and easy to understand. The new 
subject matter on hard science supplements their 
background knowledge. 

On the contrary, 30.26% or 23 students 
thought that the content is difficult for them. This 
difficulty of the content demotivates this group 
of the students to study hard. For this group of 
the students according to their reason, they do 
not understand the language content since they 
are not good at English. They criticized that the 
content in the coursebook contains entrance 
examination papers including math calculation 
which are too complicated for them. They do not 
understand graphs and diagrams which are not 
clear. They are confused with these graphic aids. 
They need much clearer information than most 
students need. Additionally, they disagreed with 
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the informative and full content. For them, the 
vocabulary in the chapters is too formal and too 
hard for them. They suggested applying the 
content in daily life. 

2.  Objectives 

85.53% or 65 students agreed with the 
objectives of the coursebook. They thought that the 
objectives are in line with the teaching content in 
the coursebook. They saw that the objectives are 
clear to present students with the language 
knowledge. These objectives help them know what 
to do and what to read in each chapter. The 
objectives are also definite for them to take 
entrance examinations. They get the real knowledge 
from the objectives of the coursebook which are in 
sequence and help them do the exams. 

In contrast, 14.47% or 11 students thought 
that the objectives of the coursebook focus more 
on exams than on true communication or real 
conversations. The objectives are aimed at only 
one examination and it is difficult for them to 
attain these objectives which are rather more 
exam-based. In their opinion, the objectives of 
the coursebook are quite hard for slow learners. 

3.  Topics 

69.74% or 53 students agreed with the 
topics of the coursebook. They thought that the 
topics arein accordance with the contents for 
teaching. The topics are interesting to attract 
them to more reading. Particularly, they are 
informed what to study by the topics and the 
topics are big enough for them to see. The topics 
are clear, concise, and easy to understand and 
the topics include the contents well. 

On the opposite side, 30.26% or 23 
students disagreeing with the topics of the 
coursebook believed that there are not any 
topics clearly informing in the coursebook. There 
are also no topics indicating in the chapters. The 
topics are too difficult for them to understand 
and the topics are unclear for them. 

4.  Subject matter 

63.61% or 48 students agreed with the 
subject matter of the coursebook. One thing is 
that the subject matter is divided into each 
chapter and it is related to the topics. The 
subject matter is interesting for the students to 
follow further. The students enjoy the subject 
matter and get more new vocabulary. For the 
subject matter, they would like to search the 
information and study more. Due to an exam-
based coursebook, the subject matter has a 
variety of reading to prepare the students for the 
examinations. Also, the students can learn writing 
because the subject matters are written language 
which is formal and grammatically correct. No 
matter how difficult the passages are, this group 
of the students would like to practice the 
language skills. 

36.84% or 28 students disagreed with the 
subject matter of the coursebook. They are 
bored with the subject matter and each passage 
is very long with a lot of too difficult new words. 
The subject matter will be suitable for them in 
the future as university students since they can 
practice more. The coursebook weighs too much 
on examinations which they dislike. Instead of 
having no background knowledge on poets or 
poetry in an index, they have an idea how to 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

86 

make a video after learning the table of contents 
on video technology. 

5.  Language content 

53.95% or 41 students agreed that there is 
a lot of knowledge in language content of the 
coursebook. They thought that the language 
content teaches them about vocabulary very well 
and they know additional vocabulary, but they still 
need more clear explanations in the chapters. 
They also know more language content to read 
sentences in many chapters. The language content 
in some chapters covers both vocabulary and 
grammar in gap-filling exercises. As well as reading, 
they believed that the content aims to read and 
speak to answer the questions in the classrooms 
and this interaction makes them get more 
knowledge. Therefore, they can practice speaking 
skill easily from this content. 

46.05% or 35 students regarded that the 
language content of this coursebook is difficult and 
the sentences in this book are too long. The 
language content and the knowledge are too full. 
This full language content, especially vocabulary is 
not attractive to read the passages. They would 
like the coursebook to contain easier language and 
it would be better to have some Thai language to 
make them understand more in the coursebook. 

6.  Grammar 

56.58% or 43 students agreed with grammar 
in Concentrate of Critical Reading 6BCoursebook. 
They believed that grammar can help them to use 
words while reading the passages and doing 
exercises in the coursebook and the grammar 
patterns in the coursebook can be easily 
understood. They can use grammar correctly from 

reading the content of the coursebook. They like 
grammar and grammar assists them to read 
passages easily. They can be grammatically correct 
in use, for example, past tense is written in 
narrations. They can get overall grammar from 
reading the chapters of the coursebook. 

43.42% or 33 students disagreed that 
grammar does not appear in this coursebook and 
this coursebook does not emphasize grammar. 
Grammar of this coursebook is unclear since 
there are not any grammar presentations or 
explanations in the book. They cannot read the 
sentences and the passages which are too long 
for they have no good groundings in grammar 
and they need an easier way to understand and 
succeed in reading this book. Additionally, they 
do not like to study grammar whereas they prefer 
communication to grammar. Grammar is too 
difficult for them and they have to review the 
book many times to learn grammar. 

7.  Vocabulary 

63.16% or 48 students who agreed with 
the vocabulary in this coursebook like to learn a 
lot of words. They understand difficult new words 
more and they are not too serious to study some 
words due to not too much interpretation and 
the words which are familiar to them. They like 
to know the variety of words. They enjoy learning 
and they would like to get more words every 
time they are studying the coursebook. 

On the contrary, for 36.84% or 28 
students, the words are too formal and too much 
for them in the form of examinations. They are 
confused since the words have more than one 
meaning. They criticized that the words are too 
difficult and the coursebook contains a lot of 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

87 

difficult words. They rarely see these words and 
some words are technical terms which are too 
complicated for them. They are not used to the 
words. The words are too sophisticated and they 
haven’t learned these words before. They are 
demotivated to learn by these words. They 
recommended including a mini-dictionary in the 
coursebook. In addition, they cannot write and 
they do not understand how to write clues and 
meanings. They do not have enough words to 
write in exercises. 

8.  Phonology 

43.42% or 33 students agreed with 
phonology in Concentrate of Critical Reading 
6BCoursebook. They thought that phonology 
depends on the teachers who teach this 
coursebook to speak and pronounce the words. 
Regarding this group of the students, the teacher 
who teaches thiscoursebook has correct 
pronunciation. The teacher pronounces clearly 
and the students can read and understand this 
coursebook. They are not bored when they 
practice pronunciation. Although the teacher has 
a Thai accent, they can listen to the teacher and 
understand easily. 

56.58% or 43 students disagreed with 
phonology in this coursebook. The coursebook 
has no audio CDs, audio MP3, or DVDs and for 
pronunciation in this coursebook, the students do 
not know to where they listen or for whom they 
ask. There are still some unfamiliar words and the 
students need the sounds provided by this 
coursebook. They believed that the teacher 
cannot help in phonology. 

 

 

9.  Social and cultural context 

55.26% or 42 students agreed with the 
social and cultural context of Concentrate of 
Critical Reading 6BCoursebook. They said that 
there are a lot of passages on people and 
countries. The coursebook presents the 
interesting social and cultural context through 
reading the passages. The passages in the 
coursebook have good images of social and 
cultural context which are generally seen in the 
entrance examination papers. They can also see 
western cultures in the coursebook. 

44.74% or 34 students disagreed with the 
social and cultural context of this coursebook. 
They criticized that due to an exam-based 
coursebook, the book does not emphasize social 
and cultural context. The book is for only 
teaching and does not support for group work 
activities and relationships. The students have to 
count on the teacher to tell the stories of 
societies and cultures while the teacher cannot 
cover all students. 

10.  Methodology 

With reference to Introduction, the activities 
of Concentrate of Critical Reading 6BCoursebook 
consisting of presentation, practice, and evaluation 
are in accordance with 68.42% or 52 students. 
They agreed that they can read the texts in the 
right way from the book. They like the book 
because the book practices them to analyze 
words and to look for the information step by step 
in the chapters. They have a chance to notice, 
analyze, and do math which they rarely do in 
other English coursebooks and they enjoy the way  



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

88 

to learn noticing skills for analyzing the words. 
They love noticing skills and word analysis in this 
coursebook. 

Except 68.42% or 52 students, 31.58% or 
24 students is slightly confused with this method. 
The teaching techniques of the coursebook are 
based on the same form of exams which is 
difficult for them. For this reason, they prefer 
language games to this coursebook. 

11.  Exercises/ activities 

77.63% or 59 students like the exercises 
and activities in the coursebook. They are 
interested in practice and analysis which are in 
accordance with the objectives of the 
coursebook. They feel that the exercises are 
moderately difficult. The choices are not too 
difficult and an analysis of the choices is clear for 
them. There is moderation in an exercise 
quantity. In particular, there is a variety of 
exercises and the exercises are interesting for 
them to read and practice. They regarded the 
coursebook as a self-study exercise which they 
can do themselves. 

22.37% or 17 students who disagreed with 
the exercises or activities in the coursebook 
believed that the exercises are too difficult for 
them. They cannot do the exercises because 
there are some words that they are confused and 
they do not understand these exercises. There 
are some parts they cannot do. Looking for clues 
is not easy for them. Pertaining to them, these 
exercises should explain more understandably 
with elaborate points. Like tutoring, all exercises 
together with doing math in some parts simulate 
or use entrance examination papers. This makes 
exercises or activities too complex for them. 

12.  Presentation Pattern 

52.63% or 40 students agreed with the 
presentation of Concentrate of Critical Reading 
6BCoursebook. They thought that the book 
present knowledge well and the presentation 
sequence is step by step. Besides knowledge, the 
presentation pattern is very detailed and has a 
lot of contents. They can easily read and get the 
contents in depth. Some exercises are presented 
like games and simply remembered. 

However, 47.37% or 36 students disagreed 
with the presentation pattern of the coursebook. 
They criticized that the presentation pattern is 
confusing and complicated. It is very difficult for 
them to understand the questions in the form of 
exercises. To understand this coursebook well, 
the book needs a lot of other learning materials. 
The presentation pattern of the book is also 
difficult to understand especially for the 
contents. They do not see the whole picture of 
the book presentation. Additionally, the book 
depends on each teacher to teach and this 
causes uncertainty of presentation. 

13.  Grading 

Pertaining to grading, 68.42% or 52 students 
agreed that grading the contents and exercises of 
the coursebook is in sequence and this makes the 
students effortlessly understand. The contents 
cover all topics and subject matter in order and the 
students can prioritize and categorize the contents 
well. The students said that owing to grading, the 
teacher can teach gradually progressively in step 
and the students are not confused. In contrast, 
31.58% or 24 students are puzzled in grading and 
they don’t know which is which. For example, in 
graphic aids, they commented that the graphic aids 
in the coursebook should be more easily 
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understandable and explanatory in details so that 
there are not any problems while they are studying. 

14.  Impressionistic overview 

59.21% or 45 students agreed with the 
impressionistic overview of the coursebook. They 
prefer multiple choice exercises to words writing 
exercises. They insisted that the book be well-
formatted and designed. 

40.79% or 31 students who disagreed with 
the impressionistic overview of the coursebook 
suggested that the glossary be added and the 
meanings be defined in Thai. They also added 
that to be more attractive, the book should be 
colorful, illustrative and pictorial. Next, the letters 
and texts are easily faded after erased with 
erasers. They said that instead of black and white, 
the coursebook should be more attractive with 
colors and the printing ink should be fixed. 

Discussion and Conclusion 

1.  Part 1  Content 

Pertaining to Concentrate of Critical 
Reading 6B Coursebook, the content is too 
difficult for some students and they criticized 
that the sentences are too long and the content 
is too informative and full. The students cannot 
communicate with these kinds of content. For 
one thing, the content lacks affective 
engagement. Bao (2008) comments regarding ELT 
materials used in Southeast Asia that “While the 
reading texts are generally written in good 
English, many of them tend to discuss universal 
knowledge about the topic rather than unique 
information or debatable ideas to provoke the 
learners’ affective responses” (Cited in 
Tomlinson, 2008, p.275). The subject matter of 

the chapters of the coursebook is hard science 
which is difficult for some students. Bao (2008) 
pointed out on a number of research studies that 
learners prefer materials which give them 
chances to discuss issues that suit their cultural 
values. Because of no issues discussion, the 
students are in a heavily controlled classroom. 
For this reason, the coursebook should engage 
the learners in affective rather than merely 
cognitive ways to motivate the students’ affective 
responses so that they are not bored with the 
content especially for vocabulary. Bao (2008) said 
that “Some courses introduce an excessive 
amount of new vocabulary and syntactic 
structures which demand intense memorization. 
They are coupled with many uninteresting, tedious 
exercises which entail cognitive processing without 
affective engagement. Such components put a 
burden on the learner and take away the energy 
that could be invested in more meaningful 
communication” (Cited in Tomlinson, 2008, p.268). 
Bao (2008) recommended improving future 
materials that “the amount of new language in 
every unit should be manageable to the learner’s 
mind rather than exhausting it” (Cited in 
Tomlinson, 2008, p.276). 

In particular, the vocabulary is too formal and too 
hard for the students due to this coursebook 
simulated from the entrance examination papers. 
Bao (2008) also advised that “To gain trust among 
material users, writers should ensure linguistic 
accuracy throughout the course and expose the 
learners to the most natural and appropriate 
language possible” (Cited in Tomlinson, 2008, 
p.275). These suggestions serve a real 
communicative purpose which hasn’t been found 
in these chapters of Concentrate of Critical 
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Reading 6B Coursebook. Another thing is that 
exercises of the coursebook, for example, will 
more interesting if the students would like to 
make a video according to the advent of current 
technology. By this way, Bao (2008) found that in 
the study of Kajanaphoomin (2004) and in some 
classrooms at Assumption University, a lot of 
teachers demonstrate to be highly innovative and 
resourceful course developers. However, it is too 
difficult for many teachers to adapt the materials 
owing to being incompetent language users and 
pedagogically unskilled teachers and although 
there is no free-styled discussion, debates are not 
encouraged in Thai culture according to 
Choengsaksri (2003). This coursebook; therefore, is 
appropriate with a Thai learning behavior as a 
Thai passive style of learning. For the other thing, 
regarding the objectives of the coursebook, most 
students are interested in practice and analysis. 
The coursebook chapters include analyzing 
language, contexts, words, pictures, diagrams and 
tables, and surveying many parts of this 
coursebook. Related to methodology, the 
students have a chance to analyze words and do 
math which is rarely found in other coursebooks. 
The world they are studying is not familiar with 
them and there is some new information to 
challenge their thinking ability. On the other 
hand, rather than merely cognitive ways, Bao 
(2008) suggested engaging the learners in affective 
ways.Due to lacking critical discussion in terms of 
many uncommon, thought-provoking topics.Bao 
(2008) states about ELT materials used in 
Southeast Asia that “Many of my teacher 
interviewees admit that textbooks in their 
countries tend to put excessive emphasis on 
reading comprehension while neglecting 

appropriateness and fluency of language in use” 
(Cited in Tomlinson, 2008, p.267). For this reason, 
skills especially verbal skills can enhance and 
support reading comprehension. The objectives 
of reading alone in a variety of exercises in this 
coursebook cannot respond to the students’ real 
life which many skills are integrated. 

2.  Part 2  Exercises/ activities 

Concerning exercises/ activities, some 
students don’t understand exercises or activities. 
The coursebook has few examples and a lot of 
unclear explanations, and there is only one form 
of exercises simulated from the entrance 
examination papers in the coursebook. Bao (2008) 
criticized on ELT materials used in Southeast Asia 
that there are little opportunity for recycling of 
language and poor affective engagement. One 
form of exercises simulated from entrance 
examination papers ignores the need for recycling 
the language being taught and is rather boring to 
read because the activities going with this one 
form do not appear to engage the students 
affectively. 

3.  Part 3  Presentation Pattern 

Grading the chapters, they lack 
consistency in appearance, content and method. 
Some chapters are interesting for some students 
while some students don’t understand some 
chapters. This inconsistency is in accordance with 
the study of Bao (2008) pointing out that “Some 
units in the same course are much better written 
than others; questions in one chapter may be 
much more interesting than those in other 
chapters” (Cited in Tomlinson, 2008: 274). As a 
result, some students lost inspiration to study in 
the chapters. Additionally, nearly half students 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

91 

regarded that Concentrate of Critical Reading 6B 
Coursebook are not attractive and an impressionistic 
overview is not modern. Considering the front cover, 
Bao (2008) commented that “the book shows its 
title only on a plain background, the external 
designs of most other textbooks use visual 
metaphors. Some of them represent the modern 
looks of urban advancement or symbols of 
information technology. Other covers show a 
collage of multiple images blending local icons” 
(Cited in Tomlinson, 2008: 272). Bao (2008) gave the 
reason of poor impressionistic overview that 
“Suffering from limited financial support and poor 
market sales, these courses lack the attractive 
design that imported books enjoy and thus do not 
look appealing to the learners” (Cited in Tomlinson, 
2008: 267). Bao (2008) suggested generating 
reasonable finance could make the textbooks enjoy 
more attractive design. 

4.  Activities for Agreeing Students 

The coursebook is an exam-based book. 
Nearly most students agreeing with the 
coursebook like entrance handbooks. They enjoy 
the content-rich exercises and the objectives are 
clear to present them with the language 
knowledge for taking entrance examinations. 
They are interested in the topics of a variety of 
reading passages from entrance examinations. 
They know a lot of new words and grammar 
which assist them to read passages easily. They 
can analyze words and criticize reading texts in 
the chapters of the book which are in sequence. 
One thing they like the most is multiple choice 
exercises. They don’t like words writing exercises. 

 

 

5.  Activities for Disagreeing Students 

The exam-based coursebook may not be 
appropriate for this group of the students. 
Because of an exam handbook, the content is 
too difficult and complicated for them. They like 
to communicate while the objectives of the 
coursebook focus more on exams which they 
thought that there are not any topics in only 
exams. The subject matter is boring and passages 
in the coursebook are very long with a lot of new 
words out of control. They are confused with the 
presentation pattern of the coursebook. 

6.  How to Improve the Coursebook for 76 
Matthayomsuksa 6 Students at Panyaworakun 
School 

The coursebook should include the ways 
how to use or recycle the words in meaningful 
contexts or in real life for both inside and outside 
classrooms. For the students, the vocabulary in 
the chapters is too formal and too hard, and 
cannot be applied in daily life. Similarly, Bao (2008) 
stated that “Instead of listing too many words and 
structures, each unit should select a smaller 
number of them but show the learners how those 
language items are used in some meaningful 
context” (Cited in Tomlinson, 2008, p.276). 

The coursebook should be suitable for the 
students’ level and respond to their needs. 
Regarding their opinions, the objectives of the 
coursebook are quite hard for slow learners. Bao 
(2008) indicated that “There should be more 
consistency in the quality of appearance, texts, 
activities, authentic use of language, levels of 
challenge and learning opportunities” (Cited in 
Tomlinson, 2008: 275). 
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The coursebook should be flexible enough 
for adaptation so that the students can start and 
complete their project. They have an idea how to 
make a video after learning the table of contents 
on video technology. Bao (2008) recommended 
that “although teachers often provide poor 
models of English to their students, many 
teachers prove to be highly innovative and 
resourceful course developers.” (Cited in 
Tomlinson, 2008, p.270). If not, another thing is to 
adapt the materials for the students. Klipbua 
(2002) suggested that “that materials should be 
flexible enough for teachers to adapt them in 
ways that would suit their students” (Cited in 
Tomlinson, 2008: 270). 

The coursebook should use Thai for 
guiding the students. The students would like the 
coursebook to contain easier language and it 
would be better to have some Thai language to 
make them understand more in the coursebook. 
They suggested including mini English-Thai 
dictionary in thecoursebook and at the end of 
each chapter, it is vital that translation into Thai 
be needed for them. For example, the glossary 
should be added and the meanings should be 
defined in Thai. For using Thai in the coursebook, 
Bao (2008) pointed out that “The use of the 
mother tongue plays an essential part in guiding 
the learners through tasks and promoting the 
development of translation skills, an 
indispensable ability in the real world” (Cited in 
Tomlinson, 2008: 272). 

The coursebook should connect relationships 
among the students. This coursebook is for only 
teaching and does not support for group work  

activities and relationships. Unlike lockstep, 
Choengsaksri (2003) discovered that “the most 
desired activity type for verbal skills is free-styled 
discussion in small groups in which students feel 
liberated from the strain of a heavily controlled 
classroom” (Cited in Tomlinson, 2008: 271). 

The coursebook should be like imported 
coursebooks which contain communication 
activities and language games. Some respondents 
prefer language games to this coursebook. 
Concerning Bao’s study, Bao (2008) found from 
his teacher interviewees that “imported courses 
seems more systematic than domestic textbook 
in that form-focused tasks are often connected 
with communicative activities and workbook 
exercises are related to language taught in 
students’ books” (Cited in Tomlinson, 2008: 265). 

The coursebook should avoid the overuse 
of the PPP approaches. The students are bored 
with the coursebook because the exercises in the 
coursebook do not explain more understandably 
together with elaborate points. As stated by Brian 
Tomlinson, “It should be possible to provide 
teachers and learners with a choice as to the 
weighing and sequencing of stages in the lesson 
procedure (e.g. starting with production activities 
and then providing presentation and practice in 
relation to the learner performance” (Tomlinson, 
2008: 319). 

The coursebook should be more attractive 
with colors. Bao (2008) recommended that 
“reasonable finance should be generated so that 
the textbooks could enjoy more attractive design 
and better durability” (Cited in Tomlinson, 2008: 
275). 
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7. Would the students recommend 
adopting (for continuing with) this coursebook? 

Concentrate of Critical Reading 6B 
Coursebook is an exam-based book. This study 
found that 63.35% or a lot of students agreed 
with all criteria during an in-use or whilst-use 
evaluation. Their trend is likely to adopt (or 
continue with) this entrance handbook as a 
coursebook of E33203 Thematic English Course 
for Matthayomsuksa 6 students at Panyaworakun 
School. This group of the students regarded the 
coursebook as a self-study workbook which they 
can do themselves. They are interested in this 
coursebook and this coursebook responds to 
their needs because they are preparing 
themselves for a coming entrance examination. 

On the contrary, 36.65% or some students 
are demotivated by this coursebook during an in-
use or whilst-use evaluation. It might be possible 
for them not to adopt (or continue with) this 
coursebook. This group of the students prefers 
imported coursebooks to entrance handbooks. 
This study revealed that there is no 
communication taking place in entrance 
handbooks whereas this group of the students 
likes to speak English. They would like to 
communicate more than to do the entrance 
examinations. For this reason, this coursebook in 
E33203 Thematic English Course does not suit 
these students at Panyaworakun School. 

According to being mentioned above, 
Concentrate of Critical Reading 6B Coursebook in 
E33203 Thematic English Course should be 
adopted and used for 63.35% of students at 
Panyaworakun School. 

 

Recommendations for Further Research 

Based on the findings and conclusions of 
this study, the following recommendations are 
made for further research. 

1.  Another study on attitude survey 
toward Concentrate of Critical Reading 6B 
Coursebook can be conducted to strengthen the 
evaluation of this research by using Tom 
Hutchinson and Alan Waters’ checklist for 
materials evaluation divided into four major 
steps: 1. Defining criteria  2. Subjective analysis  3. 
Objective analysis.  4. Matching. 

2.  Another action research study can be 
conducted to find the effectiveness of a new 
materials development designed by the results of 
this study. 
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ผลการจดัการเรียนรู้แบบสบืเสาะหาความรูร้่วมกับการใช้เทคนิคการเขียนทางวทิยาศาสตร์
(SWH) เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิทยาศาสตรแ์ละ
ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตรข์องนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5  
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บทคัดย่อ 

การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบสืบ
เสาะหาความรู้ ร่ วมกับการใช้ เทค นิคการเขี ยนทาง
วิทยาศาสตร์ (SWH) เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี หลัง
เรียนกับเกณฑ์ร้อยละ 70 2) เปรียบเทียบความสามารถใน
การสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปี ท่ี  5 ท่ี เรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบ
ดังกล่าวระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน และ 3) ศึกษา
ระดับความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการ
เรียนรู้แบบดังกล่าว 

กลุ่มตัวอย่างได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ปี
การศึกษา 2561 โรงเรียนพะโต๊ะวิทยา จังหวัดชุมพร
จ านวน 31 คน ได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม เครื่องมือท่ีใช้ใน
การวิจัย ได้แก่ 1) แผนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา
ความรู้ ร่วมกับเทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร์  2) 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ และ 
3) แบบวัดความสามารถในการสร้างค าอธิบาย เชิ ง

วิทยาศาสตร์ สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ร้อยละ การทดสอบค่าที และการ
วิเคราะห์เน้ือหา 

ผลการวิจัยปรากฏว่า 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดย
การจัดการเรียนรู้แบบดังกล่าวหลังเรียน สูงกว่าเกณฑ์       
ร้อยละ 70 อย่างมี นัยส าคัญทางสถิติ ท่ีระดับ .05 2) 
ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้
แบบดังกล่าว หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 และ 3) ระดับความสามารถในการ
สร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้
ร่วมกับการใช้เทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร์ มีคะแนน
เฉลี่ยอยู่ท่ี 15.97 ซ่ึงมีความสามารถในการสร้างค าอธิบาย
เชิงวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับดี 

ค าส าคัญ: การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ เทคนิค
การเขียนทางวิทยาศาสตร์  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน         
การสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ 
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Abstract 

The objectives of this research were to: 1 ) 
compare the science learning achievements of 
Matthayomsuksa V students, which studying through 
Inquiry learning management together with Science 
Writing Heuristic (SWH) in the topic of Reaction Rate 
to meet criteria set at 70  percent, 2 ) compare the 
scientific explanation making ability of 
Matthayomsuksa V students which studying through 
Inquiry learning management together with SWH 
between before and after studying, and 3) study the 
level of the scientific explanation making ability of 
Matthayomsuksa V students, which studying through 
Inquiry learning management together with SWH. 

The sample group was Matthayomsuksa V 
students in the second semester of academic year 
2018 Phatowittaya School, 31 students, obtained by 
cluster random sampling. The research instruments 
included 1) Inquiry learning management together 
with Science Writing Heuristic lesson plans, 2 )  the 
science learning achievement test, and 3 )  the 
scientific explanation making test. The collected 
data was analyzed by Arithmetic Mean, Standard 
Deviation, Percentage, t-test and content analysis. 

The results of the research showed that 1) the 
science Learning achievement of Matthayomsuksa V 
students after studying through inquiry learning 
management together with SWH was significantly 
higher than the 70  percent with the statistical 
significance at .0 5  level, 2 ) the scientific explanation 
making ability of Matthayomsuksa V students after 
studying through inquiry learning management 
together with SWH was higher than before studying 
with statistical significance at the level of .05 , and 3 ) 
the level of the scientific explanation making ability of 
Matthayomsuksa V students after studying through 

inquiry learning management together with SWH with 
the mean score of 1 5 .9 7  which has the scientific 
explanation making ability at a good level. 

Keywords: Inquiry Cycle,  Science Writing Heuristic, 
Learning Achievement, Scientific Explanation 

บทน า 

วิทยาศาสตร์มีความส าคัญในปัจจุบันและอนาคต 
เนื่องจากวิทยาศาสตร์เกี่ยวข้องกับทุกคนท่ีจะต้องใช้การคิด
อย่างเป็นเหตุเป็นผลในการด ารงชีวิต แก้ปัญหาท่ีเกิดขึ้นใน
ชีวิตประจ าวันอย่างเป็นระบบ น าความรู้ไปประยุกต์ใช้ใน
ชี วิตประจ าวัน  (Ruengtham, 2016 ) เช่ น  การผลิ ต
เครื่องมือเครื่องใช้ ตลอดจนเทคโนโลยี เพื่ออ านวยความ
สะดวกในการใช้ชีวิตซ่ึงอาศัยความรู้วิทยาศาสตร์ ดังนั้นทุก
คนต้องได้รับการพัฒนาเพื่อให้รู้วิทยาศาสตร์ (Ministry of 
Education, 2008) การได้มาซ่ึงความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
นักเรียนจะต้องมีการสืบเสาะหาความรู้ โดยอาศัยวิธีการ
ทางวิทยาศาสตร์ ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และ
จิตวิทยาศาสตร์ 

การสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์เป็นสมรรถนะ
ส าคัญในการรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนโดยหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได้ระบุ
ถึงความส าคัญของการลงข้อสรุปและสร้างค าอธิบายเชิง
วิทยาศาสตร์ไว้ในสาระท่ี 8 ธรรมชาติของวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยีว่า นักเรียนใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์และ
จิตวิทยาศาสตร์ในการสืบเสาะหาความรู้ การแก้ปัญหา รู้ว่า
ปรากฏการณ์ธรรมชาติ ท่ี เกิ ดขึ้นส่วนใหญ่มีรูปแบบท่ี
แน่นอน สามารถอธิบายและตรวจสอบได้ภายใต้ข้อมูลและ
เครื่อ งมือ ท่ีมีอยู่  (Ministry of Education, 2008 ) ซ่ึ ง
สอดคล้องกับ McNeil, et al. (2006) ระบุว่าการสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ท าให้นักเรียนเกิดการสืบเสาะหา
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ นักเรียนให้ความส าคัญกับ
หลักฐานเพื่ อน าไปสู่ ข้อสรุปและสร้างค าอธิบายเชิ ง
วิทยาศาสตร์ปัจจุบันมีโครงการประเมินผลนักเรียนร่วมกับ
น า น า ช าติ  (Programme for International Student 
Assessment ห รื อ  PISA) มี จุ ดประสงค์ เพื่ อป ระ เมิ น
การศึกษาเตรียมเยาวชนให้มีความพร้อมในการท างาน 
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พิจารณาจากการรู้เรื่อง 3 ด้าน ได้แก่ (1) การอ่าน (2) 
คณิตศาสตร์ และ (3) วิทยาศาสตร์ โดยการประเมินการรู้
เรื่องวิทยาศาสตร์นักเรียนจะต้องมีความสามารถในการ
เชื่อมโยงเข้ากับประเด็นท่ีเกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ได้อย่าง
มีเหตุผล (The Institute for the Promotion of Teaching 
Science and Technology (IPST), 2018) ดั ง น้ั นในการ
จัดการเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์จึงต้องส่งเสริมให้นักเรียนมี
ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ ซ่ึง
องค์ประกอบในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์มี 3 
องค์ประกอบ ดังน้ี (1) ข้อกล่าวอ้าง (Claim) (2) หลักฐาน
(Evidence) และ (3) เหตุ ผล (Reasoning) (McNeil and 
Krajcik, 2008) 

จากการศึกษาพบว่า นักเรียนไทยไม่สามารถสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ได้ โดยในโครงการประเมินผล
นักเรียนร่วมกับนานาชาติ (PISA) พบว่า ประเทศไทยมี
คะแนนวิทยาศาสตร์ 421 คะแนน อยู่ในล าดับท่ี 51 ของ
ประเทศเขตเศรษฐกิจซ่ึงต่ ากว่าค่าเฉลี่ย กลุ่มประเทศ
สมาชิกOECD (IPST, 2018) ซ่ึงสอดคล้องกับผลการ
ประเมินการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน 
(Ordinary National Educational Test, O-Net) พบว่า 
คะแนนทดสอบการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐานของนักเรียน
ระดับชั้ นมั ธยม ศึกษาปี ท่ี  6  มี คะแนน เฉลี่ ย ในวิช า
วิทยาศาสตร์ตั้งแต่ปี 2552 – 2554 ต่ ากว่าร้อยละ 50 
(National Institute of Education, 2 0 1 3 ) จ าก ก า ร
รายงานปัญหาการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ในปัจจุบัน 
พบว่าครูใช้การจัดการเรียนรู้แบบบรรยาย มุ่งจัดการเรียนรู้
เ น้ื อห ามากกว่ า ทักษะกระบวนการ (Office of the 
Education Council, 2009) การท่ีจะพัฒนานักเรียนให้มี
ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์มีหลัก
ส าคัญ คือ ให้นักเรียนท าความเข้ าใจปรากฏการณ์บน
พื้ น ฐาน ข้ อ เท็ จ จ ริ งท างวิ ท ย าศ าส ตร์  (Osborne & 
Patterson, 2011) ดังน้ันการปรับเปลี่ยนวิธีการจัดการ
เรียนรู้ของครูเป็นส่ิงที่จ าเป็นอย่างยิ่ง 

ด้วยปัญหาดังกล่าวจึงควรจัดการเรียนเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ท่ีส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการสืบเสาะหาความรู้ 
น าค ว าม รู้ ไป ใช้ ใน ก ารด า ร งชี วิ ต  แ ก้ ไข ปั ญ ห า ใน
ชีวิตประจ าวัน ปฏิบัติการทดลองเพื่อให้ได้มาซ่ึงองค์ความรู้

ทางวิทยาศาสตร์ และให้เหตุผลเพื่อเชื่อมโยงระหว่าง
หลักฐานกับข้อสรุป แล้วน าไปเขียนเพื่อสร้างค าอธิบายเชิง
วิทยาศาสตร์ โดยจากการศึกษาพบว่าการจัดการเรียน
เรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (Dechsri, 2014) และการใช้
เทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร์  (Science Writing 
Heuristic, SWH) (Ruengtham, 2016) สามารถพัฒนา
ความรู้ของนักเรียน และความสามารถในการสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้ 

การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นการ
จัดการเรียนรู้ท่ี เปิดโอกาสให้นักเรียนลงมือปฏิบัติ โดยใช้
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์  และน าองค์ความรู้ ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน ซ่ึงปัจจุบันนิยมใช้การจัดการ
เรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้น มีขั้นตอนในการจัดการ
เรี ยนรู้  ดั ง น้ี  (1) ขั้ นสร้ างความสนใจ (Engagement) 
กระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจและความอยากรู้ (2) ขั้น
ส ารวจและค้นหา (Exploration) นักเรียนลงมือปฏิบัติ
เพื่อให้ได้มาซ่ึงค าตอบและสร้างความรู้ด้วยตนเอง(3) ขั้น
อธิ บ ายและลงข้ อสรุป  (Explanation) นั ก เรี ยนแปล
ความหมายของข้อมูลผ่านการวิเคราะห์ อธิบาย อภิปราย 
(4) ขั้ นขยายความรู้  (Elaboration) นั ก เรียน เกิ ดการ
แลกเปลี่ยนความรู้ และ (5) ขั้นประเมิน (Evaluation) เป็น
การสะท้อนความคิดและความเข้าใจของนักเรียน (Dechsri, 
2014) แต่ปัจจุบันแม้จะมีการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา
ความรู้แต่ นั ก เรียนส่ วนใหญ่ ยั งขาดการสืบ เสาะทาง
วิทยาศาสตร์ โดย Ladachart & Yuenyong (2015) กล่าว
ว่า การสืบเสาะทางวิทยาศาสตร์ยังไม่เกิดขึ้นจริง แม้ครูเปิด
โอกาสให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติ แต่เป็นการปฏิบัติตาม
ขั้นตอนโดยปราศจากความเข้าใจ ไม่เปิดโอกาสให้ นักเรียน
ได้อภิปรายและจัดกระท าข้อมูล ท าให้ไม่สามารถสร้าง
ค าอธิบายได้ เน่ืองจากนักเรียนขาดการเชื่อมโยงความรู้
ระหว่างผลการทดลองหรือหลักฐานกับทฤษฎี สอดคล้องกับ 
Chowakeratipong (2019) กล่าวว่า มีครูวิทยาศาสตร์ท่ี
ขาดทักษะการใช้ค าถามเพื่อช่วยกระตุ้นให้นักเรียนน าข้อมูล
ท่ีเป็นหลักฐานจากกิจกรรมในขั้นส ารวจและค้นหา มาสร้าง
ค าอธิบายค าตอบของปัญหาท่ีสนใจหรือสงสัย 

เทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร์  Nam, Chol & 
Hand (2010) เป็นการพัฒนาการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
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ในห้องปฏิบัติการโดยใช้การเขียนและให้เหตุผล เปิดโอกาส
ให้นักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็น สะท้อนความคิดของ
นักเรียน และตรวจสอบความรู้ของนักเรียนมาใช้ในการ
จัดการเรียนรู้ มีการแลกเปลี่ยนแนวคิดผ่านการอภิปราย 
(Hand, 2008) โดยนักเรียนสามารถสร้างองค์ความรู้ด้วย
การเชื่อมโยงความรู้จากหลักฐานท่ีมีอยู่เข้ากับทฤษฎี และ
อภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เพื่อให้นักเรียนสามารถ
สร้างองค์ความรู้ และตรวจสอบความรู้ของนักเรียนท่ีมีอยู่ว่า
ถูกต้องหรือไม่ (Ruengtham, 2016) 

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับ
การจัดการเรียนรู้แบบสืบ เสาะหาความรู้  สามารถ
พัฒนาการสร้างองค์ความรู้ของนักเรียน น าไปสู่การพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้ (IPST, 
2001) ส่งเสริมให้ นักเรียนใช้ทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์  เพื่ อ สืบ เสาะหาค าตอบด้ วยวิธี ก าร ท่ี
หลากหลาย (Chamrat, 2017) สามารถน าความรู้มาสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ได้ และการใช้เทคนิคการเขียน
ทางวิทยาศาสตร์ พบว่าสามารถพัฒนาการสร้างองค์ความรู้
ด้วยตนเองและส่งเสริมให้นักเรียนก าหนดค าถามเพื่อใช้ใน
การตรวจสอบโดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
สนับสนุนให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ และสะท้อน
ความคิดเห็น มีการเชื่อมโยงความรู้ระหว่างข้อมูลท่ีได้จาก
การทดลองกับข้อสรุปเป็นการพัฒนาการเขียนค าอธิบาย
เชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียน (Putti, 2011) 

ผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน 
(O-Net) ปี การศึกษา 2560 ของโรงเรียนขนาดเล็ก
สังกัดสหวิทยาเขตชุมพร 2 จังหวัดชุมพร พบว่าในสาระ
สารและสมบัติของสารมีคะแนนเฉลี่ย 23.67 คะแนน 
คะแนนเฉลี่ยระดับประเทศ คือ 26.32 ต่ ากว่าคะแนนเฉลี่ย
ระดับประเทศ ในการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง 
อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี ซ่ึงเป็นส่วนหน่ึงในสาระสารและ
สมบัติของสารท่ีมีคะแนนเฉลี่ยต่ ากว่าระดับประเทศ 
นักเรียนไม่สามารถสร้างองค์ความรู้ และไม่สามารถอธิบาย
องค์ความรู้ ท่ีมีอยู่ ในเน้ือหาดังกล่าว ขาดการเชื่อมโยง
ความรู้ระหว่างหลักฐานและข้อกล่าวอ้าง 

ดังน้ันผู้วิจัยจึงสนใจแนวทางการจัดการเรียนรู้แบบ
สืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการใช้เทคนิคการเขียนทาง

วิทยาศาสตร์ มาใช้ในการจัดการเรียนรู้เรื่อง อัตราการ
เกิดปฏิกิริยาเคมี ซ่ึงเน้ือหาดังกล่าวเป็นเนื้อหาท่ียากต่อการ
ท าความเข้าใจของนักเรียน นักเรียนไม่สามารถอธิบายผล
ของปัจจัยต่าง ๆ ท่ีมีผลต่ออัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมีได้ 
โดยเลือกใช้นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 เป็นประชากรท่ี
ศึกษาเน่ืองจาก เป็ นตั วแทน ท่ีดีของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย โดยนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 มี
พื้นฐานในการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์-เคมี เรื่อง อัตราการ
เกิ ดปฏิ กิ ริ ย าเคมี  จากวิช าเคมีพื้ นฐาน ในระดับชั้ น
มัธยมศึกษาปีท่ี 4 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1.  เพื่ อ เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดย
การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการใช้
เทค นิคการ เขี ยนทางวิทยาศาสตร์ เรื่ อ ง  อั ตราการ
เกิดปฏิกิริยาเคมี หลังเรียนกับเกณฑ์ร้อยละ 70 

2.  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับ
การใช้เทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร์เรื่อง อัตราการ
เกิดปฏิกิริยาเคมี ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 

3. เพื่อศึกษาระดับความสามารถในการสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับ
การใช้เทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร์ เรื่อง อัตราการ
เกิดปฏิกิริยาเคมี 

ขอบเขตการวิจัย 

1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

1.1 ประชากรคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 
5 แผนการเรียนวิทยาศาสตร์-คณิตศาสตร์ ท่ีก าลังศึกษาอยู่
ในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 ในกลุ่มโรงเรียนมัธยม
ขนาดเล็ก สังกัดสหวิทยาเขตชุมพร 2 จังหวัดชุมพร จ านวน 
7 ห้องเรียน รวมท้ังสิ้น 180 คน 

1.2 กลุ่มตัวอย่างคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปี
ท่ี 5 แผนการเรียนวิทยาศาสตร์-คณิตศาสตร์ ท่ีก าลังศึกษา
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อยู่ในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนพะโต๊ะ
วิทยา ซ่ึงเป็นสมาชิกของกลุ่มโรงเรียนมัธยมขนาดเล็ก
สังกัดสหวิทยาเขตชุมพร 2 จังหวัดชุมพร  จ านวน 1 
ห้องเรียน 31 คน แบ่งเป็นเพศชาย 10 คน และเพศหญิง 
21 คน ซ่ึงได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม (cluster random 
sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม 

2.  ตัวแปร 

2.1 ตัวแปรอิสระ คือ การจัดการเรียนรู้แบบ
สืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการใช้เทคนิคการเขียนทาง
วิทยาศาสตร์ 

2.2 ตัวแปรตาม คือ 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี และ 2) 
ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ 

3.  เน้ือหาสาระคือ เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยา
เคมี  ในหัวข้อความหมายและการค านวณอัตราการ
เกิดปฏิกิริยาเคมี แนวคิดเกี่ยวกับอัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี 
และปัจจัย ท่ีมีผลต่ออัตราการเกิดปฏิกิ ริยาเคมี  วิชา
วิทยาศาสตร์เพิ่มเติม (เคมี) หลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน พทุธศักราช 2551 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

1.  เครื่องมือท่ีใช้ในการทดลอง ได้แก่ แผนการ
จัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการ
เขียนทางวิทยาศาสตร์ เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี 
จ านวน 5 แผน รวม 18 ชั่วโมง 

การหาคุณภาพความเหมาะสมของแผนการ
จัดการเรียนรู้ ใช้เกณฑ์การประเมินระดับความคิดเห็นโดย
ใช้มาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ ตามวิธี
ของลิเคิร์ทโดยแผนการจัดการเรียนรู้ มีค่าเฉลี่ย 4.61 มี
ความเหมาะสมมากที่สุด 

2.  เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ 
1) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์  
เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี ซ่ึงผู้วิจัยได้จัดท าขึ้นตาม
โครงสร้างและวัตถุประสงค์การเรียนรู้ตามมาตรฐานการ
เรียนรู้  โดยเป็นแบบทดสอบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 

ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ ให้ผู้ เชี่ยวชาญประเมินความ
สอดคล้องระหว่างแบบทดสอบกับจุดประสงค์ เชิ ง
พฤติกรรม (IOC) น าไปทดลองใช้กับนักเรียนกลุ่มอื่นท่ีไม่ใช่
กลุ่ ม ตั วอย่ า ง  ห าค่ าความยาก  (p) แ ละ ค่าอ าน าจ             
การจ าแนก (r) แล้วเลือกข้อสอบท่ีมีค่าความยากอยู่ท่ี 0.20 
ถึง 0.80 และมีค่าอ านาจการจ าแนก 0.20 ขึ้นไปจ านวน 
30 ข้อ แล้วหาค่าความเท่ียงของแบบทดสอบท้ังฉบับ โดย
วิธีการหาความสอดคล้องภายใน โดยใช้สัมประสิทธิ์แอลฟา
ของครอนบาค ได้ค่าความเท่ียงเท่ากับ 0.85 และ 2) แบบ
วัดความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ 
เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี เป็นแบบวัดประเภทอัตนัย 
จ านวน 4 ข้ อ  ใช้ เกณ ฑ์ การประเมินค าอธิบายทาง
วิทยาศาสตร์แบบท่ัวไป (McNeil and Krajcik, 2008) หา
คุณภาพเครื่องมือโดยใช้ประเมินระดับความคิดเห็นโดยใช้
มาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ ตามวิธี
ของลิเคิร์ทน าไปทดลองใช้กับนักเรียนกลุ่มอื่นท่ีไม่ใช่กลุ่ม
ตัวอย่าง หาค่าความยาก (p) และค่าอ านาจการจ าแนก (r) 
เลือกข้อสอบท่ีมีค่าความยากอยู่ท่ี 0.20 ถึง 0.80 และมีค่า
อ านาจการจ าแนก0.20 ขึ้นไปจ านวน 4 ข้อ หาค่าความ
เท่ียงของแบบทดสอบ ท้ังฉบับ  โดยวิธีการหาความ
สอดคล้องภายใน โดยใช้สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค 
ได้ค่าความเท่ียงเท่ากับ 0.88 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 

1.  ท าการทดสอบความสามารถในการสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนกับนักเรียนกลุ่ม
ตัวอย่างโดยใช้แบบวัดความสามารถในการสร้างค าอธิบาย
เชิงวิทยาศาสตร์ เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี 

2.  ผู้วิจัยน าแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น
ไปใช้ในการจัดการเรียนรู้  พร้อมสังเกตพฤติกรรมของ
นักเรียนโดยมีการบันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู้ เพื่อ
น าไปปรับปรุง และพัฒนาในการจัดการเรียนรู้ต่อไป 

3.  เมื่อสิ้นสุดการจัดการเรียนรู้  วัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี 
ใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 
เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี เป็นข้อสอบแบบปรนัย 4 
ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ ใช้เวลาในการทดสอบ 1 ชั่วโมง 
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และวัดความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์
หลั งเรียน โดยใช้ แบบวัดความสามารถในการสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี 
โดยเป็นแบบวัดประเภทอัตนัย จ านวน 4 ข้อ ใช้เวลาในการ
ทดสอบ 1 ชั่วโมง 

การวิเคราะห์ข้อมูล 

1.  น าข้อมูลท่ีได้จากการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี และ
ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์มา
วิเคราะห์โดยใช้ค่าเฉลี่ย (M) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) 
และค่าร้อยละ (%) ของคะแนน 

2.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร์ เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี หลังเรียนกับ
เกณฑ์ร้อยละ 70 ท าการวิเคราะห์โดยใช้สถิติ t-test แบบ 
One-Sample t-test และการเปรียบเทียบความสามารถ
ในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ เรื่อง อัตราการ
เกิดปฏิกิริยาเคมี ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนโดยการ
วิ เค ร า ะ ห์ ส ถิ ติ  t-test แ บ บ  t-test for dependent 
samples ระดับนัยส าคัญทางสถิติท่ี .05 

3.  ระดับความสามารถในการสร้างค าอธิบาย        
เชิงวิทยาศาสตร์โดยแปลผลคะแนนเป็นระดับความสามารถ
ในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ แบ่งออกเป็น 3 
ระดับ คือ ระดับดีมาก ระดับดี และระดับควรปรับปรุง           
ดังตารางท่ี 1  

ตารางที่ 1  ระดับความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ 
 

คะแนนรวม คะแนนแต่ละองค์ประกอบ ระดับความสามารถ 
17 – 24 5-6 ดีมาก 
9 – 16 3-4 ดี 
0 – 8 0-2 ควรปรับปรุง 

 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

จากการวิจัย เรื่องผลการจัดการเรียนรู้แบบสืบ
เส าะห าความรู้ ร่ วมกั บ ก ารใช้ เท ค นิ คก าร เขี ย นท าง
วิทยาศาสตร์ (SWH) เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี ท่ีมีต่อ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์และความสามารถในการ
สร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปี
ท่ี 5 โรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสหวิทยาเขตชุมพร 2 จังหวัด
ชุมพร ได้ผลการวิจัย ดังน้ี 

 

ตารางที่ 2  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์ หลังจัดการเรียนรู้กับเกณฑ์ร้อยละ 70 
 

การทดสอบ N M SD ร้อยละคะแนนเฉลี่ย t p 
หลังเรียน 31 21.87 2.22 72.90 2.19 .037 

*p<.05 
 

จากตารางท่ี  2  พบว่าหลั งการจัดการเรียนรู้
นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย เท่ากับ 21.87 คะแนน ส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.22 ร้อยละของคะแนนเฉลี่ย

เท่ากับ 72.90 และค่า p เท่ากับ .037 แสดงให้เห็นว่า
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์หลังเรียน สูงกว่า
เกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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ตารางที่ 3 การเปรียบเทียบความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ก่อนและหลังเรียน 
 

การทดสอบ N M SD t P 
 ก่อนเรียน 31 2.71 1.99 

12.77 .000 
หลังเรียน 31 15.97 6.35 

*p<.05 
 

จากตารางท่ี 3 พบว่าความสามารถในการสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนก่อนเรียนมีคะแนน
เฉลี่ยเท่ากับ 2.71 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 
1.99 หลังเรียนมีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 15.97 เปรียบเทียบ
ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์
ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน ค่า p เท่ากับ .000 แสดง
ให้ เห็ น ว่ าความสามารถ ในการสร้ างค าอธิบ าย เชิ ง
วิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05 

นอกจากน้ียังมีผลการวิจัยเชิงคุณภาพเกี่ยวกับ
ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์
ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน เมื่อพิจารณาแบบวัด
ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ เรื่อง 
อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี โดยให้นักเรียนสร้างข้อกล่าว
อ้าง หลักฐาน และการให้เหตุผล ปรากฏว่าก่อนเรียน
นักเรียนสร้างค าอธิบายท่ีไม่ชัดเจน ซ่ึงแสดงดังค าตอบข้อ
ค าถามข้อท่ี 1 ของนักเรียนเลขท่ี 15 

ข้อกล่าวอ้าง : อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมีขึ้นอยู่กับ
ความเข้มข้นของสารละลาย A และเวลาท่ีใช้ ในการ
เกิดปฏิกิริยา ถ้าใช้ความเข้มข้นของสารละลาย A น้อย 
เวลาท่ีใช้ในการเกิดปฏิกิริยามาก แต่ถ้าใช้ความเข้มข้นของ
สารละลาย A มาก จะใช้เวลาลดลงทีละ 20 วินาที” 

หลักฐาน: “การสังเกตและดูความสัมพันธ์ระหว่าง
ความเข้มข้นของเวลาท่ีใช้ในการเกิดปฏิกิริยา จากตาราง
ของผลการทดลองท่ีธนากรบันทึก” 

การให้เหตุผล: “ความเข้มข้นของสารละลาย A 0.1 
(mol/dm3) เวลาท่ีใช้ในการเกิดปฏิกิริยา 100 s ความ
เข้มข้นของสารละลาย A 0.5 (mol/dm3) เวลาท่ีใช้ในการ
เกิดปฏิกิริยา 80 s ความเข้มข้นของสารละลาย A 1.0 
(mol/dm3) เวลาท่ีใช้ ในการเกิดปฏิกิริยา 60 s ความ
เข้มข้นของสารละลาย A 1.5 (mol/dm3) เวลาท่ีใช้ในการ

เกิดปฏิกิริยา 40 s แสดงว่าความเข้มข้นน้อย เวลาท่ีเกิดจะ
มาก ความเข้มข้นมาก เวลาท่ีเกิดจะน้อย”  

(นักเรียนเลขท่ี 15) 

และเมื่อพิจารณาแบบวัดความสามารถในการสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี 
หลังเรียนโดยให้นักเรียนสร้างข้อกล่าวอ้าง หลักฐาน และ
การให้เหตุผล ปรากฏว่านักเรียนส่วนใหญ่สามารถสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ได้สมบูรณ์ ซ่ึงแสดงดังค าตอบข้อ
ค าถามข้อท่ี 2 ของนักเรียนเลขท่ี 20 

ข้อกล่าวอ้าง: “อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมีขึ้นอยู่กับ
พื้นท่ีผิว” 

หลักฐาน : “จากตารางบันทึกผลการทดลอง 
ลักษณะของเปลือกไข่ ท่ีเป็นชิ้น เวลาท่ีใช้ 450 วินาที 
ลักษณะเปลือกไข่ ท่ีเป็นผงหยาบ เวลาท่ีใช้ 200 วินาที 
ลักษณะของเปลือกไข่ ท่ีเป็นผงละเอียด เวลาท่ีใช้ 120 
วินาที  จะเห็นได้ว่ายิ่ งพื้ น ท่ีผิ วมาก เวลาท่ี ใช้ ในการ
เกิดปฏิกิริยาจะน้อยลง ดังน้ันพื้นท่ีผิวมีผลต่ออัตราการ
เกิดปฏิกิริยาเคมี ส่วนความเข้มของของสารละลายกรด
ไฮโดรคลอริก และปริมาณของเปลือกไข่ไม่มีผลต่ออัตรา
การเกิดปฏิกิริยาเคมี เพราะในการทดลองใช้เท่ากัน” 

การให้เหตุผล: “การเพิ่มพื้นท่ีผิว ท าให้อนุภาคของ
สารตั้งต้นเพิ่มขึ้น จึงให้การชนของอนุภาคเพิ่มมากขึ้น 
ปฏิกิริยาเกิดเร็วขึ้น ซ่ึงเป็นไปตามทฤษฎีการชนกันของ
อนุภาค” 

(นักเรียนเลขท่ี 20) 

เมื่อน าคะแนนความสามารถในการสร้างค าอธิบาย
เชิงวิทยาศาสตร์มาหาคะแนนเฉลี่ยแต่ละองค์ประกอบแล้ว
เปรียบเทียบระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนท่ีเรียนโดยการ
จัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการใช้เทคนิค
การเขียนทางวิทยาศาสตร์เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี 
ปรากฏผลดังตารางท่ี 4  
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ตารางที่ 4  คะแนนเฉลี่ยความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 
 

การทดสอบ n 
ข้อกล่าวอ้าง หลักฐาน การให้เหตุผล 

M SD M SD M SD 
ก่อนเรียน 31 2.49 0.21 0.35 0.71 0.00 0.00 
หลังเรียน 31 5.90 2.09 5.39 2.22 4.35 2.71 

 

จากตารางท่ี 4 พบว่าเมื่อพิจารณาความสามารถใน
การสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ในแต่ละองค์ประกอบ 
และเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยในแต่ละองค์ประกอบ
ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน ในองค์ประกอบข้อกล่าว
อ้าง หลักฐาน การให้เหตุผล มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 2.49 
0.35 และ 0.00 ตามล าดับ และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน

เท่ากับ 0.21 0.71 และ 0.00 ตามล าดับ หลังเรียน ใน
องค์ประกอบข้อกล่าวอ้าง หลักฐาน การให้ เหตุผล มี
คะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 5.90 5.39 และ 4.35 ตามล าดับ และ
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.09 2.22 และ 2.71 
ตามล าดับ แสดงให้เห็นว่าแต่ละองค์ประกอบมีคะแนน
เฉลี่ยสูงขึ้น  

 

ตารางที่ 5  ระดับความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียน 
 

คะแนน N M SD ระดับความสามารถ 
ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ 31 15.97 6.35 ดี 

 

จากตารางท่ี 5 พบว่าระดับความสามารถในการ
สร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย
อยู่ท่ี 15.97 ซ่ึงมีความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิง
วิทยาศาสตร์อยู่ในระดับดี 

เมื่อน าคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์แต่ละองค์ประกอบมาศึกษา
ระดับความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ 
ปรากฏผลดังตารางท่ี 6 
 

ตารางที่ 6  ระดับความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์แต่ละองค์ประกอบ 
 

องค์ประกอบความสามารถในการ
สร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ 

N M SD 
ระดับความสามารถในการสร้าง

ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ 
ข้อกล่าวอ้าง 31 5.90 2.09 ดีมาก 
หลักฐาน 31 5.39 2.22 ดีมาก 
การให้เหตุผล 31 4.35 2.71 ดี 

 

จากตารางท่ี 6 พบว่าระดับความสามารถในการ
ส ร้ า งค าอ ธิ บ าย เชิ ง วิ ท ย าศ าส ต ร์ ข อ ง นั ก เรี ย น ใน
องค์ประกอบข้อกล่าวอ้าง หลักฐาน การให้ เหตุผล มี
คะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 5.90 5.39 และ 4.35 ตามล าดับ และ
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.09 2.22 และ 2.71 

ตามล าดับ ซ่ึงมีความสามารถในการสร้างค าอธิบาย         
เชิงวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับดีมาก ดีมาก และดี ตามล าดับ 

เมื่อน าคะแนนของนักเรียนรายบุคคลมาจัดระดับ
ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์
ปรากฏผลดังตารางท่ี 7 
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ตารางที่ 7  ระดับความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียน 
 

ระดับความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ จ านวนนักเรียน (คน) ร้อยละ 
ดีมาก 16 51.61 

ดี 11 35.49 
ควรปรับปรุง 4 12.90 

รวม 31 100 
 

จากตารางที่ 7 พบว่านักเรียนมีระดับความสามารถ
ในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ในระดับดีมาก 
จ านวน 16 คน ระดับดี 11 คน และระดับควรปรับปรุง 4 
คน โดย คิดเป็ นร้อยละ  51 .61 35 .49 และ  12 .90 
ตามล าดับ 

สรุปและอภิปรายผล 

1.  ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบ   
สืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการใช้เทคนิคการเขียนทาง
วิทยาศาสตร์ เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี ท่ีมีต่อ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์จากการศึกษาพบว่า 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบสืบ
เสาะหาความรู้ ร่ วมกับการใช้ เทค นิคการเขี ยนทาง
วิทยาศาสตร์ เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี หลังเรียนสูง
กว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
แสดงว่าการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับ
การใช้ เทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร์  ส่ งผลต่ อ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียน ท้ังนี้อาจ
เนื่องมาจากเหตุผลต่อไปน้ี 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบสืบเสาะหา
ความรู้ร่วมกับการใช้เทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร์ เป็น
การจัดการเรียนรู้ท่ีนักเรียนมีโอกาสได้ลงมือปฏิบัติในการ
สืบเสาะหาความรู้ มุ่งให้นักเรียนสร้างองค์ความรู้ด้วย
ตนเองผ่านกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และใช้ข้อมูลท่ีได้
จากการสืบเสาะมาสร้างเป็นข้อสรุป โดยน าข้อมูลท่ีได้จาก
การสืบเสาะมาเป็นหลักฐาน เพื่อสร้างองค์ความรู้ใหม่ ซ่ึงมี
ครูเป็นผู้กระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจ หรือเกิดค าถาม
ในสิ่งท่ีก าลังจะเรียนรู้ เปิดโอกาสให้ลงมือปฏิบัติท าการ
ทดลอง สังเกต และบันทึกผลการทดลอง ผ่านกระบวนการ
กลุ่ม เพื่อหาหลักฐานท่ีจะน าไปสู่ข้อสรุปหรือค าตอบของ

ค าถาม โดยนักเรียนเป็นผู้ระบุข้อมูลท่ีได้จากการทดลอง 
และใช้ข้อมูลผสานกับความรู้เดิมท่ีมีอยู่มาสร้างข้อสรุป 
แล้วน าความรู้ท่ีได้ไปสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ เนื่อง
ด้วยในการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ในปัจจุบัน
พบว่า ครูวิทยาศาสตร์ส่วนใหญ่ยังขาดทักษะในการใช้
ค าถามและขาดการให้ นั ก เรียนสร้างค าอธิบาย เชิ ง
วิทยาศาสตร์และข้อสรุปในองค์ความรู้ของนักเรียนเอง ท า
ให้ไม่สามารถสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองได้จึงต้องน า
เทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร์มาร่วมด้วย การจัดการ
เรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการ
ใช้เทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร์ มีขั้นตอนการจัดการ
เรียนรู้ส่งผลต่อนักเรียนดังน้ี 

1)  ขั้นสร้างความสนใจ (Engagement) ครูจัด
กิจกรรมกระตุ้น พร้อมกับให้นักเรียนก าหนดค าถามเริ่มต้น 
ท าให้นักเรียนเกิดความสนใจ มีความพร้อมในการเรียนรู้ 
เพื่อค้นหาค าตอบของปัญหา นักเรียนมีโอกาสตัดสินใจใน
การเรียนรู้ว่านักเรียนอยากเรียนอะไร ให้นักเรียนวางแผน
และตั้งเป้าหมายการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

2)  ขั้นส ารวจและค้นหา (Exploration) ครูเปิด
โอกาสให้นักเรียนค้นหาค าตอบ ท าให้นักเรียนได้เรียนรู้จาก
การลงมือปฏิบัติจริงเพื่อค้นหาค าตอบด้วยตนเอง และครู
ต้องเป็นกระตุ้นให้นักเรียนเกิดการค้นหาค าตอบ อ านวย
ความสะดวกในการค้นหาค าตอบ สร้างบรรยากาศให้
นักเรียนเกิดการเรียนรู้ 

3)  ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป (Explanation) ท า
ให้นักเรียนสามารถเชื่อมโยงองค์ความรู้ ท่ีได้ โดยท าความ
เข้าใจด้วยตัวเองในสิ่งท่ีก าลังเรียนรู้ ท าให้สามารถแปล
ความหมายจากสิ่งท่ีก าลังเรียนรู้ โดยมีการจัดกระท าข้อมูล
และแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับผู้อื่น 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

105 

4)  ขั้นขยายความรู้ (Elaboration) ในขั้นตอนน้ี
หากนักเรียนเกิดความขัดแย้งทางปัญญา ท าให้นักเรียนต้อง
พยายามปรับข้อมูลท่ีได้รับกับข้อมูลเดิมท่ีมีอยู่ ให้มีภาวะ
สมดุล และสร้างความรู้ใหม่หรือเชื่อมโยงความรู้เดิมท่ีมีอยู่
กับความรู้ใหม่ท่ีได้รับเข้าด้วยกันท าให้นักเรียนเกิดการ
เรียนรู้อย่างมีความหมาย 

5)  ขั้นประเมิน (Evaluation) ท าให้ นัก เรียนมี
โอกาสประเมินผลการเรียนรู้ของตนเองและยังท าให้ครู
สามารถประเมินได้ว่านักเรียนมีองค์ความรู้มากน้อยเพียงใด 
และเพิ่มเติมความรู้ให้กับนักเรียนในส่วนท่ีนักเรียนเข้าใจไม่
ชัดเจน ท าให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหาท่ีเรียนชัดเจนยิ่งขึ้น 

จากเหตุผลดังกล่าวจะเห็นได้ว่าการจัดการเรียนรู้
แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการใช้เทคนิคการเขียนทาง
วิทยาศาสตร์ เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี  ท าให้
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์หลังเรียน สูงกว่า
เกณฑ์ร้อยละ 70 ซ่ึงผลการวิจัยดังกล่าวยังสอดคล้องกับ
งานวิจัยของ Saengyoo (2013) ท่ีได้ศึกษาผลของการใช้
วงจรการเรียนรู้  5E ร่วมกับเทคนิคการใช้ค าถามตาม
แนวคิดของOsborne ท่ีมีต่อ ทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ขั้นบูรณาการและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น ผลการวิจัย
พบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร์คิดเป็นร้อยละ 70.97 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 
70 และมีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่า
นักเรียนกลุ่มควบคุมท่ีเรียนด้วยวิธีปกติอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติ ท่ี ระดับ  .05 และงานวิจัย ของ Khuanpuck 
(2014) ท่ีได้ศึกษาผลของการใช้รูปแบบวงจรการเรียนรู้สืบ
สอบ 5 ขั้นตอนร่วมกับการใช้ เพลงท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และบรรยากาศการเรียนรู้เชิง
บวกของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น กรุงเทพมหานคร 
ผลการวิจัยพบว่ามีคะแนนเฉลี่ยร้อยละผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิทยาศาสตร์สูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ และมีคะแนน
เฉลี่ยร้อยละผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์สูงกว่า
นักเรียนกลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
และงานวิจัยของ Rudd et al. (2007) ท่ีได้ศึกษาวิจัยการ
ใช้เทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร์ในการปรับปรุงความ
เข้าใจเกี่ยวกับสมดุลเคมีของนักเรียน ผลการวิจัยพบว่า 

ก่อนการทดลองนักศึกษากลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมมี
ความรู้พื้นฐานเรื่องสมดุลเคมีไม่แตกต่างกัน แต่เมื่อกลุ่ม
ทดลองได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคการเขียนทาง
วิทยาศาสตร์พบว่า คะแนนเฉลี่ยของนักศึกษาท้ังสองกลุ่ม
แตกต่างกันอย่างมี นัยส าคัญทางสถิติ ท่ีระดับ .05 ซ่ึง
ผลการวิจัยดังกล่าวสนับสนุนผลการวิจัยน้ีว่า การจัดการ
เรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการ
ใช้เทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร์ ส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตร์สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 

แต่เมื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์
ของนักเรียนเป็นรายบุคคลพบว่า นักเรียนบางส่วนมี
คะแนนต่ ากว่าเพื่อนในห้องค่อนข้างมาก และคะแนนเฉลี่ย
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนสูงกว่า
เกณฑ์ร้อยละ 70 ไม่มาก ท้ังนี้อาจเป็นผลมาจากการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการ
ใช้เทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร์เป็นการจัดการเรียนรู้
ผ่านกระบวนการกลุ่ม สมาชิกในกลุ่มบางส่วนอาจไม่ให้
ความสนใจในการจัดการเรียนรู้เท่าท่ีควร เพียงแต่ปฏิบัติ
ตามหน้าท่ีท่ีตนเองได้รับมอบหมายภายในกลุ่มเท่าน้ัน ท า
ให้ขาดการสืบเสาะเพื่อหาค าตอบ และขาดการสร้างองค์
ความรู้ด้วยตนเอง เมื่อเสร็จสิ้นการจัดการเรียนรู้แล้วท าการ
ทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียน ซ่ึงเป็นการทดสอบรายบุคคลท าให้ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนต่ ากว่าคนอื่น ๆ และส่งผลให้
คะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ไม่มากเท่าท่ีควร ดังน้ันใน
การจัดการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้
ร่วมกับการใช้เทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร์ควรให้
ความส าคัญในขั้นสร้างความสนใจ ครูจะต้องจัดกิจกรรม
หรือสถานการณ์เพื่อกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจ เร้า
ให้ นักเรียนเป็นผู้ ก าหนดปัญหาหรือค าถามเริ่มต้น ท่ี
สอดคล้องกับความสนใจของนักเรียน เพื่อให้นักเรียนเกิด
การสืบเสาะเพื่อหาค าตอบของปัญหา ซ่ึงสอดคล้องกับ 
Poock et al. (2007) ท่ีกล่าวว่า หลักการส าคัญในการใช้
เทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร์คือ ต้องเปิดโอกาสให้
นั ก เรี ย น เป็ น ผู้ ก าห น ดค าถ าม เริ่ ม ต้ น  พ ร้ อ ม ท้ั งมี
ห้องปฏิบัติการท่ีเอื้อให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ และกระตุ้น



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

106 

ให้นักเรียนเกิดการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เพื่อให้นักเรียน
สืบเสาะด้วยตนเองและสามารถสร้างองค์ความรู้ได้ 

2. ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบสืบ
เสาะหาความรู้ ร่ วมกับการใช้ เทค นิคการเขี ยนทาง
วิทยาศาสตร์ เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี ท่ีมีต่อ
ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์จาก
การศึกษาพบว่า ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดย
การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการใช้
เทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร์  เรื่อ ง อั ตราการ
เกิดปฏิกิ ริยาเคมี  หลังเรียนสู งกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05และมีคะแนนเฉลี่ยอยู่ ท่ี 
15.97 ซ่ึงมีความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิ ง
วิทยาศาสตร์อยู่ในระดับดี แสดงว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้
การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการใช้เทคนิคการ
เขียนทางวิทยาศาสตร์ส่งเสริมความสามารถในการสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียน อาจเน่ืองมาจาก
เหตุผลต่อไปน้ี 

1)  การจัดการเรียนรู้ โดย ใช้การเรียนรู้ แบบ         
สืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการใช้เทคนิคการเขียนทาง
วิทยาศาสตร์ ในขั้นสร้างความสนใจ ครูเปิดโอกาสให้
นักเรียนได้เป็นผู้ก าหนดค าถามเริ่มต้นในสิ่งท่ีต้องการ
เรียนรู้เพื่อน าไปสู่การสร้างข้อกล่าวอ้าง และในขั้นส ารวจ
และค้นหา นักเรียนเป็นผู้ท าการทดลองเพื่อค้นหาค าตอบ
โดยการใช้ความคิดและลงมือปฏิบัติผ่านการท าการทดสอบ 
และสังเกต ตรวจสอบประเด็นปัญหาท่ีตั้งไว้ เพื่อให้ได้
หลักฐานของค าตอบท่ีจะเป็นข้อกล่าวอ้าง ท าให้นักเรียนได้
เรียนรู้จากการลงมือปฏิบัติจริง  แล้วน าไปสู่การสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ ซ่ึงเป็นค าอธิบายท่ีสะท้อนผล
การสังเกตและการทดลองเชิงประจักษ์ ค าอธิบายท่ีสร้าง
ขึ้นมาต้องมาจากการให้เหตุผลท่ีสอดคล้องกับหลักฐานท่ี
ได้มาจากการส ารวจตรวจสอบ และยังสอดคล้องกับ 
McNeill and Krajcik (2008) ท่ีได้เสนอองค์ประกอบของ
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ไว้ 3 องค์ประกอบ คือ ข้อกล่าว
อ้าง เป็นค าตอบของค าถามหลักฐาน เป็นข้อมูลท่ีสนับสนุน
ค าตอบ และการให้เหตุผล เป็นการตัดสินใจท่ีแสดงว่า
หลักฐานสนับสนุนค าตอบหมายความว่านักเรียนจะ

สามารถสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ได้ นักเรียนจะต้อง
สามารถหาหลักฐานท่ีถูกต้องเชื่อถือได้ ซ่ึงสามารถหาได้
จากการลงมือปฏิบัติการทดลอง 

2)  เปิดโอกาสให้นักเรียนได้เกิดการสะท้อนความคิด 
ซ่ึงในขั้นขยายความรู้ นักเรียนมีการอภิปรายระหว่างสมาชิก
ในห้องเรียนโดยการอ่านข้อสรุปท่ีเป็นข้อกล่าวอ้างและ
หลักฐานของผู้อื่น หรือค้นคว้าจากแหล่งเรียนรู้ภายนอก
ห้องเรียน และสะท้อนความคิด ซ่ึงเป็นไปตามพฤติกรรมบ่งชี้
ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิ งวิทยาศาสตร์ 
สอดคล้องกับ Woody (2015) ท่ี กล่ าวว่ า ในห้องเรียน
นักเรียนต้องมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เพื่อร่วมกันสร้าง
ค าอธิบายเชิ งวิทยาศาสตร์ และมีการแลกเปลี่ยนเพื่ อ
ตรวจสอบค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ท่ีสร้างขึ้น 

3)  เป็นการจัดการเรียนรู้ที่มีการฝึกฝนและส่งเสริม
ให้นักเรียนเกิดการเขียนค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ โดยใน
ขั้นอธิบายและลงข้อสรุปนักเรียนจะต้องสร้างข้อกล่าวอ้าง 
ผ่านการแสดงหลักฐาน ซ่ึงเป็นส่วนหน่ึงในองค์ประกอบ
ของค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ โดยการเขียนบรรยายหรือ
วาดรูปส่วนในขั้นขยายความรู้ นักเรียนจะต้องเพิ่มเติม
ความรู้ของตนเองจากการอ่านข้อสรุปของเพื่อนร่วมห้อง
และค้นหาจากแหล่งความรู้อื่น ๆ และสะท้อนความคิด 
เพื่อเป็นการยืนยันข้อกล่าวอ้าง และในขั้นประเมินนักเรียน
จะต้องตอบค าถามเริ่มต้นผ่านการเขียนค าอธิบายเชิง
วิทยาศาสตร์ ซ่ึงฝึกฝนให้นักเรียนได้สร้างค าอธิบายเชิง
วิทยาศาสตร์อย่างสม่ าเสมอตลอดหน่วยการเรียนรู้ ซ่ึงใน
ครั้งแรกของการจัดการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบสืบ
เสาะหาความรู้ ร่ วมกับการใช้ เทค นิคการเขี ยนทาง
วิทยาศาสตร์ นักเรียนยังไม่สามารถสร้างค าอธิบายเชิง
วิทยาศาสตร์ได้ แต่เมื่อได้รับการจัดการเรียนรู้ซ้ า ๆ ท าให้
นักเรียนเกิดการเรียนรู้ 

ดังน้ันจากเหตุผลดังกล่าวจึงเป็นสาเหตุให้นักเรียน
มีความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์อยู่ใน
ระดับดี ซ่ึงผลการวิจัยดังกล่าวยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ 
Boonjuthasirikul (2018) ศึกษาวิจัยเรื่อง การศึกษา
ความสามารถในการสร้างค าอธิบายทางวิทยาศาสตร์ เรื่อง 
อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 
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5 ด้วยการจัดการเรียนรู้ โดยใช้ เทคนิคการเขียนทาง
วิทยาศาสตร์พบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยการสร้าง
ค าอธิบายทางวิทยาศาสตร์หลังการจัดการเรียนรู้สูงกว่า
ก่อนการจัดการเรียนรู้ในทุกหัวข้อปัจจัยท่ีส่งผลต่ออัตรา
การเกิดปฏิกิริยาเคมี และคะแนนเฉลี่ยการอธิบายทาง
วิทยาศาสตร์ เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี แยกตาม
ปัจจัยท่ีส่งผลต่ออัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมีหลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 ในทุก
ปัจจัยท่ีส่งผลต่ออัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี 

แต่เมื่อพิจารณาความสามารถในการสร้างค าอธิบาย
เชิงวิทยาศาสตร์ในแต่ละองค์ประกอบพบว่า คะแนนเฉลี่ย
ของนักเรียนในการให้เหตุผล มีคะแนนน้อยท่ีสุดจากท้ัง 3 
องค์ประกอบ ท้ังนี้อาจเน่ืองมาจากการจัดการเรียนรู้แบบสืบ
เสาะหาความรู้ ร่ วมกั บการใช้ เทคนิคการเขี ยนทาง
วิทยาศาสตร์เป็นการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม นักเรียนในกลุ่ม
อาจร่วมมือกันสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ แต่เมื่อ
ทดสอบวัดความสามารถในการสร้ างค าอธิบายเชิ ง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนเป็นการทดสอบแบบรายบุคคล ท า
ให้นักเรียนไม่สามารถแสดงถึงเหตุผลท่ีท าให้เห็นว่าหลักฐาน
กับข้อกล่าวอ้างมีความสัมพันธ์กัน เน่ืองจากนักเรียนไม่
สามารถน าองค์ความรู้ที่ได้จากการจัดการเรียนรู้มาเชื่อมโยง
เพื่อใช้ในการให้เหตุผล ซ่ึงผลการวิจัยสอดคล้องกับงานวิจัย
ของAnuworrachai (2014) และ Sapasuntikul (2015) 
พบว่านักเรียนในกลุ่มทดลองและกลุ่มควบควบคุมมีคะแนน
เฉลี่ยในด้านการให้เหตุผลน้อยท่ีสุด 

ข้อเสนอแนะ 

1.  ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 

1.1 ในการจัดการเรียนรู้ครูควรให้ความส าคัญ
ในการสร้างความเข้าใจร่วมกับนักเรียนก่อนการจัดการ
เรียนรู้ว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบสืบเสาะหา
ความรู้ร่วมกับการใช้เทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร์มี
ล าดับขั้นตอนอย่างไรและนักเรียนควรปฏิบัติอย่างไร 
เพื่อให้การจัดการเรียนรู้เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ 

1.2 ในการจัดการเรียนรู้ครูต้องค านึงถึงบริบท
ของนัก เรียน เป็ นส าคัญ และควรเริ่ ม เตรียมพื้ นฐาน
ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ให้กับ

นักเรียนในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาตอนต้นและ
ตอนปลายอย่างต่อเน่ือง จะช่วยให้นักเรียนมีการพัฒนา
ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ได้อย่าง
เต็มท่ี 

1.3 การจัดการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบสืบ
เสาะหาความรู้ ร่ วมกับการ ใช้ เทค นิคการเขี ยนทาง
วิทยาศาสตร์ เน้นท ากิจกรรมกลุ่ม ดังน้ันครูจะต้องให้
นักเรียนในกลุ่มแบ่งหน้าท่ีรับผิดชอบให้ชัดเจน 

2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 

2.1 ในระหว่างการวิจัยพบว่า มีนักเรียนแสดง
พฤติกรรม ท่ี เหมาะสม ซ่ึ งสอดคล้องกับการเป็ นผู้ รู้
วิท ยาศาสตร์  ดั ง น้ั นอาจ ศึกษาตั วแปรอื่ น ร่ วมด้ วย 
นอกเหนือจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถใน
การสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ 

2.2 เนื่องด้วยผลการวิจัยพบว่าในองค์ประกอบ
การให้ เหตุผลนักเรียนได้คะแนนน้อยท่ีสุด ดังน้ันควร
ด าเนินการวิจัยเพื่อพัฒนาการให้เหตุผลของนักเรียน โดย
อาจใช้การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะท่ีเน้นการโต้แย้งเพื่อ
พัฒนาการให้เหตุผลของนักเรียน 
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บทคัดย่อ 

การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง เซลล์กัลวานิก 
ของนักเรียนชั้นมัธยมปีท่ี 6 โรงเรียนประจวบวิทยาลัยท่ี
เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษากับ
นักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ       
2) เปรียบเทียบความสามารถในการคิดผลิตภาพของ
นักเรียนดังกล่าวท่ีเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
สะเต็มศึกษากับนักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบปกติ และ 3) เปรียบเทียบความสามารถในการ
คิดผลิตภาพของนักเรียนดังกล่าวท่ีเรียนด้วยการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาระหว่างก่อนเรียน 
และหลังเรียน 

ประชากร คือ นักเรียนชั้ นมัธยมศึกษาปี ท่ี  6 
โรง เรียนประจวบวิทยาลัย จั งหวัดประจวบคีรีขันธ์                  
ปีการศึกษา 2561 จ านวน 4 ห้องเรียน รวม 97 คน ซ่ึงกลุ่ม
ตัวอย่างเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนประจวบ
วิทยาลัย จังหวัดประจวบคีรีขันธ์ปีการศึกษา 2561จ านวน 
2 ห้องเรียน รวม 43 คนโดยห้องหน่ึงเป็นกลุ่มท่ีจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาและอีกห้องหน่ึงจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบปกติ เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่             

1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา              
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 เรื่อง เซลล์กัลวานิก 2) แผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 เรื่อง 
เซลล์กัลวานิ 3) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร์ และ 4) แบบประเมินความสามารถในการคิด
ผลิตภาพ วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน และการทดสอบค่าที (t-test) 

ผลการวิจัยปรากฏว่า 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีเรียนด้วย
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาสูงกว่านักเรียน
ท่ีเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  2) ความสามารถในการคิด
ผลิตภาพของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6  ท่ีเรียนด้วย 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาสูงกว่านักเรียน
ท่ีเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และ 3) ความสามารถในการ
คิดผลิตภาพของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีเรียนด้วย
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาหลังเรียนสูง
กว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

ค าส าคัญ: สะเต็มศึกษา ความสามารถในการคิดผลิตภาพ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง เซลล์กัลวานิก 
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Abstract 

The purposes of this study were to 1) 
compare the chemistry learning achievements of 
MathayomSuksa VI students who learned by STEM 
education with those of students who learned by 
the conventional teaching, 2) compare productive 
thinking abilities of both student groups, and 3) 
compare the pre-learning and post-learning 
productive thinking abilities of the students who 
learned by STEM education. 

The research population consisted of 97 
MathayomSuksa IV students in four classrooms at 
PrachuabwittayalaiSchool in PrachuapKhiri Khan 
Province. The sample consisted of 43 
MathayomSuksa VI students in two heterogeneous 
intact classrooms at Prachuabwittayalai School in 
PrachuapKhiri Khan Province. Then, one class was 
the group which would learn by STEM education; 
while the other class was the group which would 
learn by conventional teaching. The research 
instruments used in this research were; learning 
management plans and conventional lesson plan, 
a chemistry learning achievement test and a 
productive thinking ability test. Statistics employed 
for data analysis were the Mean, Standard 
Deviation, and t-test. 

The research findings revealed that 1) the 
students in the STEM education group had a 
chemistry learning achievement higher than the 
students in the conventional teaching group at the 
.05 level of statistical significance, 2) the students 
in theSTEM education group had a productive 
thinking abilities higher than the students in the 
conventional teaching group at the .05 level of 
statistical significance, and 3) the post-learning 
productive thinking abilities of the students in 

theSTEM education group was higher than their 
pre-learning counterpart level at the .05 level of 
statistical significance. 

Keywords:  STEM Education, Productive Thinking 
Ability, Chemistry Learning Achievement 

บทน า 

ในปัจจุบันประเทศไทยก าลังมุ่งเน้นเพื่อพัฒนา
ประเทศให้เป็นไปตามโมเดลประเทศไทย 4.0 เน่ืองจาก
ปัญหาในประเทศท่ีต้องเผชิญกับการเป็นประเทศท่ีมีรายได้
เฉลี่ยในระดับปานกลาง ท าให้เกิดช่องว่างความเหลื่อมล้ า
ของเศรษฐกิจภายในประเทศ ท าให้ประเทศไทยมีความจ า
เป็นท่ีจะต้องปรับเปลี่ยนโครงสร้างทางด้านนวัตกรรมและ
เทคโนโลยี (Suwit, 2016) รวมถึงการก าหนดยุทธศาสตร์
ชาติ 20 ปีโดยมีระยะเวลาตั้งแต่ปี 2560-2579 ท่ีมุ่งเน้น
ยุทธศาสตร์ด้านความมั่นคงในด้านการสร้างความสามารถ
ในการแข่งขันด้านการพัฒนาและส่งเสริมศักยภาพคน 
ความเสมอภาคเท่าเทียมกันทางสังคม สร้างการเติบโตบน
คุณภาพชีวิตท่ีเป็นมิตรกับสิ่งแวดล้อมและปรับสมดุลโดย
พัฒนาระบบการบริหารจัดการของภาครัฐ (Sarinee, 2018) 

วิทยาศาสตร์มีความส าคัญเป็นอย่างมากในการ
ขับเคลื่อนประเทศ เนื่องจากมีจุดมุ่งเน้นให้นักเรียนรู้จักการ
เชื่อมโยงความรู้ กับกระบวนการมาใช้ประกอบการ
แก้ปัญหาท่ีหลากหลาย อีกท้ังวิทยาศาสตร์ยังมีบทบาท
ส าคัญต่อการด ารงชีวิต โดยเป็นปัจจัยพื้นฐานท่ีส าคัญท่ี
เกี่ยวเน่ืองกับสิ่งแวดล้อมและมนุษย์  (The institute for 
the Promotion of Teaching Science and Technology 
(IPST), 2017) รวมท้ังการเป็นผู้รู้วิทยาศาสตร์น้ัน จะท าให้
เป็นผู้ ท่ีมีความเข้าใจในธรรมชาติ สามารถน าทฤษฎี ไป
พัฒนาด้านเศรษฐกิจ สังคม การเมืองและการสร้าง
มูล ค่ า เพิ่ ม ให้แก่ ผู้ ผลิต ท้ั งด้ านการ เกษตรและด้ าน
อุตสาหกรรม เป็นต้น (Jurarat, 2017) โดยการเรียนวิชา
เคมีซ่ึงเป็นสาขาวิชาหน่ึงในวิชาวิทยาศาสตร์เป็นวิชาท่ีมี
ความจ าเป็นท่ีต้องอาศัยความเข้าใจเป็นส าคัญ ซ่ึงปัญหา
ของเด็กนักเรียนบางคนเกิดจากการเข้าใจท่ีว่าวิชาเคมีเป็น
วิชาท่ีใช้วิธีการท่องจ าเป็นหลัก เนื่องจากครูใช้การบรรยาย
หรืออธิบายเนื้อหา ซ่ึงมุ่งเน้นเฉพาะการถ่ายทอดเนื้อหาวิชา 
โดยให้นักเรียนจดบันทึกเพื่อการท่องจ า เป็นหลักท าให้
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นักเรียนเกิดความรู้สึกว่าการเรียนขาดความน่าสนใจ 
(Phop, 1999) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา
จึงเป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้รูปแบบหน่ึงท่ีเน้นให้
นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติเพื่อหาค าตอบด้วยตนเองแล้วยัง
เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นการบูรณาการขององค์
ความรู้ท่ีนักเรียนได้สร้างขึ้นด้วยตนเองเพื่อใช้ในการแก้ไข
ปัญหา โดยผ่านกระบวนการสืบค้นหาข้อมูลต่าง ๆ รวมถึง
สร้างความตระหนักถึงประโยชน์ของการใช้ความรู้เกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร์ในการแก้ไขปัญหาในชีวิตประจ าวันอีกด้วย 
(Wisane, 2017) 

อีก ท้ั งผลการประเมินการทดสอบการศึกษา
ระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-net) ในระดับชั้นมัธยมศึกษา ปีท่ี 
6 ของโรงเรียนประจวบวิทยาลัย ปรากฏว่าใน 2 ปีการศึกษา 
ได้แก่ ปีการศึกษา 2559 และ 2560 คะแนนเฉลี่ยของวิชา
วิทยาศาสตร์ยังคงได้น้อยกว่าเกณฑ์ร้อยละ 50 และค่า
คะแนนเฉลี่ ยในระดับประเทศ (National Institute of 
Educational Testing Service, 2017)  อี ก ท้ั ง ผ ล ก า ร
ประเมินการทดสอบนานาชาติหรือ PISA ประจ าปี 2015 
พบว่า ประเทศไทยมีคะแนนการประเมินเฉลี่ย PISA 201 
ด้านวิทยาศาสตร์  421 คะแนน ด้านคณิตศาสตร์  415 
คะแนน และด้านการอ่าน 409 คะแนน ซ่ึงคะแนนเฉลี่ย
ดังกล่าวต่ ากว่าค่าเฉลี่ยขององค์การเพื่อความร่วมมือและ
การพัฒนาทางเศรษฐกิจ (Organization for European 
Economic Co-operation : OEEC) อย่างมีนัยส าคัญ และ
คะแนนเฉลี่ยดังกล่าวของประเทศไทยยังต่ ากว่าคะแนนเฉลี่ย
ของประเทศสิงคโปร์ และเวียดนามในทุก ๆ ด้าน  ซ่ึงจาก
แบบข้อสอบในการทดสอบ O-net และ PISA จะมีลักษณะ
ท่ีเน้นให้นักเรียนได้ใช้ความรู้ท่ีเรียนรู้ในห้องเรียน น ามา
ประยุกต์ใช้ในการแก้ปัญหาในชีวิตประจ าวัน ( IPST, 2016) 
จากผลการทดสอบดังกล่าวแสดงให้เห็นว่า นักเรียนยังคง
ขาดความสามารถในการเปลี่ยนแปลงความรู้ที่เกิดขึ้นในการ
เรียนไปสู่การคิดสิ่งท่ีแปลกใหม่เพื่อใช้ในการแก้ไขปัญหาท่ี
เกิดขึ้นในชีวิตประจ าวัน 

ความสามารถในการคิดจึงมีความส าคัญ เน่ืองจาก
การคิดเป็นพื้นฐานของการพัฒนา ซ่ึงความสามารถในการ
คิดรูปแบบหน่ึง คือ ความสามารถในการคิดผลิตภาพ เป็น
กระบวนการคิดท่ีน าเอาความรู้ท่ีมีเปลี่ยนมาเป็นผลิตภัณฑ์
ท่ีเป็นรูปธรรม โดยจะเป็นจุดเปล่ียนท่ีเน้นให้คนไทยเปลี่ยน
ความคิดให้เป็นผู้ผลิตและปรับเปลี่ยนสังคมให้เป็นประเภท

ผลผลิตนิยมมากยิ่ งขึ้น (Paitoon, 2017)  ซ่ึงผลผลิตท่ี
เกิดขึ้นน้ันถือเป็นนวัตกรรมและเป็นรูปธรรมของความคิด 
เพื่อ เป็นปัจจัย ท่ีส าคัญในการผลักดันให้ประเทศไทย
สามารถเดินไปตามโมเดลไทยแลนด์ 4.0 และยุทธศาสตร์
ชาติ 20 ปี ได้อย่างสมบูรณ์ 

โดยเน้ือหาเรื่องเซลล์กัลวานิกน้ันได้กล่าวถึงการ
เปลี่ยนปฏิกิริยาเคมีเป็นพลังงานไฟฟ้า และในปัจจุบันได้
น าเอาความรู้ในเรื่องดังกล่าวมาใช้ประโยชน์ในแก้ไขปัญหา
และอ านวยความสะดวกให้กับมนุษย์อย่างแพร่หลาย เช่น 
การท าแบตเตอรี่ การท าถ่านนาฬิกา เป็นต้น และพบว่า 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนในเรื่อง 
เซลล์กัลวานิกยังไม่ดีเท่าท่ีควร โดยสังเกตผลการประเมิน
จากปีการศึกษาท่ีผ่าน ๆ มาของนักเรียน เน่ืองจากเป็น
หัวข้อท่ีค่อนข้างซับซ้อนในการมองภาพท่ีเป็นรูปธรรมท าให้
การอธิบายเป็นไปได้ยาก รวมถึ งมีค าศัพท์เฉพาะ ท่ี
ค่อนข้างมาก  (Napaphat, 2017)  อีก ท้ังงานวิจัยของ 
Arthit (2016) พบว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็ม
ศึกษานอกจากจะช่วยเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร์แล้ว ยังช่วยพัฒนาความสามารถในการ
แก้ปัญหา ซ่ึงเป็นทักษะพื้นฐานในการพัฒนาความสามารถ
ในการคิดผลิตภาพ เพื่อสร้างชิ้นงานท่ีเป็นรูปธรรมในการ
แก้ไขปัญหาโดยการศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบสะเต็มศึกษาและความสามารถในการคิดผลิตภาพใน
ครั้งน้ีจะเน้นกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 เน่ืองจาก
นักเรียนในระดับชั้นน้ีจะได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนท่ีครบถ้วนในทุกเน้ือหาท่ีเป็นพื้นฐานในแต่ละวิชา ซ่ึง
สามารถน าความรู้ดังกล่าวมาใช้ในการท ากิจกรรมการ
เรียนรู้ได้ครบถ้วน อีกท้ังนักเรียนในช่วงอายุดังกล่าวจะเป็น
พลังท่ีส าคัญในการพัฒนาประเทศชาติต่อไปในอนาคต 
(Chalermpol, 2008) 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1.  เพื่อ เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร์  เรื่ อง  เซลล์กัลวานิก ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนประจวบวิทยาลัยท่ีเรียนด้วย
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษากับนักเรียนท่ี
เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกต ิ

2.  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดผลิต
ภาพของนักเรียนดังกล่าวท่ีเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการ
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เรียนรู้แบบสะเต็มศึกษากับนักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ 

3. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดผลิต
ภาพของนักเรียนดังกล่าวท่ีเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 

ขอบเขตการวิจัย 

1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

1.1 ประชากร คือ นักเรียนขั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 
6โรงเรียนประจวบวิทยาลัย จังหวัดประจวบคีรีขันธ์ ปี
การศึกษา 2561 จ านวน 4 ห้องเรียน รวม 97 คนแบบคละ
ความสามารถ 

1.2 กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 6 โรงเรียนประจวบวิทยาลัย จังหวัดประจวบคีรีขันธ์  
ปีการศึกษา 2561 จ านวน 2 ห้องเรียน รวม 43 คน ได้มา
โดยการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม แล้วจับสลากซ่ึงให้ห้องหน่ึงเป็น
กลุ่มทดลองท่ีจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาและ
อีกห้องหน่ึงเป็นกลุ่มควบคุมท่ีจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ปกต ิ

2.  ตัวแปรอิสระ คือ 1) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบสะเต็มศึกษา เรื่อง เซลล์กัลวานิกและ2) การจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ เรื่อง เซลล์กัลวานิก 

3.  ตัวแปรตาม คือ 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร์ เรื่อง เซลล์กัลวานิก และ 2) ความสามารถใน
การคิดผลิตภาพของนักเรียน 

4.  เน้ือหาสาระ คือ เน้ือหาสาระท่ีใช้ในการวิจัย
ครั้งน้ีคือ วิชาเคมี เรื่อง เซลล์กัลวานิก เป็นเรื่องท่ีอยู่ใน
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน กลุ่มสาระ       
การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ พุทธศักราช 2551 และหลักสูตร
โรงเรียนประจวบวิทยาลัย ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

1. เครื่องมือท่ีใช้ในการทดลอง ได้แก่ 1) แผน  
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา เรื่อง เซลล์กัล
วานิก จ านวน 4 แผน ใช้ เวลาในการสอน 18 ชั่วโมง          
ผ่านขั้ นตอนการจัดกิ จกรรมการ เรี ยนรู้  6 ขั้ นตอน 

ประกอบด้วย (1) ขั้นระบุปัญหา (2) ขั้นรวบรวมข้อมูล      
และแนวคิดท่ีเกี่ยวข้อง (3) ขั้นออกแบบวิธีการแก้ปัญหา 
(4) ขั้นวางแผนและด าเนินการแก้ปัญหา (5) ขั้นทดสอบ 
ประเมินผลและปรับปรุ งการแก้ปัญหาหรือชิ้ นงาน          
(6) ขั้นน าเสนอวิธีการแก้ปัญหา ผลการแก้ปัญหาหรือ
ชิ้นงาน และ 2) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ
เรื่อง เซลล์กัลวานิก จ านวน 7 แผน ใช้เวลาสอน จ านวน 
18 ชั่วโมง โดยผ่านขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้            
3 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน ขั้นสอนท่ีผ่านวิธีการ
จัดกิจกรรมแบบบรรยาย การทดลอง การสืบค้นหาความรู้
และขั้นสรุป 

การหาคุณภาพความเหมาะสมของแผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาและแบบปกติ ใช้
เกณฑ์การประเมินระดับความคิดเห็นโดยใช้มาตราส่วน
ประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ ตามวิธีของลิเคิร์ท
(Likert) (Kanjana, 2017) โดยแผนการจัดกิจกรรม       การ
เรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา มีค่าเฉลี่ย 4.50 มีความเหมาะสม
มากและแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติมีค่าเฉลี่ย 
4.45 มีความเหมาะสมมากเช่นกัน 

2.  เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ 
1) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 
เรื่อง เซลล์กัลวานิก ซ่ึงผู้วิจัยได้จัดท าขึ้นตามโครงสร้างและ
วัตถุประสงค์การเรียนรู้ตามมาตรฐานการเรียนรู้ โดยเป็น
แบบทดสอบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 
ข้อ  ให้ผู้ เชี่ ยวชาญประเมินความสอดคล้องระหว่าง
แบบทดสอบกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม ( IOC) แล้วน า
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ไป
ทดลองใช้กับนักเรียนกลุ่มอื่นท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง ได้หาค่า
ความยาก (p) และค่าอ านาจการจ าแนก ( r) แล้วเลือก
ข้อสอบท่ีมีค่าความยากอยู่ระดับท่ี 0.20 ถึง 0.80 และมีค่า
อ านาจการจ าแนกอยู่ระดับ 0.20 ขึ้นไปจ านวน 30 ข้อ แล้ว
หาค่าความเท่ียงท้ังฉบับของแบบทดสอบโดยวิธีการหา
ความสอดคล้องภายใน โดยวิธีของ คูเดอร์ ริชาร์ดสัน 20 
(Kuder-Richardson 20) (Kanjana, 2017)  ได้ ค่ าความ
เท่ียงของแบบทดสอบท้ังฉบับเท่ากับ 0.80 และ 2) แบบ
ประเมินทักษะและคุณลักษณะความสามารถในการคิดผลิต
ภาพ ซ่ึงได้ปรับปรุงและดัดแปลงจากเกณฑ์ประเมิน
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คุณลักษณะผู้มีความสามารถในการคิดผลิตภาพของ 
Paitoon (2017) โดยประเมินนักเรียนเป็นรายบุคคลท้ัง
กลุ่มท่ีเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา
และแบบปกติ ซ่ึงแบบประเมินแบ่งออกเป็น 4 ระดับและ 2 
ระดับ ให้ผู้เชี่ยวชาญประเมินความสอดคล้องระหว่างแบบ
ประเมินทักษะและคุณลักษณะความสามารถในการคิดผลิต
ภาพ ( IOC) หาค่าความเท่ียงท้ังฉบับของแบบประเมิน
ความสามารถในการคิดผลิตภาพ โดยวิธีการหาความ
สอดคล้องภายในวิธีสั มประสิทธิ์ แอลฟาครอนบาค 
(Cronbach) (Kanjana, 2017)  ไ ด้ ค่ า คว าม เ ท่ี ย ง ขอ ง
แบบทดสอบท้ังฉบับเท่ากับ 0.85 

การวิเคราะห์ข้อมูล 

ในการวิจัยครั้งน้ี ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลและใช้สถิติ
การวิจัยโดยใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์ส าเร็จรูป ดังน้ี 

1.  น าข้อมูลท่ีได้จากการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง เซลล์กัลวานิกและความสามารถใน

การคิดผลิตภาพมาท าการวิเคราะห์โดยใช้ ค่าเฉลี่ย ( X̅) 

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และค่าร้อยละ (%) ของ
คะแนน 

2.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร์ เรื่อง เซลล์กัลวานิกและความสามารถในการ
คิดผลิตภาพ ระหว่างกลุ่มท่ีเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาและการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ปกติท าการวิเคราะห์โดยการทดสอบค่าทีแบบกลุ่มอิสระ (t-
test for independent) ส่วนการเปรียบเทียบความสามารถ
ในการคิดผลิตภาพก่อนเรียนกับหลังเรียนของกลุ่มท่ีเรียน
ด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาท าการ
วิเคราะห์โดยการทดสอบค่าทีแบบกลุ่มไม่อิสระ (t-test for 
dependent) ระดับนัยส าคัญทางสถิติท่ี .05 

ผลการศึกษา 

จากการวิ จั ย เ รื่ อ งผลสั มฤทธิ์ ท า งการ เ รี ยน
วิทยาศาสตร์ เรื่อง เซลล์กัลวานิกและความสามารถใน        
การคิดผลิตภาพของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีได้รับ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาและการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ ได้ผลการวิจัย ดังน้ี 

ตารางที่ 1  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง เซลล์กัลวานิก ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 
 

รูปแบบการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้ 

จ านวนนักเรียน (คน) คะแนนเต็ม x ̅ S.D. t sig 

แบบสะเต็มศึกษา 21 30 22.14 3.32 
2.618* .013 

แบบปกติ 22 30 19.91 2.11 
*p < .05 
 

จากตารางท่ี 1 พบว่านักเรียนในกลุ่มท่ีเรียนด้วย
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษามีคะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง เซลล์กัลวานิก 
เฉลี่ยเท่ากับ 22.14 มีค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) เท่ากับ 
3.32 ส่วนนักเรียนในกลุ่มท่ีเรียนด้วยการจัดกิจกรรม         
การ เ รี ยนรู้ แบบปกติ โ ดยผลสั มฤทธิ์ ท า งการ เ รี ยน

วิทยาศาสตร์ เรื่อง เซลล์กัลวานิก มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 
19.91 ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) เท่ากับ 2.11 โดย
นักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็ม
ศึกษามีคะแนนเฉลี่ยสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัด
กิจกรรม การเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05 
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ตารางที่ 2  การเปรียบเทียบความสามารถในการคิดผลิตภาพของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6โดยใช้แบบประเมินคุณลักษณะ
ของผู้ท่ีมีความสามารถในการคิดผลิตภาพ ซ่ึงดัดแปลงมากจาก Paitoon (2017) 

รายการประเมิน 
รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

t sig แบบสะเต็มศึกษา แบปกต ิ

x ̅ S.D. x ̅ S.D. 
1. ช่างสังเกต 3.67 0.13 3.23 0.23 7.86* .000 
2. คิดต่อเน่ือง 1.86 0.23 1.57 0.36 3.15* .003 
3. มองเห็นทางปรับปรุงแนวปฏิบัติ 3.76 0.44 2.73 0.70 5.77* .000 
4. คิดเชื่อมโยงกับผลผลิต 4.00 0.00 3.50 0.51 4.58* .000 
5. คิดแล้วท า 3.71 0.46 3.36 0.66 2.02* .050 
6. คิดให้ตลอด 4.00 0.00 3.32 0.48 6.71* .000 
7. พร้อมรับการทดสอบ 3.38 0.50 2.91 0.29 3.76* .001 

ความสามารถในการคิดผลิตภาพโดยรวม 3.72 0.13 3.19 0.10 15.28* .000 
*p < .05 
 

จากตารางท่ี 2 พบว่า ความสามารถในการคิด         
ผลิตภาพของนักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบสะเต็มศึกษามีผลการประเมินเฉลี่ ย  3.72 มี ค่า
เบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.13 ส่วนนักเรียนท่ีเรียนด้วย
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติมีผลการประเมิน
ความสามารถในการคิดผลิตภาพเฉลี่ย 3.19 มีค่าเบี่ยงเบน
มาตรฐานเท่ากับ 0.10 พบว่านักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา มีความสามารถใน

การคิดผลิตภาพสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
ส่วนในด้านคุณลักษณะท่ีได้ท าการประเมินจะพบว่า ในทุก
คุณลักษณะนักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบสะเต็มศึกษามีค่าเฉลี่ยสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนด้วยการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05 แต่ในด้านคิดแล้วท าจะแตกต่างกันน้อยท่ีสุด 
 

 

ตารางที่ 3  การเปรียบเทียบความสามารถในการคิดผลิตภาพของนักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็ม
ศึกษาระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 

รายการประเมิน 
การวัดความสามารถในการคิดผลิตภาพ 

t sig ก่อนเรียน หลังเรียน 

x ̅ S.D. x ̅ S.D. 
1. ช่างสังเกต 2.66 0.39 3.67 0.13 12.64* .000 
2. คิดต่อเน่ือง 1.81 0.29 1.86 0.23 0.62 .540 
3. มองเห็นทางปรับปรุงแนวปฏิบัติ 2.71 0.46 3.76 0.44 6.85* .000 
4. คิดเชื่อมโยงกับผลผลิต 2.81 0.40 4.00 0.00 13.56* .000 
5. คิดแล้วท า 2.81 0.40 3.71 0.46 3.29* .004 
6. คิดให้ตลอด 2.81 0.40 4.00 0.00 13.56* .000 
7. พร้อมรับการทดสอบ 2.57 0.75 3.38 0.50 4.68* .000 
ความสามารถในการคิดผลิตภาพโดยรวม 2.78 0.31 3.72 0.13 14.34* .000 

*p < .05 
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จากตารางท่ี 3 นักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาก่อนเรียน มีผลการประเมิน
ความสามารถในการคิดผลิตภาพเฉลี่ย 2.78 มีค่าเบี่ยงเบน
มาตรฐานเท่ากับ 0.31 ส่วนหลังเรียน มีผลการประเมินเฉลี่ย 
3.66 มี ค่ า เ บี่ ย ง เ บนมาต รฐ าน เ ท่ า กั บ  0.13 พบว่ า
ความสามารถในการคิดผลิตภาพของนักเรียนหลังเรียนสูง
กว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยมี
คุณลักษณะในด้านท่ีหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ได้แก่ คุณลักษณะในด้านช่าง
สังเกต ด้านมองเห็นทางปรับปรุงแนวปฏิบัติ ด้านคิดแล้วท า 
ด้านคิดเชื่อมโยงกับผลผลิต ด้านคิดให้ตลอดและด้านพร้อม
รับการทดสอบ ส่วนด้านคิดต่อเน่ืองหลังเรียนมีคะแนนสูง
กว่าก่อนเรียนแต่ไม่มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

อภิปรายผล 

1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง เซล
กัลวานิกจากผลการวิจัยพบว่านักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา เรื่อง เซลล์กัลวานิก มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์สูงกว่านักเรียนท่ีเรียน
ด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 เน่ืองจากในขั้นตอนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาน้ัน นักเรียนจะได้มีโอกาสท่ีจะ
ลงมือปฏิบัติในการสืบเสาะหาความรู้การสืบค้นหาความรู้
จากการใช้เทคโนโลยีในการศึกษาหาความรู้จากแหล่งอื่น ๆ 
ท่ีนอกเหนือจากหนังสือเรียน รวมท้ังการทดลองเพื่อหา
ค าตอบเกี่ยวกับเรื่องท่ีต้องการศึกษา แล้วน าความรู้ ท่ีได้น้ัน
มาใช้ในการแก้ไขปัญหาท่ีได้ก าหนดขึ้น ซ่ึงเป็นรูปแบบหน่ึง
ของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง 
โดยครูผู้สอนจะเป็นผู้ให้ค าแนะน า ผู้อ านวยความสะดวก ผู้
ตั้งค าถามและผู้กระตุ้นให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติเพื่อหา
ค าตอบโดยการลงมือปฏิบัติ อีกท้ังการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาจะเป็นการจัดกิจกรรมท่ีผ่าน
กระบวนการกลุ่ม ท าให้นักเรียนไม่เกิดภาวะแข่งขันท าให้
นักเรียนมีพัฒนาการทางด้านจิตใจ อารมณ์และสังคม ซ่ึง
จะส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วย
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา เรื่อง เซลล์กัล
วานิกสูงกว่านักเรียนอีกกลุ่มหน่ึง ซ่ึงสอดคล้องกับทฤษฎี
การเรียนรู้ของจอห์น ดิวอี้ (John Dewey) ว่า นักเรียนจะ

เรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้นถ้านักเรียนได้ลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง โดย
ความรู้ท่ีนักเรียนได้ท าการค้นหาน้ันยังคงเป็นการบูรณา
การความรู้ของท้ั ง 4 สาขาวิชา ได้แก่  วิทยาศาสตร์  
เทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร์และคณิตศาสตร์อีกด้วย 
(Tisana, 2017) รวมท้ังทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ของออซู
เบล (David P. Ausubel) ว่าการสร้างองค์ความรู้ด้วยตัว
นักเรียนเองอย่างมีความหมายได้ เป็นความรู้ ใหม่ ท่ีมี
ความสัมพันธ์กับความรู้ เ ดิม  โดยกระบวนการสร้าง        
องค์ความรู้ดังกล่าวเกิดจากการกระท าซ้ า ๆ อันเกิดจาก
การลองผิดลองถูกของนักเรียน ซ่ึงจะท าให้นักเรียนเกิดองค์
ความรู้ที่คงทนมากยิ่งขึ้น (KingFah, 2006) 

จากผลการวิจัยดังกล่าวยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ 
Nissarin (2015), Narin (2017) และ Kriengsak (2017) ท่ี
ได้ศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา
ในเรื่องต่าง ๆ ของวิชาวิทยาศาสตร์ ซ่ึงผลการวิจัย ท่ีพบ
สนับสนุนว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาน้ัน
สามารถช่วยยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์
ของนักเรี ยนได้  รวมถึ งงานวิ จัยของ Mindy, Nicole, 
Bhasker, Saudip & William (2017) ท าการศึกษาผลของ
การจัดกิจกรรมตามแนวคิดสะเต็มศึกษาในค่ายวิชาเคมี เพื่อ
พัฒนาเจตคติเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ของนักเรียนเพศหญิงให้ดี
มากยิ่งขึ้นรวมถึงงานวิจัยของ Ann (2011) พบว่าครูท่ีเรียน
ด้วยการจัดกิจกรรมแบบสะเต็มศึกษาจะมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและการรับรู้เกี่ยวกับทักษะทางวิทยาศาสตร์สูง
กว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 

2.  คว ามสา มา รถ ในก า ร คิ ดผ ลิ ต ภ า พจ า ก
ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา เรื่อง เซลล์กัลวานิก มีคะแนน
ความสามารถในการคิดผลิตภาพสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนด้วย
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05 และนักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษามีความสามารถในการคิดผลิต
ภาพหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05 เนื่องจากขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
สะเต็มศึกษาจะช่วยพัฒนาคุณลักษณะท่ีส า คัญของ
ความสามารถในการคิดผลิตภาพของนักเรียนท่ีกล่าวโดย 
Paitoon (2017) ดังน้ี 
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1)  ช่างสังเกต นักเรียนจะได้ใช้ประสาทสัมผัส
ในการสังเกตสิ่งต่าง ๆ ท่ีอยู่รอบตัวแล้วน ามาวิเคราะห์เพื่อ
น าไปสู่การพัฒนาการแก้ปัญหาในขั้นระบุปัญหา 

2)  คิดต่อ เ น่ือง นักเรียนจะน าประเด็น ท่ี
น่าสนใจมาคิดต่อเน่ืองเพื่อหาความสัมพันธ์ในการศึกษาหา
ข้อมูลจากการสืบเสาะหรือการทดลองในขั้นรวบรวมข้อมูล
และแนวคิดท่ีเกี่ยวข้อง 

3)  เชื่อมโยงกับผลผลิต หลักการสืบเสาะหา
ความรู้และเลือกองค์ความรู้ ท่ีเกี่ยวข้อง นักเรียนจะน า
ความรู้ ท่ี ได้มาใช้ เป็นตัวก าหนดในการเลือกอุปกรณ์ 
สารเคมี ตามเกณฑ์ท่ีได้ก าหนดขึ้น ในขั้นออกแบบวิธีการ
แก้ปัญหา 

4)  มองเห็นแนวทางการปรับปรุงและพร้อมรับ
การทดสอบ นักเรียนจะได้ลงมือสร้างโคมไฟแล้วทดสอบหา
ประสิทธิภาพของโคมไฟดังกล่าว แล้วพัฒนา ปรับปรุง 
แก้ไขให้โคมไฟมีประสิทธิภาพมากยิ่งข้นในขั้นทดสอบ 
ประเมินผลและปรับปรุงแก้ไขวิธีการแก้ปัญหาหรือชิ้นงาน
และขั้นน าเสนอวิธีการแก้ปัญหา 

5)  คิดแล้วท าและคิดให้ตลอด นักเรียนจะได้
ลงมือสร้างโคมไฟ ซ่ึงเป็นชิ้นงานท่ีผ่านการวิเคราะห์องค์
ความรู้ ท่ีเกี่ยวข้องแล้วก าหนดเป็นขั้นตอนท่ีชัดเจน ซ่ึง
สามารถด าเนินการตามขั้นตอนให้เสร็จสมบูรณ์ ในขั้น
วางแผนและด าเนินการแก้ปัญหา 

นอกจากน้ีผลการวิจัยยังแสดงให้เห็นว่านักเรียนท่ี
เรียนด้วยการจัดกิจกรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษามี
คุณลักษณะในด้านคิดต่อเน่ืองหลังเรียนไม่แตกต่างจาก
ก่อนเรียน เน่ืองจากในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะ
เต็มศึกษาในขั้นรวบรวมข้อมูลและแนวคิดท่ีเกี่ยวข้องซ่ึง
เป็นขั้นตอนท่ีส าคัญในการพัฒนาคุณลักษณะด้านการคิด
ต่อเน่ืองพบว่าจะใช้เวลาในการจัดกิจกรรมหลายชั่วโมงซ่ึง
ในบางครั้งอาจเป็นการท ากิจกรรมในขั้นตอนดังกล่าวจะอยู่
ในช่วงเวลาท่ีแตกต่างกันคนละช่วง ซ่ึงจะท าให้นักเรียนเกิด
ปัญหาในการเชื่อมโยงความรู้ขาดการคิดต่อเน่ืองท่ีได้จาก
เวลาท่ีผ่านมาได้ รวมถึงการท่ีนักเรียนบางส่วนไม่สามารถ
ใช้ผลการสังเกตท่ีได้รับจากการท ากิจกรรมมาคิดต่อเนื่องใน
สิ่งท่ีตัวเองสนใจ ครูจึงมีหน้าท่ีในการกระตุ้นให้นักเรียนเกิด
การคิดต่อเน่ือง ซ่ึงท าให้คุณลักษณะด้านการคิดต่อเน่ือง

ของก่อนและหลังเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
สะเต็มศึกษาไม่แตกต่างกัน ซ่ึงผลการวิจัยสอดคล้องกับ
งานวิจัยของ  Arthit (2016) ท่ีได้ศึกษาผลของการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาท่ีมีผลในการพัฒนา
ความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียนให้สูงขึ้น ซ่ึงเป็น
ความสามารถขั้นพื้นฐานของความสามารถในการคิดผลิต
ภาพท่ีนักเรียนจะต้องคิดสิ่งประดิษฐ์หรือวิธีการท่ีได้จาก
องค์ความรู้เพื่อใช้ในการแก้ไขปัญหาต่อไป 

ข้อเสนอแนะ 

1.  ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 

1.1 ปัญหาหรือสถานการณ์ ท่ีตั้งขึ้นเพื่อให้
นักเรียนได้คิดวิธีหรือกระบวนการแก้ปัญหา ต้องเป็นปัญหา
หรือสถานการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับสภาพแวดล้อมภายใน
ท้องถิ่นหรือเป็นเหตุการณ์ท่ีอยู่ในความสนใจของนักเรียน 
เพื่อให้นักเรียนมีความกระตือรือร้นในการค้นหาข้อมูล
น าไปสู่การสร้างเป็นชิ้นงานหรือกระบวนการในการ
แก้ปัญหาดังกล่าว 

1.2ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็ม
ศึกษา ขั้นตอนการรวบรวมข้อมูลและแนวคิดท่ีเกี่ยวข้องใน
แต่ละเรื่อง ควรจัดกิจกรรมให้อยู่ภายในช่วงเวลาใกล้เคียง
กันประมาณหน่ึงสัปดาห์เพื่อให้เกิดการคิดอย่างต่อเน่ือง
และพัฒนาความสามารถในการคิดผลิตภาพของนักเรียนให้
ได้ผลดีมากยิ่งขึ้น 

1.3 ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็ม
ศึกษา ครูจะต้องอ านวยความสะดวกและเปิดโอกาสให้
นักเรียนได้ศึกษาค้นคว้าหาความรู้จากแหล่งเรียนรู้ ท่ี
หลากหลาย  เพื่ อ เ พิ่ มประสิท ธิ ภ าพในการพัฒนา
ความสามารถในการคิดผลิตภาพของนักเรียน 

2.  ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 

2.1 ควรท าการวิจัยผลการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาในเน้ือหาวิชาเคมีอื่น ๆ เช่น อัตรา
การเกิดปฏิกิริยาเคมี สารชีวโมเลกุล เป็นต้น เพื่อพัฒนา
ความสามารถในการคิดผลิตภาพของนักเรียน 

2.2 ควรท าการวิ จั ย เพื่ อ ศึกษาผลการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาโดยศึกษาตัวแปร
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ทักษะหรือความสามารถท่ีมีความส าคัญในศตวรรษท่ี 21
อื่น ๆ เช่น การคิดสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
เป็นต้น 

2.3 ในการประเมินความสามารถในการคิด
ผลิตภาพของนักเรียน จ าเป็นต้องประเมินท้ังในระหว่างการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้และหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
รวมถึงผลงานท่ีเกิดจากการท ากิจกรรม เพื่อให้ได้ผลการ
ประเมินตามสภาพจริงของนักเรียน 
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บทคัดย่อ  

หลักสูตรของประเทศไทยท่ีผ่านมาเป็นรูปแบบ
หลักสูตรแบบอิงเน้ือหา ต่อมาเป็นรูปแบบหลักสูตรแบบอิง
มาตราฐานและปัจจุบันกระทรวงศึกษาธิการจะพัฒนา
หลักสูตรเป็นรูปแบบอิ งสมรรถนะแนวคิดพื้นฐานของ
หลักสูตรแบบอิงสมรรถนะคือความสามาถของผู้เรียนต้องท า
อะไรได้ โดยมี หน่วยสมรรถนะหลักท่ีครอบคลุมความรู้ 
ทักษะและเจตคติท้ังนี้ กรอบแนวคิดหลักสูตรอิงสมรรถนะ 
ประกอบด้วย การวิเคราะห์งานมาตรฐานสมรรถนะผลการ
เรียนรู้หน่วยการเรียนการสอนวิธีการสอนและการประเมินผล 

ค าส าคัญ: หลักสูตรแบบอิงสมรรถนะ 

Abstract  

In Thailand, previous time was content-
based curriculum model, next time it was 
standard-based curriculum model. In the present, 
The Ministry of Education will develop 
competency-based curriculum model. Basic 
concept of competency-based curriculum is 
performance of student. It have competency 
groups that knowledge, skill and attitude. 
Curriculum framework of competency-based 
have job analysis, competency standard, learning 
outcome, instructional unit, instructional method 
and assessment. 

Keyword: Competency-based Curriculum 

บทน า 

หลักสูตรป็นเแนวทางในการจัดการศึกษาโดยมี
จุดมุ่งหมายเพื่อให้ผู้เรียนมีความรู้ ความสามารถ ทักษะ
ความถนัดและความสนใจของตนเอง รวมท้ังมีเจตคติท่ีดี
งามในการด ารงชีวิตท่ีสอดคล้องกับแผนการศึกษาแห่งชาติ 
นับตั้ งแต่  พ .ศ. 2503 กระทรวงศึกษาธิการได้พัฒนา
ปรับปรุงหลักสูตรเพื่อให้สอดคล้องกับแผนการศึกษา
แห่งชาติในแต่ละช่วงระยะเวลาได้แก่ หลักสูตรการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2503 หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 
2518 (เฉพาะหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย พ.ศ. 2518) 
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พ.ศ. 2521 หลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 
2533) หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2524 (ฉบับ
ปรับปรุง พ.ศ. 2533) หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 
2544 และหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 
2551 

ท้ังน้ี แผนพัฒนาการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560-
2579 ได้กล่าวถึงแนวการจัดการศึกษาในการผลิตและ
พัฒนาคนในยุทธศาสตร์ท่ี 3 การจัดการศึกษาตามหลักสูตร
ท่ีมุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณลักษณะและทักษะการเรียนรู้ใน
ศตวรรษท่ี 21 และมีสมรรถนะท่ีสอดคล้องกับยุทธศาสตร์
ประเทศไทย 4.0 กระทรวงศึกษาธิการ ส านักงานเลขาธิการ
สภาการศึกษา และคณะกรรมการอิสระเพื่อการปฏิรูป
การศึกษา ได้ด าเนินการโครงการวิจัยและพัฒนากรอบ
สมรรถนะผู้เรียนระดับประถมศึกษาตอนต้น (ป.1-ป.3) เป็น
การน าร่องโดยพัฒนากรอบสมรรถนะหลักของผู้เรียนซ่ึงเป็น
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สรรถนะในภาพรวมอันเป็นแนวทางในการพัฒนาหลักสูตร
แบบอิงสมรรถนะในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานต่อไป 

1. พัฒนาการหลักสูตรระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

กระทรวงศึกษาธิการไดน าแผนการศึกษาแหงชาติ 
พ.ศ. 2503เป็นแผนการศึกษาแห่งชาติฉบับแรกอันเปนแผน
แมบทท่ีมีการปรับปรุงและพัฒนาการศึกษาใหเจริญกาวหน
าในทุกดานและทุกระดับท่ีปรากฏเดนชัดในการสงเสริม
การศึกษาในทางปริมาณและคุณภาพ ซ่ึงรายละเอียด
หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในแต่ละช่วงระยะเวลามีดังน้ี  

1.1) หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 
2503 

-  หลักสูตรประโยคประถมศึกษาตอนต้น 
พ.ศ. 2503  

เวลาเรียนสัปดาห์หน่ึงไม่น้อยกว่า 5 วัน และ
ตลอดสัปดาห์ให้มีเวลาเรียน 25 ชม.ในปี หน่ึงมีเวลาเรียน
ไม่ต่ ากว่า 35 สัปดาห์ ประกอบด้วย วิชาภาษาไทย สังคม
ศึกษา วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ พลานามัย ศิลปศึกษา 
และกิจกรรมพิเศษ 

-  หลักสูตรประโยคประถมศึกษาตอนปลาย 
พ.ศ. 2503 

เวลาเรียนสัปดาห์หน่ึงไม่น้อยกว่า 5 วัน และ
ตลอดสัปดาห์ให้มีเวลาเรียน 30 ชม.ในปีหน่ึง มีเวลาเรียน
ไม่ต่ ากว่า 35 สัปดาห์  ประกอบด้วย  วิชาภาษาไทย 
ภาษาอังกฤษ  สังคมศึกษา วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์
พลานามัย ศิลปศึกษา และหัตถศึกษา 

-  หลักสูตรประโยคมัธยมศึกษาตอนต้น พ.ศ. 
2503 

เวลาเรียนสัปดาห์หน่ึงไม่น้อยกว่า5 วัน ส าหรับ
สายสามัญเวลาเรียนสัปดาห์ละ 30 ชม. ส่วนสายอาชีพให้มี
เวลาเรียนสัปดาห์ละ 35 ชม. ในปีหน่ึงให้มีเวลาเรียนไม่ต่ า
กว่า 35 สัปดาห์ท้ังน้ี การสอนสายสามัญอาจขออนุญาต 
ลดอัตราเวลาเรียนวิชาสามัญเพื่อสอนวิชาอาชีพแทนหรือ 

จะขอขยายอัตราเวลาเรียนเกินกว่าสัปดาห์ละ 30 ชม. แต่
ไม่เกินสัปดาห์ละ 35 ชม. แต่จะต้องสอนวิชาสามัญไม่น้อย
กว่าสายอาชีพดังน้ี 

สายสามัญ  ประกอบด้วย  วิชาภาษาไทย 
ภาษาอังกฤษ  สังคมศึกษา วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์
พลานามัย ศิลปศึกษา และศิลปปฏิบัต ิ

สายอาชีพ  ประกอบด้วย  วิชาภาษาไทย 
ภาษาอังกฤษ  สังคมศึกษา วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ 
พลานามัย ศิลปศึกษา ศิลปปฏิบัต ิและวิชาอาชีพ 

-  หลักสูตรประโยคมัธยมศึกษาตอนปลาย 
พ.ศ. 2503 

เวลาเรียนในสัปดาห์หน่ึงไม่น้อยกว่า 5 วัน และ
ตลอดสัปดาห์ได้มีเวลาเรียน 30 ถึง 35 ชม. ในปีหน่ึงมีเวลา
เรียนระหว่าง 30-35 สัปดาห์ ดังน้ี 

สายสามัญ (แผนกวิทยาศาสตร์) ประกอบด้วย
ภาษาไทยภาษาอังกฤษ ก ภาษาอังกฤษ ข สังคมศึกษา ก 
ฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา วิทยาศาสตร์ภาคปฏิบัติ คณิตศาสตร์ 
ก คณิตศาสตร์ ข และศิลปะ หรือการช่าง 

สายสามัญ  (แผนกศิลปะ) ประกอบด้ วย
ภาษาไทย กภาษาไทย ข ภาษาอังกฤษ ก ภาษาอังกฤษ ข 
ภาษาอังกฤษ คสังคมศึกษา กสังคมศึกษา ข วิทยาศาสตร์
คณิตศาสตร์กคณิตศาสตร์ ข ภาษาต่างประเทศภาษาท่ี 2
และศิลปะหรือการช่าง 

สายสามัญ  (แผนก ท่ั วไป ) ป ระกอบด้ วย
ภาษาไทย กภาษาไทย ข* ภาษาอังกฤษ ก ภาษาอังกฤษ 
ข* ภาษาอั งกฤษ ค* สั งคมศึกษา กสั งคมศึกษา ข*
วิทยาศาสตร์ท่ัวไป ฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา* คณิตศาสตร์ 
กคณิตศาสตร์ ข* ภาษาต่างประเทศภาษาท่ี 2* ศิลปะหรือ
การช่าง* พาณิชยศาสตร์ *เลขานุการ* หรือวิชาอาชีพ*         
(* หมายถึงเลือกเรียนตามถนัดรวม 12 ชม.) 

สายอาชีพประกอบภาษาไทยกภาษาอังกฤษ 
กสังคมศึกษา กคณิตศาสตร์ก และวิชาอาชีพ * (* หมายถึง 
จ านวนเวลาเรียน 18/23ชม./สป.) 
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1.2) หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 
2518พ.ศ. 2521 และพ.ศ. 2524 

-  หลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ. 2521 

ตามหลักสูตรใช้เวลาเรียนประมาณ 6 ปี แต่ละ
ปีการศึกษาควรมีเวลาเรียนไม่น้อยกว่า 40 สัปดาห์ ในหน่ึง
สัปดาห์ต้องมีเวลาเรียนไม่น้อยกว่า 25 ชม. ท้ังน้ีเมื่อรวม
แล้วต้องไม่น้อยกว่า 200 วัน แต่ไม่ต่ ากว่า 1,000 ชม. 

ประกอบด้ วยกลุ่ ม ท่ี  1 กลุ่ ม ทั กษะ ท่ี เป็ น
เครื่องมือการเรียนรู้ประกอบด้วยภาษาไทยและคณิตศาสตร์
กลุ่มท่ี 2 กลุ่มสร้างเสริมประสบการณ์ชีวิตกลุ่มท่ี 3 กลุ่ม
สร้างเสริมลักษณะนิสัย และกลุ่มท่ี 4 กลุ่มการงานและ
พื้นฐานอาชีพ 

-  หลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ. 2521 (ฉบับ
ปรับปรุง พ.ศ. 2533) 

หลักสูตรประถมศึกษาใช้เวลาเรียนประมาณ 6 
ปี แต่ละปีการศึกษามีเวลาเรียนไม่น้อยกว่า 40 สัปดาห์ ใน
หน่ึงสัปดาห์มีเวลาเรียนไม่น้อยกว่า 25 ชม. หรือ 75 คาบ 
ซ่ึงก าหนดให้คาบละ 50 นาที ท้ังน้ี เมื่อรวมแล้วต้อง        
ไม่ต่ ากว่า 200 วัน และไม่ต่ ากว่า 1,000 ชม. และส าหรับ 
ป.5-ป.6 ให้เพิ่มเวลาในการจัดกิจกรรมตามความสนใจของ
ผู้เรียนในกลุ่มประสบการณ์พิเศษอีกไม่ต่ ากว่า 200 ชม. 
ก ลุ่ ม ท่ี  1  ก ลุ่ ม ทั ก ษ ะ ท่ี เป็ น เค รื่ อ งมื อ ก าร เรี ย น รู้ 
ประกอบด้วย ภาษาไทย และคณิตศาสตร์ กลุ่มท่ี 2 กลุ่ม
สร้างเสริมประสบการณ์ชีวิต กลุ่มท่ี 3 กลุ่มสร้างเสริม
ลักษณะนิสัย กลุ่มท่ี 4 กลุ่มการงานและพื้นฐานอาชีพ และ
กลุ่มท่ี 5 กลุ่มประสบการณ์พิเศษ 

-  หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้น พ.ศ. 2521 

ปีการศึกษาหน่ึง ๆ ให้แบ่งภาคเรียนออกเป็น 2 
ภาค ภาคเรียนละ 20 สัปดาห์ โรงเรียนจะต้องเปิดเรียน
สัปดาห์ละไม่น้อยกว่า 5 วัน วันละ 7 คาบ คาบละ 50 นาที 
รวมอย่างน้อย 35 คาบ โดยจัดให้เรียนตามหลักสูตรอย่าง
น้อยสัปดาห์ละ 32 คาบ ส่วนอีก 3 คาบ ให้ใช้การแนะแนว 
จัดกิจกรรมส่วนซ่อมเสริมหรือให้ นักเรียนได้ เรียนซ้ า
รายวิชาท่ีไม่ผ่านรายวิชาต่าง ๆ ประกอบด้วยวิชาภาษาไทย
ภาษาต่างประเทศวิทยาศาสตร์คณิตศาสตร์สังคมศึกษา

พลานามัยศิลปศึกษาการงานอาชีพ รวมท้ังกิจกรรมแนะ
แนวและซ่อมเสริม 

-  หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้น พ.ศ. 2521 
(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) 

หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้นใช้เวลาเรียน
ประมาณ 3 ปี (6 ภาคเรียน) โดยแบ่งเป็นภาคเรียนปกติ 2 
ภาคภาคเรียนละ 20 สัปดาห์ ในสัปดาห์หน่ึงต้องเปิดเรียน
ไม่น้อยกว่า 5 วัน วันละไม่น้อยกว่า 7 คาบ คาบละ 50 
นาที รวมอย่างน้อย 35 คาบ ประกอบด้วยวิชาภาษาไทย
ภาษาต่างประเทศวิทยาศาสตร์คณิตศาสตร์สังคมศึกษา
พลานามัยศิลปศึกษาการงานอาชีพเลือกเสรีกิจกรรมลูกเสือ 
เนตรนารี ยุวกาชาดกิจกรรมอื่น ๆ กิจกรรมแนะแนว และ
กิจกรรมอิสระของผู้เรียน 

-  หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย พ .ศ. 
2518 

ปีการศึกษาหน่ึง ๆ แบ่งเป็น 2 ภาคเรียน เปิด
ท าการสอนอย่างน้อยสัปดาห์ละ 5 วัน ภาคทฤษฎี วิชาท่ีมี
ค่า 1 หน่วยกิต หมายถึงวิชาท่ีใช้เวลาเรียน 1 คาบต่อ
สัปดาห์เป็นเวลา 1 ภาคเรียน หรือใช้เวลารวมกัน 18 คาบ 
(คาบละ 50 นาที) ภาคปฏิบัติ  วิชาท่ีมี ค่า 1 หน่วยกิต 
หมายถึงวิชาท่ีใช้เวลาเรียนและฝึกปฏิบัติ 2 -3 คาบ ต่อ
สัปดาห์เป็นเวลา 1 ภาคเรียนหรือใช้เวลาเรียนรวมกัน 36-
54 คาบ ประกอบด้วย 

วิชาบังคับ (34 หน่วยกิต) ประกอบด้วยวิชา
ภาษาไทยสังคมศึกษาวิทยาศาสตร์ และพลานามัย 

วิชาเลือก (เลือกเรียนให้ครบ 100 หน่วยกิต) 
ได้แก่ ภาษาไทยสังคมศึกษาวิทยาศาสตร์คณิตศาสตร์
วิชาชีพพลานามัยภาษาอังกฤษภาษาต่างประเทศท่ีสอง
ศิลปศึกษา รวมท้ังหมวดวิชาชีพ และกิจกรรมพิเศษ 

-  หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย พ .ศ. 
2524 

หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลายใช้เวลาเรียน 3 
ปี หรือ 6 ภาคเรียน ในปีการศึกษาหน่ึง ๆ ได้มีเวลาเรียนไม่
น้อยกว่า 200 วัน 40 สัปดาห์ ภาคเรียนละ 20 สัปดาห์ 
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หรือในสัปดาห์หน่ึงเรียนวันละ7-8 คาบ คาบละ 50 นาที 
สัปดาห์ละ 35-40 คาบดังน้ี 

วิชาบังคับประกอบด้วย 1) วิชาสามัญ ได้แก่ 
ภาษาไทยสังคมศึกษาพลานามัยวิทยาศาสตร์และ 2) วิชา
พื้ น ฐ าน วิ ช าชี พ  ( เลื อ ก สาข า ใดส าข าห น่ึ ง ) ได้ แ ก่ 
อุ ตสาหกรรม เกษตรกรรม  คหกรรมพาณิ ชยกรรม 
ศิลปหัตถกรรม หรือศิลปกรรม 

วิชาเลือก ประกอบด้วย  วิชาเลือกตามแผน 
การเรียน และวิชาเลือกเสรี 

-  หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย พ .ศ. 
2524(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) 

หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลายใช้เวลาเรียน 3 
ปี แบ่งเป็นภาคเรียนปกติ 2 ภาค ภาคเรียนละ 20 สัปดาห์ 
ในสัปดาห์หน่ึงโรงเรียนเปิดเรียนไม่น้อยกว่า 5 วัน วันละ  
ไม่น้อยกว่า 7 คาบ คาบละ 50 นาที ดังน้ี 

วิชาบังคับ ประกอบด้วย 1) วิชาบังคับแกน 
ได้แก่ วิชาภาษาไทยสังคมศึกษาพลานามัยและ 2) วิชา
บังคับเลือก ได้แก่ พลานามัย วิทยาศาสตร์ และพื้นฐาน
วิชาชีพ 

วิช า เลื อ ก เส รี ป ระกอ บด้ วย  ก ลุ่ มภ าษ า 
(ภาษาไทย และภาษาต่างประเทศ) กลุ่มวิชาสังคมศึกษา
กลุ่มวิชาพัฒนาบุคลิกภาพ (พลานามัย และศิลปะ) กลุ่ม
วิทยาศาสตร์ และคณิตศาสตร์ และกลุ่มวิชาอาชีพ 

กิจกรรม ประกอบด้วย กิจกรรมในสถานศึกษา
กิจกรรมแนะแนวและกิจกรรมอิสระของผู้เรียน 

1.3) หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 
2544 

หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานก าหนดมาตรฐาน
การเรียนรูตามกลุมสาระการเรียนรู 8 กลมุสาระการเรียนรู้ 
ได้แก่ ภาษาไทย คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ สังคมศึกษา
ศาสนาและวัฒนธรรม สุขศึกษา และพลศึกษา ศิลปะ       
การงานอาชีพและเทคโนโลยี และภาษาต่างประเทศ 

 

มาตรฐานการเรียนรู การศึกษาขั้นพื้ นฐาน        
เปนมาตรฐานการเรียนรูในแตละกลุมสาระการเรียนรู เมื่อ       
ผูเรียนเรียนจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน และมาตรฐานการเรียนรู 
ชวงชั้นเปนมาตรฐานการเรียนรูในแตละกลุมสาระการเรียนรู
เมื่อผูเรียนเรียนจบในแตละชวงชั้น คือ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 
และ 6 และชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 และ 6 

หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544
ก าหนดเวลาในการจัดการเรียนรูและกิจกรรมพัฒนาผูเรียน
ไวดังน้ี 

ชวงชั้นท่ี 1 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 - 3 มีเวลา
เรียนประมาณปละ 800 - 1,000 ชั่วโมง โดยเฉลี่ย วันละ  
4 - 5 ชั่วโมง 

ชวงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 - 6 มีเวลา
เรียนประมาณปละ 800 - 1,000 ช่ัวโมง โดยเฉลี่ย วันละ  
4 - 5 ชั่วโมง 

ชวงชั้นท่ี 3 ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 - 3 มีเวลา
เรียนประมาณปละ 1,000 - 1,200 ชั่วโมงโดยเฉลี่ย วันละ 
5 - 6 ชั่วโมง 

ชวงชั้นท่ี 4 ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 - 6 มีเวลา
เรียนปละไมนอยกวา 1,200 ชั่วโมง โดยเฉลี่ย วันละไมน
อยกวา 6 ชั่วโมง 

1.4) หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พ.ศ. 2551 

ก าหนดหลักสูตรเป็นรายปี  คือ ระดับชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1-6 ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1-3 และ
ก าหนดเป็นช่ วงชั้ นปี  ระดับชั้นมั ธยมศึกษาปี ท่ี  4 -6 
ประกอบด้วยกลุ่มสาระการเรียนรู้ 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ 
ได้แก่ ภาษาไทย คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ สังคมศึกษา
ศาสนาและวัฒนธรรม สุขศึกษาและพลศึกษา ศิลปะ การ
งานอาชีพและเทคโนโลยี ภาษาต่างประเทศรวมท้ังกิจกรรม
พัฒนาผู้เรียน และกิจกรรมหรือรายวิชาท่ีสถานศึกษาจัด
เพิ่มเติม หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 
2551 ก าหนดเวลาในการจัดการเรียนรูและกิจกรรมพัฒนา
ผูเรียนไวดังน้ี 
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ระดับชั้นประถมศึกษาป ท่ี 1–6 ให้จัดเวลา
เรียนเป็นรายปี โดยมีเวลาเรียนวันละไม่เกิน 5 ชั่วโมง รวม
เวลาเรียนท้ังหมดไม่น้อยกว่า 1,000 ชั่วโมง/ปี 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นปีท่ี 1 - 3 ให้จัด
เวลาเรียนเป็นรายภาค โดยมีเวลาเรียนวันละไม่เกิน  6
ชั่วโมง รวมเวลาเรียนท้ังหมดไม่น้อยกว่า 1,200 ชั่วโมง/ป ี

ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายปีท่ี 4 - 6 ให้
จัดเวลาเรียนเป็นรายภาค โดยมีเวลาเรียนวันละไม่เกิน 6
ชั่วโมง รวมเวลาเรียนท้ังหมด  3 ปีไม่ น้อยกว่า 3,600 
ชั่วโมง/ป ี

ท้ังนี้ กระทรวงศึกษาธิการ โดยสถาบันส่งเสริม
การสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีได้ด าเนินการจัดท า
มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด กลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) 
และส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานได้
ด าเนินการจัดท าสาระภูมิศาสตร์ในกลุ่มสาระการเรียนรู้
สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 
2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 

จากพัฒนาการหลักสูตรระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐานท่ีผ่านมามีข้อพิจารณาจุดเน้นของหลักสูตรในระดับ
ประถมศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนต้น และระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลายดังน้ี 

จุดเน้นหลักสูตรระดับประถมศึกษา มีการ
ก าห นด เวลา เรี ยนอย่ างชั ด เจน  ห ลั กสู ตรประ โยค
ประถมศึกษาพ.ศ. 2503 เน้นหลักสูตรรายวิชาหรือเน้น
เนื้อหาสาระเป็นส าคัญ ส าหรับหลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ. 
2521 และฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533 โครงสร้างรายวิชามี
ลักษณะเป็น “กลุ่มวิชา” หรือหมวดหมู่ของประสบการณ์
ท้ัง น้ีหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544  และ
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 เป็น
รูปแบบหลักสูตรแบบอิงมาตรฐานท่ีก าหนดโครงสร้างเวลา
เรียนและรายวิชาต่าง ๆ ท่ีมีความยึดหยุ่น 

จุดเน้นหลักสูตรระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
หลั ก สู ตรป ระ โยคมั ธยม ศึกษ าตอนต้ น  พ .ศ . 2503 

โครงสร้างเวลาเรียนและรายวิชาแบ่งเป็น “สายสามัญและ
สายอาชีพ”และยังคงเน้นหลักสูตรเป็นรายวิชาหรือเน้น
เนื้อหาสาระเป็นส าคัญส าหรับหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้น  

พ.ศ. 2521 และฉบับปรับปรุง พ.ศ 2533 ก าหนดกิจกรรม
แนะแนวและซ่อมเสริมท่ีชัดเจน ท้ังนี้หลักสูตรการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พ.ศ. 2544 และหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พ.ศ. 2551 เป็นรูปแบบหลักสูตรแบบอิงมาตรฐาน
ท่ีก าหนดโครงสร้างเวลาเรียนและรายวิชาต่าง ๆ ท่ีมีความ
ยึดหยุ่น 

จุดเน้นหลักสูตรระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย
หลักสูตรประโยคมัธยมศึกษาตอนปลาย พ.ศ. 2503 
หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย พ.ศ. 2518 หลักสูตร
มัธยมศึกษาตอนปลาย พ.ศ. 2524 และฉบับปรับปรุง พ.ศ. 
2533 โครงสร้างหลักสูตรท่ีเน้นวิชาการแล้วยังมีการจัด
“กลุ่มรายวิชาท่ีเน้นอาชีพพื้นฐาน”ท่ีชัดเจน ท้ังน้ี หลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 และหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 เป็นรูปแบบหลักสูตรแบบ
อิงมาตรฐานท่ีก าหนดโครงสร้างระยะเวลาเรียนเป็นช่วงชั้น
ปี และรายวิชาต่าง ๆ ท่ีมีความยึดหยุ่น 

2.  แนวโน้ มหลักสู ตรแบบอิ งสมรรถนะระดับ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

หลักสูตรระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในแต่ละช่วง
ระยะ เวลา ท่ีผ่ านมา หลักสูตรจะมุ่ ง เน้น  “ เน้ื อหา” 
(Content-based Curriculum) หรือหลักสูตรอิงเน้ือหาใน
การจัดการศึกษา แม้ว่าหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พ.ศ. 2551 เป็น “หลักสูตรแบบอิงมาตรฐาน” 
(Standard-based Curriculum) ก็ ต า ม แ ต่ ลั ก ษ ณ ะ
หลักสูตรก็ยังคงแบบอิงเน้ือหามากกว่าแบบอิงมาตรฐาน 
นอกจากน้ีมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดก็ไม่เป็นไปใน
ทิศทางเดียวกันแม้ว่าหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พ.ศ. 2551 ไดก้ าหนดสมรรถนะด้านความสามารถ
ในการสื่อสาร ความสามารถในการคิด ความสามารถใน
การแก้ปัญหา ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต และ
ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี แต่การก าหนดสมรรถนะ
ดังกล่าวยังขาดความเชื่อมโยงและความชัดเจนระหว่าง



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

125 

สมรรถนะส าคัญของผู้เรียนกับมาตรฐานการเรียนรู้และ
ตัวชี้วัดในแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ 

2.1) ค ว า ม ห ม า ย ค า ว่ า  “ ส ม ร ร ถ น ะ ” 
(Competency) 

ค า ว่ า  “ ส ม ร ร ถ น ะ ”  (Competency) เป็ น
ความสามารถของบุคคลในระดับท่ีสามารถปฏิบัติงานใด
งานหน่ึงได้ส าเร็จ  โดยใช้ความรู้  ทักษะ เจตคติหรือ
คุณลักษณะท่ีมีอยู่ สมรรถนะเป็นพฤติกรรมท่ีแสดงออกถึง
ความสามารถของบุคคลในการน าความรู้  ทักษะ และ
คุณลักษณะเฉพาะของตนมาประยุกต์ใช้ในงาน การแก้ไข
ปัญหา การด ารงชีวิต ในสถานการณ์ต่าง ๆ ให้ประสบ
ความส า เร็ จ  (Education Council Secretariat: 2019; 
Royal College, 2019) 

ท้ังน้ี  Johnstone & Soares (2014) ได้กล่าวว่า 
สมรรถนะเป็นกระบวนการศึกษาท่ีแสดงถึงความช านาญ
และการประยุกต์ความรู้  และทักษะไปใช้ในชีวิตจริง 
หลักการพื้นฐานของหลักสูตรแบบอิงสมรรถนะคือคุณวุฒิท่ี
สะท้อนสมรรถนะ 

ลักษณะของสมรรถนะจะประกอบด้วย “หน่วย
สมรรถนะ” เป็นกรอบสมรรถนะกว้าง  ๆ ของงานท่ี
ครอบคลุมความรู้ ทักษะและคุณลักษณะ และ “สมรรถนะ
ย่อย” เป็นความรู้ ทักษะและคุณลักษณะท่ีอยู่ภายใต้หน่วย
สมรรถนะ ตัวอย่างเช่น 

หน่วยสมรรถนะ “ใช้เครื่องมือสื่อสารและอุปกรณ์
คอมพิวเตอร์ตามลักษณะงานอาชีพ” 

สมรรถนะย่อย  

-  “บอกความหมาย  ประ เภทห น้า ท่ี  และ
ความส าคัญของซอฟต์แวร์” 

-  “เลือกใช้ เครื่องมือส านักงานตามลักษณะ
อาชีพ” 

ท้ังน้ี Office of the Education Council (2019) 
ได้ก าหนดองค์ประกอบส าคัญของสมรรถนะ ได้แก่ ความรู้ 
ทักษะ คุณลักษณะ การประยุกต์ใช้ การกระท าหรือ 

การปฏิบัติงานในสถานการณ์ต่างๆ และผลส าเร็จตาม
เกณฑ์ท่ีก าหนด กล่าวคือ สมรรถนะท่ีประกอบด้วย ความรู้ 
ทักษะ และคุณลักษณะไปประยุตก์ใช้ในการปฏิบัติหรือ
แก้ปัญหาซ่ึงจะมีระดับหรือเกณฑ์การปฏิบัติ และผลการ
เรียนรู้คือผู้เรียนประสบความส าเร็จ 

2.2) แนวคิดพื้นฐานหลักสูตรอิงสมรรถนะ 

หลักสูตรอิงสมรรถนะเป็นสมรรถนะขั้นต่ าท่ีจ าเป็น
ส าหรับผู้ เรียนท่ี เอื้อให้สถานศึกษาสามารถออกแบบ
หลักสูตรท่ีเหมาะสมกับความต้องการและบริบทของ
สถานศึกษา มีนักวิชาการทางการศึกษาได้กล่าวถึงแนวคิด
พื้นฐานเกี่ยวกับหลักสูตรแบบอิงสมรรถนะ ดังนี ้

Johnstone & Soares (2 0 1 4 )  ไ ด้ ก ล่ า ว ถึ ง
หลักการพัฒนาหลักสูตรแบบอิงสมรรถนะ ดังน้ี 1) ระดับ
คุณวุฒิจะสะท้อนถึงความเข้มข้นและความถูกต้องสมบูรณ์
ของหลักสูตร กระบวนการพัฒนาหลักสูตรแบบอิ ง
สมรรถนะต้องมีความสัมพันธ์กับวิชาชีพ ความเป็นวิชาการ
และความต้องการของผู้เรียน 2) ผู้เรียนสามารถเรียนรู้และ
ได้ ร้ บ ก ารส นั บส นุนก าร เรี ย น รู้ ผ่ านห ลั ก สู ต ร แบ บ                 
อิงสมรรถนะ 3) ทรัพยากรการเรียนรู้จะต้องเป็นประโยชน์
กับผู้เรียนในทุกท่ีทุกเวลา 4) แผนท่ีแสดงสมรรถนะของ
รายวิชา ผลการเรียนนรู้ และการประเมินผลต้องมีความ
ชัดเจนและ 5) การประเมินผลสมรรถนะต้องมีความเชื่อถือ
ได้  และ  Kabita (2017) กล่าวว่า สมรรถนะทุกระดับ
การศึกษาควรระบุสมรรถนะอย่างชัดเจน ผลการเรียนรู้
ระบุอย่างเจาะจงในแต่ละสมรรถนะในรายวิชาต่าง ๆ โดย
มุ่งเน้นความรู้ ทักษะ และเจตคติหรือคุณค่า  การจัดการ
เรียนรู้ควรมุ่งเน้นประสบการณ์การเรียนรู้โดยการสอนแบบ
สืบเสาะ (Inquiry-based Learning) และการประเมินผล
ใช้ เกณ ฑ์ ก ารป ระ เมิ น แ บบ รูบ ริ ค  (Rubric) ใน ก าร
ประเมินผลแต่ละสมรรถนะ 

ส าหรับ Kim (2015) ได้กล่าวว่าหลักสูตรแบบอิง
สมรรถนะควรพิจารณาถึงการก าหนดรายละเอียดของ
สมรรถนะให้ชัดเจน สมรรถนะควรมีการเชื่อมโยงในแต่ละ
รายวิชา และการประเมินผลท่ีสอดคล้องสมรรถนะ ดัง
แผนภาพท่ี 1 ต่อไปน้ี 
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แผนภาพท่ี 1  กรอบแนวคิดหลักสูตรแบบอิงสมรรถนะ (Kim: 2015 ) 
 

จากแผนภาพท่ี 1 กรอบแนวคิดหลักสูตรแบบอิง
สมรรถนะโดยเริ่มต้นด้วยการวิเคราะห์งานการก าหนด
มาตราฐานและตัวชี้วัดสมรรถนะ จากน้ันเป็นการก าหนด
รายละเอียดสมรรถนะกลุ่มหรือสมรรถนะหลักและสมรรถ
ย่อย ล าดับต่อไปเป็นการออกแบบหลักสูตรรายวิชาในแต่
ละรายวิชาซ่ึงประกอบด้วย ผลการเรียนรู้ หน่วยการสอน 
แนวทางการจัดการเรียนการสอน และการประเมินผล ซ่ึงมี
รายละเอียดดังนี้ 

ก า ร วิ เ ค ร า ะ ห์ ง า น  ( Job Analysis)  เ ป็ น
กระบวนการในการเก็บรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับงาน หน้าท่ี 
ความรับผิดชอบงาน ความรู้ ความสามารถและทักษะท่ี
ต้องการตามเป้าหมายการวิเคราะห์งานจึงเป็นขั้นตอน
เริ่มต้นในการก าหนดมาตรฐานสมรรถนะ 

มาตรฐานสมรรถนะและตั วชี้ วั ดสมรรถนะ 
(Competency Standard and Curriculum Benchmarking) 
มาตรฐานสมรรถนะเป็นข้อก าหนดหรือเกณฑ์ของการ
ปฏิบัติท่ีคาดหวัง ส าหรับกรอบมาตรฐานหลักสูตรตัวชี้วัด
สมรรถนะเป็นการก าหนดแกนกลางท่ีระบุถึงองค์ประกอบ
ของหลักสูตรบนพื้นฐานโครงสร้างหลักสูตรมาตรฐาน
สมรรถนะ 

องค์ป ระกอบการระบุ สมรรถนะ (Program 
Competency Identification) ประกอบด้วย 1) กลุ่ม 

สมรรถนะหลัก (Competency Groups) เป็นสมรรถนะท่ี
เป็นพื้นฐานสัมพันธ์กับความรู้ ทักษะและภาระงาน เช่น 
ทักษะการสื่อสาร การใช้เทคโนโลยี การแก้ปัญหา การ
ท างานร่วมกับผู้อี่น เป็นต้น 2) สมรรถนะย่อย (Sub-
Competencies) ในแต่ละสมรรถนะหลักจะประกอบด้วย
สมรรถนะย่อย  ๆ เพื่อให้มาตรฐานสมรรถนะมีความ
ละเอียดชัดเจนมากขึ้น และ 3) ค าอธิบายระบุพฤติกรรมใน
ปฏิบัติงาน (Performance Statements) เป็นข้อความ
หรือค าอธิบายท่ีระบุว่าผู้เรียนปฏิบัติงานท่ีมีสมรรถนะ
ตามขอก าหนดปฏิบัติงานคืออะไร ปริมาณมากนอยเทาไร 
และมีคุณภาพอยางไร ตัวอย่างเช่น 

กลุ่มสมรรถนะหลัก  “การใช้เทคโนโลยี” 

สมรรถนะย่อย “สามารถใช้ซอฟแวร์เพื่องานสื่อ
ดิจิตอลได”้ 

ค าอธิบายระบุพฤติกรรมในปฏิบัติงาน “สามารถ
เลือกและประยุกต์ใช้เครื่องมือส าหรับสื่อดิจิตอล” 

การออกแบบหลักสูตร (Curriculum Design) 
ภายหลังจากได้ก าหนดจุดมุ่งหมายและสมรรถนะแล้วล าดับ
ต่อไปเป็นการวางแผนออกแบบหลักสูตร ตัดสินใจเกี่ยวกับ
การเลือกและจัดเน้ือหาสาระ การเลือกประสบการณ์การ
เรียนรู้ท่ีเหมาะสมและสอดคล้องกับเนื้อหาสาระสมรรถนะ 
ซ่ึงประกอบด้วย 1) ผลการเรียนรู้ (Learning Outcomes) 
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ผลการเรียนรู้เป็นสิ่งท่ีคาดหวังว่าผู้เรียนจะสามารถปฏิบัติ
ได้เมื่อเรียนจบแต่ละหน่วยการเรียนโดยเน้นสมรรถนะท่ี
ประยุกต์ใช้ได้เป็นการสร้างสรรค์ความรู้ 2) หน่วยการเรียน
การสอน (Instructional Units)เป็นเอกสารหรือแนวทาง 
การจัดการเรียนการสอนและการประเมินผลท่ีสอดคล้อง
กับสมรรถนะของแต่ละหน่วยการเรียน และ 3) วิธีการสอน
แ ล ะ ก า ร ป ร ะ เมิ น ผ ล  ( Instructional method and 
assessments) วิธีการสอนท่ีสอดคล้องกับสมรรรถนะ 
ได้แก่ ภาระงานท่ีคล้ายหรือเหมือนกับในสถานท่ีท างานจริง 
การสอนทางตรงท่ีสอดคล้องกับชีวิตการท างาน การใช้
ปัญหาเป็นฐานในการสอนโดยให้ผู้เรียนได้อภิปรายหรือ
วิเคราะห์ การสอนโดยการฝึกปฏิบัติ และการสอนท่ีให้
ผู้ เรียนมีปฏิสัมพันธ์ต่ อกันส าหรับการประเมินผล ท่ี
สอดคล้องกับสมรรถนะคือการใช้แฟ้มสะสมงานเป็น
หลักฐานในการประเมินผล 

การป ระ เมิ น ผ ลการ เรี ย น ด้ าน ส ม ร รถน ะ 
( Competency-based Program Evaluation)  ก า ร
ประเมินผลท่ีสอดคล้องกับกสมรรถนะได้แก่การประเมินผล
ด้านความรู้ทักษะและเจตคติ และเครื่องมือพื้นฐานส าหรับ
การประเมินท่ีสอดคล้องกับสมรรถนะคือแฟ้มสะสมงาน 
(Portfolio) ซ่ึงองค์ประกอบท่ีส าคัญ ได้แก่ 1) หลักฐาน 
(Evidence of competencies) หลักฐานท่ีแสดงถึงผู้เรียน
มีสมรรถนะภายหลักจบหน่วยการเรียน เช่น การบันทึก
ข้อมูลเป็นเอกสาร การใช้สื่อเทคโนโลยี ในการบันทึก
หลักฐานท่ีสะท้อนสมรรถนะของผู้ เรียน  2) การเขียน 
(Supportive writing for competencies) การท่ีผู้ เรียน
เขียนสิ่งท่ีบรรลุผลหรือประสบความส าเร็จ และการไม่
ประสบความส าเร็จ และ 3) การประเมินตนเอง (Self-
evaluation) เป็นการประเมินผลของตัวผู้ เรียนเองซ่ึง
สะท้อนผลความรู้ทักษะเจคคติท่ีมาจากภายในของผู้เรียน 

นอกจากน้ี Department of Skill Development 
(2014) ได้กล่าวถึงการจัดหลักสูตรแบบฐานสมรรถนะหรือ
หลักสูตรตามความสามารถ ดังน้ี 1) ก าหนดผลลัพธ์การ
เรียนรู้/ผลลัพธ์การฝึกอย่างชัดเจนว่าผู้เรียนสามารถท า
อะไรได้ภ ายหลั งเรียนจบหลักสูตร  2) ใช้มาตรฐาน
สมรรถนะเป็นกรอบในการพัฒนาหลักสูตร ก าหนดเน้ือหา 
วางแผนการจัดการเรียนการสอนและการประเมินผล การ
เรียนการสอนเชื่อมโยงกับการประเมินผล และการรับรอง

คุณวุฒิ และ 3) มีเกณฑ์การปฏิบัติเพื่อใช้ในการประเมินผล
ผู้เรียนท่ีชัดเจน 

หลักสูตรแบบอิงสมรรถนะมุ่งเน้นท่ีสมรรถนะท่ี
จ าเป็นต่อการด ารงชีวิต ผลการเรียนรู้ให้ความส าคัญกับ
พฤติกรรม การกระท า การปฏิบัติ สามารถน าไปประยุกต์ใช้
ความรู้ ทักษะเจคคติ ค่านิยมและคุณลักษณะต่าง ๆ ในการ
แก้ปัญหาสถานการณ์ต่าง ๆ ในชีวิตประจ าวัน การจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนอยู่บนแนวคิดของการฝึกปฏิบัติ
ของผู้เรียนและความช านาญตามเกณฑ์มาตรฐานสมรรถนะ 
เน้นการเรียนการสอนท่ี เน้นผู้ เรี ยนเป็ นส าคัญ  และ        
การประเมินผลแบบก้าวหน้า 

2.3) แนวโน้มหลักสูตรแบบอิงสมรรถนะระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน 

หลักสูตรระดับชาติจะมีการพัฒนาหลักสูตรทุก
ระยะ 10 ปี เพื่อให้ตอบสนองต่อการเปลี่ยนแปลงของ
สังคมไทยและสังคมโลก การพัฒนาหลักสูตรต้องอาศัย
กระบวนการพัฒนาหลักสูตร ได้แก่ การก าหนดจุดมุ่งหมาย
ของหลักสูตร การออกแบบหลักสูตร การใช้หลักสูตร และ
การประเมินหลักสูตร ท้ังน้ีก่อนจะหลักสูตรท่ีพัฒนาขึ้น
จะต้องน าหลักสูตรไปทดลองใช้กับกลุ่มเป้าหมาย เพื่อ
พิจารณาถึงรายละเอียดต่าง ๆ ในการปรับปรุงพัฒนา 
จุดเด่น จุดด้อยก่อนท่ีจะน าหลักสูตรไปใช้ในสถานศึกษา 
ท่ัวประเทศ 

ท้ังน้ี คณะกรรมการอิสระเพื่อการปฏิรูปการศึกษา
ส า นั ก งาน เลข าธิก ารสภาการ ศึกษ า ได้ ด า เนิ น การ
โครงการวิจัยและพัฒนากรอบสมรรถนะผู้ เรียนระดับ
การศึกษาระดับประถมศึกษาตอนต้น (ป.1-ป.3) ส าหรับ
การศึกษาขั้นพื้นฐานขึ้นเป็นการน าร่อง โดยพัฒนากรอบ
สมรรถนะหลักของผู้เรียนซ่ึงเป็นสรรถนะในภาพรวม และ
ใช้กรอบดังกล่าวเป็นหลักสูตรในการน าสู่กรอบสมรรถนะ
ระดับประถมศึกษาตอนต้น (ป.1-ป.3) ผลการวิจัยเบื้องต้น
พบว่า (Office of the Education Council: 2019) 

1. ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร (Thai Language 
for Communication) 

 

2. คณิตศาสตร์ในชีวิตประจ าวัน (Mathematic 
in Everyday Life) 
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3. กระบวนการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์และ
จิตวิทยาศาสตร์ (Scientific Inquiry and Scientific Mind) 

 

4. ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่ อสาร (English for 
Communication) 

 

5. ทักษะชีวิตและความเจริญแห่งตน (Life Skill 
and Personal Growth) 

 

6. ทักษะอาชีพและการประเป็นผู้ประกอบการ 
(Career Skill and Entrepreneurship) 

 

7. ทักษะการคิดขั้นสูงและนวัตกรรม (Higher 
Order Thinking Skill and Innovation) 

 

8. การรู้เท่าทันสื่อ สารสนเทศและดิจิทัล (Media, 
Information and Digital Literacy) 

 

9. การท างานแบบรวมพลังเป็นทีมและมีภาวะ
ผู้น า (Collaboration Teamwork and Leadership) 

 

10. การเป็นพลเมืองท่ีเข้มแข็ง ตื่นรู้ท่ีมีส านึกสากล 
(Active Citizen with Global Mindedness) 

คณะกรรมการอิสระเพื่อการปฏิรูปการศึกษา 
ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา ได้น าผลการวิจัยกรอบ
สมรรถนะข้างต้นไปทดลองใช้ในการพัฒนาผู้เรียนระดับ
ประถมศึกษาตอนต้น (ป.1-ป.3) ในสถานศึกษาต่าง ๆ 
จ านวน 6 โรงเรียน ประกอบด้วยผู้บริหาร 8 คน ครู 36 คน 
และนักเรียน 44 คน ผลการทดลองใช้กรอบสมรรถนะใน
เบื้องต้นพบว่า 1) ด้านผู้บริหาร เป็นผู้น าในการวางแผน
ด าเนินงาน เป็นท่ีปรึกษา ให้ความรู้ ค าแนะน า ก าลังใจ 
และอ านวยความสะดวก และผู้บริหารเป็นผู้นิเทศ ก ากับ 
ติดตามผลการด าเนินงาน 2) ด้านครู ผู้สอนมีการวิเคราะห์
หลักสูตร ตัวชี้วัด และสมรรถนะท่ีสอดคล้องกัน ปรับการ
เรียนการสอนท่ีเน้นปฏิบัติจริงและกระบวนกลุ่มมากขึ้น 
เชื่ อมโยงสมรรถนะและสถานการณ์ ต่ าง  ๆ  ในชี วิต 
ประจ าวัน และมีการประเมินผลการปฏิบัติด้วยวิธีการท่ี
หลากห ลาย  และ  3) ด้ าน นัก เรี ยน  ผู้ เรี ย นมี ความ
กระตือรือร้นในการเรียน ได้ฝึกปฏิบัติ  แก้ปัญหาใน
สถานการณ์ต่าง ๆ จากการเชื่อมโยงกิจกรรมในห้องเรียน
มาใช้ ปฏิ บั ติ นอกห้ อ ง เรี ยน  รวม ท้ั งป ระยุ ก ต์ ใช้ ใน
ชีวิตประจ าวันมากขึ้น 

3.  ประเด็นที่แตกต่างและความสัมพันธ์สู่แนวโนม้
หลักสูตรแบบอิงสมรรถนะ 

จากแนวคิดพื้นฐานพัฒนาการหลักสูตรท่ีผ่านมาสู่
แนวโน้มหลักสูตรแบบสมรรถนะ มีข้อสังเกตถึงประเด็น
ความแตกต่างและความสัมพนัธ์ของหลักสูตร ดังน้ี 

ประเด็นที่แตกต่าง 

ประเด็นท่ีแตกต่าง ได้แก่  “รูปแบบหลักสูตร” 
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2503  หลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2518 หลักสูตรการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พ.ศ. 2521 และหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพ.ศ. 
2 524  เป็ น รู ป แ บ บ ห ลั ก สู ต ร ราย วิ ช า  (Subjective 
Curriculum) โดยเน้นเนื้อหาสาระแต่ละรายวิชาจะแยกกัน 
มีล าดับจัดเน้ือหาสาระและขอบเขตความรู้ที่เรียงล าดับตาม
ความยากง่าย ไม่ได้โยงความสัมพันธ์ระหว่างความรู้น้ันกับ
การปฏิบัติในสถานการณ์จริง ส าหรับหลักสูตรการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พ.ศ. 2544 และหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พ.ศ. 2551 เป็นรูปแบบหลักสูตรแบบอิงมาตรฐาน
(Standards - based curriculum) ท่ี ยึ ดมาตรฐานการ
เรียนรู้เป็นเป้าหมายและเป็นกรอบทิศทางในการก าหนด
โครงสร้าง เน้ือหากิจกรรมการเรียนการสอนการวัดและ
ประเมินผล 

ท้ังน้ี หลักสูตรแบบอิงมาตรฐานท่ีใช้อยู่ปัจจุบันคือ
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 โดย
เน้นการใช้เวลาในการสอนเน้ือหาจ านวนมากมีเวลาฝึก
ทักษะน้อย สอนแยกตามตัวชี้วัดรายตัวหรือแยกส่วนโดย
ไม่ได้น าความรู้ไประยุกต์ใช้สถานการณ์ต่าง ๆ ด้วยจุดอ่อน
ของรูปแบบหลักสูตรท่ีผ่านมากระทรวงศึกษาธิการจึงได้น า
แนวคิด รูป แบบ หลั ก สู ตรแบบอิ งสมรรถนะ ท่ี มี ยึ ด
ความสามารถท่ีผู้ เรียนพึ งปฏิบัติ ได้ เป็นหลักมาใช้จัด
การศึกษาในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ซ่ึงคณะกรรมการ
อิสระเพื่อการปฏิรูปการศึกษา ส านักงานเลขาธิการสภา
การศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ ได้ด าเนินการโครงการวิจัย
และพัฒนากรอบสมรรถนะเพื่อเป็นข้อมูลพื้นฐานในการ
จัดท าหลักสูตรแบบอิงสมรรถนะต่อไป 
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ประเด็นความสัมพันธ์ 

ประเด็นความสัมพันธ์ ได้แก่ “ผลการเรียนรู้” แม้ว่า
ในแต่ละช่วงเวลาท่ีผ่านมาการศึกษาของประเทศไทยได้ใช้
รูปแบบหลักสูตรรายวิชาท่ีเน้นเน้ือหาวิชา หรือหลักสูตรแบบ
อิงมาตรฐาน หรือแนวโน้มจะใช้หลักสูตรแบบอิงสมรรถนะก็
ตาม ผลการเรียนรู้ยังคงยึดผลการเรียนรู้ด้านความรู้ ทักษะ 
และเจตคติ ในการพัฒนาผู้เรียน แต่มีจุดเน้นท่ีหลักสูตร
รายวิชาเน้นเน้ือหาวิชาและผลการเรียนรู้เน้นด้านความรู้เป็น
หลัก หลักสูตรแบบอิงมาตรฐานจะเน้นผลการเรียนรู้ ท้ัง
ความรู้และน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ได้ ส าหรับหลักสูตรแบบ
อิงสมรรถนะมุ่ งเน้นความรู้และทักษะ และเจตคติหรือ
คุณลักษณะท่ีประยุกต์ใช้ได้ในงานหรือสถานการณ์หรือชีวิต
จริงหลักสูตรสมรรถนะจึงเป็นหลักสูตรท่ีมุ่งเน้นทักษะท่ีท าได้
ไม่ใช่เพียงแค่รับรู้หรือมีความรู้เท่าน้ัน แต่มุ่งเน้น “ทักษะ”
เป็นฐานโดยมีความรู้และเจตคติหรือคุณลักษณะเป็นตัวเสริม
ให้ผู้เรียนสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันและการ
ท างานประยุกตใ์ชใ้นสถานการณ์ต่าง ๆ 

แนวโน้มการน าแนวคิดรูปแบบหลักสูตรแบบอิง
สมรรถนะมาใช้จัดการศึกษาจะช่วยให้ผู้เรียนได้รับการ
พัฒ นาสมรรถนะ ท่ีมุ่ ง เน้น ต่ อการไปประยุกต์ ใช้ ใน
ชีวิตประจ าวันและการท างานอย่างเป็นรูปธรรม เพราะ
หลักสูตรแบบอิงสมรรถนะจะต้องใช้ความรู้ทักษะเจตคติท่ี
ผู้เรียนต้องน าไปประยุกต์ใช้ให้เป็น ดังน้ัน การก าหนด
กรอบมาตรฐานสมรรถนะจากกระทรวงศึกษาธิการจะต้อง
มีความชัดเจนเพื่ อเป็นแนวทางการการจัดการเรียน            
การสอนและการประเมินผล 

บทสรุป 

นับตั้งแต่อดีตท่ีผ่านมาหลักสูตรระดับการศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน ในช่วงระยะปี พ.ศ. 2503 ถึงปัจจุบันหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ได้มีการพัฒนา
ปรับปรุงหลักสูตรให้มีความเหมาะสมกับบริบทของ
สังคมไทยและสังคมโลก และสอดคล้องกับแผนพัฒน
การศึกษาแห่งชาติในแต่ละยุคสมัย หลักสูตรระดับชาติได้มี
การพัฒนาหลักสูตรทุกระยะ 10 ปี เพื่อให้ตอบสนองต่อ
การเปลี่ยนแปลงของสังคม การพัฒนาหลักสูตรต้องอาศัย
แนวคิดรูปแบบหลักสูตรท่ีสามารถพัฒนาผู้เรียนให้ มีความ
พ ร้ อ ม ด้ ว ย ค ว า ม รู้  ทั ก ษ ะ แ ล ะ เจ ต ค ติ ท่ี ดี ง า ม 

กระทรวงศึกษาธิการ ส านักงานเลธิการสภาการศึกษา และ
คณะกรรมการอิสระเพื่อการปฏิรูปการศึกษา ได้ด าเนินการ
โครงการวิจัยและพัฒนากรอบสมรรถนะผู้ เรียนระดับ
การศึกษาระดับประถมศึกษาตอนต้น (ป.1-ป.3) ส าหรับ
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานขึ้นเป็นการน าร่อง โดยพัฒนา
กรอบสมรรถนะหลักของผู้เรียนซ่ึงเป็นสรรถนะในภาพรวม 
และใช้กรอบดังกล่าวเป็นหลักสูตรในการน าสู่กรอบ
สมรรถนะระดับป ระถม ศึกษ าตอนต้ น  (ป .1 -ป .3 )           
การก าหนดกรอบสมรรถนะดังกล่าวจะเป็นแนวทาง           
ในการพัฒนาหลักสูตรระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานใน
ระดับชั้นต่าง ๆ ต่อไป 
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บทคัดย่อ 

การวิจัยเรื่อง การพัฒนาบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์
โด ย ใช้  Google Classroom ใน ก ารฝึ ก ก าร คิ ด แ บ บ          
โยนิโสมนสิการ มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนาบทเรียน
อิเล็กทรอนิกส์  (Electronic Lessons)  โดยใช้  Google 
Classroom  ในการฝึ กการ คิดแบบ โย นิ โสมนสิ ก าร         
2) วัดการคิดแบบ โย นิ โสมนสิก ารของผู้ เรี ยน  และ           
3) ประเมินความคิดเห็นของผู้ เรียน ท่ีมีต่อบทเรียน
อิ เล็กทรอนิกส์ โดยใช้  Google Classroom ในการฝึก     
การคิดแบบโยนิโสมนสิการ  งานวิจัยครั้งน้ีเป็นการวิจัย      
กึ่งทดลอง  ประชากร คือ นิสิตระดับปริญญาโท สาขาวิชา
จิตวิทยาการศึกษาและการแนะแนว คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ ภาคต้น ปีการศึกษา 2562 
จ านวน 20 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยคือ  1) บทเรียน
อิ เล็กทรอนิกส์ โดยใช้  Google Classroom ในการฝึก     
การคิดแบบโยนิ โสมนสิการ  2) แบบวัดการคิดแบบ         
โย นิ โสมนสิก าร  3) แบบสั มภ าษณ์ เชิ งลึ ก  และ  4 ) 
แบบสอบถามความคิดเห็นของนิสิต ท่ีมีต่อ บทเรียน
อิเล็กทรอนิกส์  วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้ค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบน
มาตรฐาน การเทียบผลก่อนและหลังการเข้าร่วมทดลอง  
ผลการวิจัยพบว่า 1) ได้บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์โดยใช้ 
Google Classroom ในการฝึกการคิดแบบโยนิโสมนสิการ 
ฯ  ท่ี มี ป ระสิท ธิ ภ าพ ขอ งบท เรี ย นออน ไล น์ คิ ด เป็ น 
87.75/86.33 และ 2) ภายหลังการทดลองประชากรมี
คะแนนจากแบบวัดความคิดแบบโยนิโสมนสิการสูงกว่า
ก่อนเข้าร่วมกิจกรรม ประชากรมีความเห็นว่าการเข้าร่วม

กิจกรรม ได้เห็นตัวอย่างจริงจากวิดีโอและได้ท าแบบฝึกหัด
ซ่ึงทราบผลย้อนกลับทันทีว่าเข้าใจหรือไม่  ช่วยให้นิสิตมี
ความเข้าใจ และมั่นใจในการใช้การคิดแบบโยนิโสมนสิการ
มากขึ้น   

ค าส าคัญ: บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ กูเกิ้ล คลาสรูม การคิด
แบบโยนิโสมนสิการ 
 

Abstract 

The research “Developing Electronic 
Lessons by Using Google Classroom to Practice 
Yonisomanasikāra (Thai Wisdom Thinking)” had 
purposes to 1) develop  electronic lessons by 
using google classroom to practice 

Yonisomanasikāra 2) evaluate the students’ 

Yonisomanasikāra, and 3) evaluate the students’ 
opinions toward using electronic lessons by using 
google classroom to practice Yonisomanasikāra. 
The experimental group were 20  Master's degree 
students’ from Department of Education 
Psychology and Guidance, Faculty of Education, 
Kasetsart University who enrolled in the first 
semester  academic year 2019. The instruments 
used in the research were 1 )  the Electronic 
Lessons by Using Google Classroom to Practice 
Yonisomanasikāra, 2) the Yonisomanasikāra Thinking  
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Inventory, 3) the Deep Interview Form, and 4) the 
Students Opinion Questionnaire towards the 
Program.  Data and statistics used were Mean, 
Standard Deviation, and compare the Pre and 
Post test scores.  The research results indicated 
that 1) the electronic lessons by using google 
classroom to practice Yonisomanasikāra had 
effectiveness of On-line Lessons 87 .75/86 .33  2) 
the posttest scores from the Yonisomanasikāra 
Thinking Inventory of the experimental group 
were higher than pretest scores. The experimental 
group reported that after participating in the 
program help them to understand more about 
Yonisomanasikāra thinking.  Moreover, they had 
more chance to practice Yonisomanasikāra 
thinking. Seeing role models from clips and having 
opportunities to do exercises that got the 
feedback suddenly helped them to feel 
confidence to use Yonisomanasikāra thinking. 

Keywords:  Electronic Lessons, Google Classroom, 

Yonisomanasikāra Thinking (Thai Wisdon Thinking) 

บทน า 

ในขณะท่ีสังคมมีความเจริญและพัฒนาทางด้าน
เทคโนโลยีอย่างรวดเร็ว โรงเรียนและสถานศึกษาพยายามท่ี
จะพัฒนาผู้เรียนให้มีความรู้   ความสามารถทางวิชาการ
และกระบวนการคิดด้วยเทคนิควิธีการต่าง  ๆ ให้ ทัน
ความก้าวหน้าของสังคมท่ีเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว  
ในทางตรงกันข้าม ผลการวิจัยของ Vorakamin & the  
Others (2016)   พบว่า การท่ีผู้เรียนมีผลการเรียนดี ไม่ได้
เป็ นสิ่ งยืนยัน ว่ า เป็ นผู้ เรี ยน ท่ี มี ก ระบวนการคิด ท่ี มี
ประสิทธิภาพ  ผู้ เรียนท่ีมีผลการเรียนดีบางส่วนก็ยังมี
ปัญหาเรื่องกระบวนการคิด เช่น มีความสามารถเชิงคิด
วิเคราะห์น้อย  ถึงแม้จะมีการส่งเสริมทางวิชาการและ
ประเมินผลการเรียนในโรงเรียนอย่างจริงจัง  ผลการวิจัย
กลับพบว่า นักเรียนไทยมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์
อยู่ในระดับท่ีต่ ามาก แสดงให้เห็นว่าการจัดผลการเรียนการ
สอนด้านการคิดวิเคราะห์ไม่ประสบความส าเร็จ ในขณะท่ี

ทักษะส าคัญส าหรับทรัพยากรมนุษย์ในศตวรรษท่ี 21 
ต้องการผู้เรียนท่ีมีความสามารถทางวิชาการและผู้เรียนให้
มีทักษะด้านการคิดวิเคราะห์และทักษะการคิดในรูปแบบท่ี
หลากหลาย (Vorakamin & the Others, 2016) 

การจัดการเรียนการสอนให้ผู้เรียนมีการฝึกทักษะ
ด้านการคิดวิเคราะห์และฝึกทักษะการคิดในรูปแบบท่ี
หลากหลาย จึงมีความจ าเป็นมาก มนุษย์มีความสามารถใน
การคิดและสามารถพัฒนาความคิดได้  ประเทศไทยเป็น
ป ระ เท ศ ท่ี มี ศ าส น าพุ ท ธ เป็ น ศ าส น าป ระ จ าช าติ 
พระพุทธเจ้าได้ทรงตรัสสอนเรื่องการพัฒนาทักษะการคิดท่ี
หลากหลายท้ังคิดเป็นและคิดดี   ในชื่อของรูปแบบวิธีคิด
แบบโยนิโสมนสิการจัดเป็นวิธีการในการพัฒนาปัญญา 
เพราะโยนิโสมนสิการเป็นการใช้วิธีคิดอย่างแยบคาย ให้
บุคคลสามารถคิดเป็น วิเคราะห์เป็น โดยคิดและวิเคราะห์
ไ ด้ อ ย่ า ง ถู ก วิ ธี  ดั ง ท่ี  (Phra Dhammapitaka (P.A. 
Payutto), 1999: 667) ได้กล่าวไว้ว่า “.ในระบบการศึกษา
อบรมโยนิโสมนสิการเป็นการฝึกการใช้ความคิดให้รู้จักคิด
อย่างถูกวิธี  คิดอย่างมีระเบียบ รู้จักคิดวิเคราะห์ ไม่มองสิ่ง
ต่าง ๆ อย่างตื้น ๆ ผิวเผิน”  โยนิโสมนสิการ หมายถึง การ
คิดของบุคคลท่ีมีการคิด การวิเคราะห์ การพิจารณา ถึง
ต้นเหตุ หรือ จุดเกิดแห่งเหตุ โดยมีสติปัญญาเป็นตัวก ากับ 
ท าให้บุคคลสามารถคิดเป็น มีการคิดท่ีเป็นระบบ ต่อเน่ือง
จากเหตุสู่ผล มีคุณธรรม  ท่ีน าไปใช้ได้จริงและแก้ปัญหาได้
อย่างเหมาะสม 

การ คิดแบบ โย นิ โสมนสิ ก าร เป็ น วิ ธี คิ ด ขอ ง
นักปราชญ์ท่ีช่วยให้ผู้เรียนท่ีได้วิธีคิดเป็น และคิดในสิ่งท่ี
ถูกต้อง  โดยมีวิธีคิดท่ีเป็นระบบ และมีขั้นตอนการคิดท่ีใช้
ปัญญา มีการเชื่อมโยงเหตุและผลอย่างเป็นขั้นตอน เพื่อให้
ผู้เรียนมีการคิดตัดสินใจได้อย่างเหมาะสมและดีงาม (Phra 
Promkunaporn (P.A. Payutto), 2011)  พระพรหมคุณา
ภรณ์ (ป.อ. ปยุตฺโต)  กล่าวว่า คนไทยชอบแสดงความ
คิดเห็นจากความรู้สึก  ไม่แสดงความคิดเห็นจากความรู้ท่ี
ชัดเจน  เมื่อแสดงความคิดเห็นท่ีไม่มีความรู้  ความคิดเห็น
น้ันก็กลายเป็นความรู้สึกไป  (Unchanpen, 2009)  คือ       
ไม่ใช้ความคิดบนฐานของข้อมูล และจากประสบการณ์ของ
ผู้วิจัยซ่ึงสอนวิชาพุทธจิตวิทยาซ่ึงมีเน้ือหาการคิดแบบ
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โยนิโสมนสิการมามากกว่า 5 ปี พบว่านิสิตระดับปริญญาโท
ส่วนมากก็จะมีปัญหาเดียวกันคือจะใช้ความคิดเห็นจาก
ความรู้สึก  ไม่แสดงความคิดเห็นจากความรู้ท่ีชัดเจน ท าให้
การตัดสินใจไม่มีประสิทธิภาพเท่าท่ีควร  ประกอบกับการท่ี
ผู้เรียนในระดับปริญญาโทในปัจจุบันอยู่ในยุคของ Gen Y 
(เป็นผู้ท่ีเกิดในช่วง พ.ศ. 2523 – 2537) ท่ีมีความสนใจใน
การศึกษาผ่านอิเล็กทรอนิกส์  ผู้สอนจึงควรปรับการเรียน
การสอนโดยการเรียนรู้ ผ่ านสื่ ออิ เล็ กทรอนิ กส์และ 
อิ น เทอ ร์ เน็ ต  ( Internet)  (Pengphon & the Others, 
2018)  ผู้วิจัยจึงมีความสนใจท่ีจะจัดท าการพัฒนาบทเรียน
ออนไลน์เรื่องโยนิโสมนสิการเพื่อช่วยให้นิสิตได้เข้าใจการ
คิดแบบโยนิโสมนสิการได้มากขึ้น เพื่อช่วยพัฒนาการคิด
วิเคราะห์และฝึกทักษะการคิดในรูปแบบท่ีหลากหลายท่ี
สอดคล้องกับความสนใจของนิสิต ให้นิสิตได้มีโอกาสท า

แบบฝึกหัดและประยุกต์ใช้การคิดแบบโยนิโสมนสิการใน
สถานการณ์ต่าง ๆ 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1.  เพื่อพัฒนาบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ (Electronic 
Lessons) โดยใช้ Google Classroom ในการฝึกการคิด
แบบโยนิโสมนสิการ 

2.  เพื่อวัดการคิดแบบโยนิโสมนสิการของผู้เรียน 

3.  เพื่อประเมินความคิดเห็นของผู้ เรียนท่ีมีต่อ
บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์โดยใช้ Google Classroom ในการ
ฝึกการคิดแบบโยนิโสมนสิการ 

 

กรอบแนวคิด 

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 1  กรอบความคิด 
 

ประโยชน์ที่ได้รับจากการวิจัย 

1. ได้ บ ท เรี ย น อิ เล็ ก ท รอ นิ ก ส์  (Electronic 
Lessons) ท่ีช่วยฝึกการคิดแบบโยนิโสมนสิการ เพื่อเป็น
แนวทางในการน าไปประยุกต์ใช้ประกอบการจัดการเรียน
การสอนของอาจารย์ในมหาวิทยาลัย เพื่อฝึกรูปแบบการ
คิดแบบโยนิโสมนสิการท่ีประกอบด้วยรูปแบบความคิดท่ี
หลากหลายให้นิสิต  

2.  นิสิตระดับปริญญาโทเกิดความเข้าใจในเน้ือหา
การคิดแบบโยนิโสมนสิการและสามารถน าความรู้เรื่องการ
คิดแบบโยนิโสมนสิการไปประยุกต์ใช้ในการแก้ปัญหาใน
ชีวิตประจ าวันได ้

นิยามศัพท์เฉพาะ 

บ ท เรี ย น อิ เล็ ก ท ร อ นิ ก ส์ โด ย ใช้  Google 
Classroom  หมายถึง สื่ออิเล็กทรอนิกส์เพื่อการเรียนการ
สอนท่ีสร้างขึ้นโดยใช้ Google Classroom ประกอบด้วย
เนื้อหา การน าเสนอวิธีคิด 5  บทเรียน  ประกอบด้วย การ
คิดแบบโยนิโสมนสิการ  วิธีคิดแบบอริยสัจ  วิธีคิดแบบคุณ
โทษทางออก  วิธีคิดแบบคุณค่าแท้ - คุณค่าเทียม   และวิธี
คิดแบบเร้ากุศล ในแต่ละวิธี คิดแบบโยนิโสมนสิการ  
ประกอบด้วยความหมายของวิธีคิด  วิดีทัศน์ตัวอย่างของวิธี
คิด และแบบฝึกหัดวิธีคิด 

ตัวจัดกระท า 

ตัวแปรตาม บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์โดย 
ใช้ Google Classroom 

ผลของตัวจัดกระท า 
การคิดแบบโยนิโสมนสิการ 

1. วิธีคิดแบบอริยสัจ   

2. วิธีคิดแบบพิจารณาคุณโทษ และหาทางออก   

3. วิธีคิดแบบรู้คุณค่าแท้ – คุณค่าเทียม   

4. วิธีคิดแบบอุบายปลุกเร้าคุณธรรม 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

133 

การคิดแบบโยนิโสมนสิการ  หมายถึง การคิดของ
บุคคลท่ีมีการวิเคราะห์ การพิจารณา ถึงต้นเหตุ หรือ       
จุดเกิดแห่งเหตุ โดยมีสติปัญญาเป็นตัวก ากับ ท าให้บุคคล
สามารถคิดเป็น การคิดท่ีเป็นระบบ คิดเป็นระเบียบ และ
คิดมี เหตุผล  วิ เคราะห์ เป็น อย่างมีระบบ มีระเบียบ 
ต่อเน่ืองจากเหตุสู่ผล มีคุณธรรม  ท่ีน าไปใช้ได้จริงและ
แก้ปัญหาได้อย่างเหมาะสม มี 4 วิธี 

1.  วิธีคิดแบบอริยสัจ  คือ การคิดแบบแก้ปัญหาท่ี
เริ่มจากเหตุแห่งปัญหาหรือทุกข์  อะไรคือสาเหตุของปัญหา 
หรือสมุทัย  การดับทุกข์หรือการดับปัญหาหรือนิโรธ และ
การก าจัดปัญหาหรือมรรค 

2.  วิธีคิดแบบพิจารณาคุณโทษ และหาทางออก  
คือ การคิดทางด้านคุณ และด้านโทษให้ชัดเจน จากน้ันมา
พิจารณาหาทางออกหรือแก้ไขปัญหาต่าง ๆ 

3.  วิธีคิดแบบรู้คุณค่าแท้ – คุณค่าเทียม  คือ  การ
พิจารณาว่าการใช้สอยหรือบริโภคน้ัน สิ่งใดมีคุณค่าแท้ คือ 
เป็นประโยชน์สุขของตนเองและผู้อื่น และสิ่งใดมี คุณค่า
เทียม คือ สิ่งต่าง ๆ ท่ีท าเพ่ือตอบสนองตัณหาของตนเอง 

4.  วิธีคิดแบบอุบายปลุกเร้าคุณธรรม คือ วิธีคิด
ทางบวก แม้กระท่ังเรื่องราวหรือเหตุการณ์บางอย่างท่ีแย่
ท่ีสุดก็ยังมีด้านดีบางอย่างอยู่ 

วิธีการวิจัย 

เป็นการวิจัยกึ่ งทดลอง (Quasi Experimental 
Research) โดยใช้รูปแบบการทดลองท่ีมีกลุ่มการทดลอง
กลุ่มเดียว ซ่ึงมีการวัดตัวแปรตาม คือการคิดแบบโยนิโส
มนสิการ ก่ อนและหลั งการทดลอง  มีรายละเอียด
ดังต่อไปน้ี 
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01166571 พุ ท ธจิ ต วิทย าเพื่ อการ ศึกษา ภ าคต้ น             
ปีการศึกษา 2562  จ านวน  20  คน 

 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

เครื่อ งมือ ท่ี ใช้ ในการวิจัยครั้ ง น้ี  จ าแนกได้  2 
ประเภท คือ เครื่องมือท่ีใช้ในการทดลองและเครื่องมือท่ีใช้
ในการเก็บข้อมูล  ดังนี ้

เค รื่ อ งมื อ ที่ ใช้ ใน การทดลอง  คื อ บท เรี ย น
อิ เล็กทรอนิกส์  (Electronic Lessons) โดยใช้  Google 
Classroom ในการฝึกวิธีการคิดแบบโยนิโสมนสิการ 
จ านวน 5 บทเรียน ประกอบด้วย การคิดแบบโยนิโส
มนสิการ วิธีคิดแบบอริยสัจ วิธีคิดแบบคุณโทษทางออก  
วิธีคิดแบบคุณค่าแท้ - คุณค่าเทียม และวิธีคิดแบบเร้ากุศล   
(ข้อความในวงเล็บข้างล่าง คือ ค าอธิบาย รายละเอียดของ
บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์) 

บทเรียนที่  1  การคิดแบบโยนิโสมนสิการ  มี
รายละเอียดดังนี้ (ภาพท่ี 3) 

ก.  ความหมายของโยนิโสมนสิการ  (ประกอบด้วย
บทเรียนให้อ่านก่อน และมีคลิปวิดีโอ 2 คลิปท่ีพูดถึง
ความหมายของโยนิโสมนสิการ) 

ข.  วิธี คิดแบบโยนิโสมนสิการ (ประกอบด้วย
บทเรียนให้อ่านก่อน และมีคลิปวิดีโอ 2 คลิปท่ีพูดถึงวิธีคิด
แบบโยนิโสมนสิการ) 

บทเรียนที่ 2 -5  (บทเรียนท่ี 2  วิธีคิดแบบอริยสัจ 
(วิธีคิดแบบแก้ปัญหา) บทเรียนท่ี 3 วิธีคิดแบบคุณโทษ
ทางออก บทเรียนท่ี 4 วิธีคิดแบบคุณค่าแท้-คุณค่าเทียม   
และบทเรียนท่ี 5 คิดแบบเร้ากุศล) แต่ละบทเรียนจะมี
รายละเอียดของตนเอง  ซ่ึงแต่ละบทเรียนจะประกอบด้วย 

ก.  ความหมาย (ประกอบด้วยบทเรียนให้อ่านก่อน 
และมีคลิปวิดีโอ 2 คลิปท่ีพูดถึงวิธีคิดในบทเรียนน้ัน)     
(ภาพท่ี 4) 

ข.  ตัวอย่างวิธีคิด ในบทเรียนน้ัน (มี 2 คลิป คลิป
หน่ึงจะเป็นตัวอักษรบรรยายสถานการณ์ปัญหาอย่าง
ละเอียด และแนวทางการตอบท่ีใช้วิธีคิดในบทเรียนน้ัน 
และอีกคลิปจะเป็นวิดีโอบุคคลมีภาพและเสียงเป็นตัวอย่าง
สถานการณ์จริงท่ีใช้วิธีคิดในบทเรียนน้ัน ในการแก้ปัญหา) 
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ค. แบบฝึกหัดวิธีคิดในบทเรียนน้ัน (แต่ละบทเรียน
จะประกอบด้วย 5 สถานการณ์และข้อค าถาม 4 ตัวเลือก)  
ตัวเลือกอยู่ในรูปของ Google Form นิสิตอ่านค าถามแล้ว
สามารถเลือกตอบได้เลย  และทราบผลการตอบได้ทันทีว่า
ตอบถูกหรือผิด จากระบบของGoogle Form 

รหัสการเข้าเรียน  บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์โดยใช้ 
Google Classroom ในการฝึกการคิดแบบโยนิโสมนสิการ 
นิ สิ ต พิ ม พ์  https://classroom.google.com/ 
c/NDA4NTYy MDE5NDFa แ ล ะ ใ ช้  Class Code: 
7dkioid (ภาพท่ี 2 ภาพท่ี 3 และภาพท่ี 4) 

 

 
 

ภาพท่ี 2  หน้าแรกของบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์การฝึกวิธีการคิดแบบโยนิโสมนสิการ 

 
ภาพท่ี 3  เข้า Classwork เพื่อศึกษารายละเอียดของการฝึกวิธีการคิดแบบโยนิโสมนสิการ 

https://classroom.google.com/c/NDA4NTYyMDE5NDFa
https://classroom.google.com/c/NDA4NTYyMDE5NDFa
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ภาพท่ี 4:  ในแต่ละวิธีคิดจะมีสรุปย่อย และมีคลิปอีก 2 คลิปท่ีเป็นวิดีโอภาพเคลื่อนไหว 
 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล คือ 

1. แ บ บ วั ด ค ว าม คิ ด แ บ บ โย นิ โส ม น สิ ก า ร  
ประกอบด้วย วิธีคิดแบบอริยสัจ  วิธีคิดแบบพิจารณาคุณ
โทษ และหาทางออก วิธีคิดแบบรู้คุณค่าแท้ – คุณค่าเทียม  
วิธีคิดแบบอุบายปลุกเร้าคุณธรรม  จ านวนข้อค าถาม 40 
ข้อ โดยมีค าถามในแต่ละวิธีคิดอย่างละ 10 ข้อ โดยจะมี
สถานการณ์ค าถาม และมี 4 ตัวเลือก  ใหนิ้สิตเลือกค าตอบ
ท่ีดีท่ีสุดเพยีงค าตอบเดียว  โดยมีตัวอย่างข้อค าถามดังนี้ 

ข้อ 14  ต่ออยากมีรถใหม่แบบศิลา ในฐานะท่ีนิสิต
เป็นเพื่อนสนิทของต่อ นิสิตจะพูดกับต่ออย่างไร จงตอบ
ค าตอบโดยใช้วิธีคิดแบบรู้คุณค่าแท้ คุณค่าเทียม 

ก.  เก็บสะสมเงินไว้สิเดี๋ยวก็ซ้ือได้รุ่นใหม่กว่าน้ี 

ข.  แนะน าให้ต่อไปศึกษาข้อดี-ข้อเสียของรถรุ่นน้ี
ก่อนตัดสินใจซื้อ 

ค.  แนะน าให้ต่อไปซ้ือรุ่นใหม่ท่ีราคาแพงกว่ารถ
ศิลา ตกแต่งรถให้เท่หก์ว่าเพื่อน ๆ จะได้ปลื้ม 

ง.  ไม่ต้องอยากได้ตามศิลาหรอกเพราะอีกหน่อย
รถก็เก่าแล้วไม่ว่าจะรุ่นไหน แค่ขับได้ก็เพียงพอแล้ว 

2. แบบสัมภาษณ์ 

เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยเชิงคุณภาพ คือ การ
สัมภาษณ์แบบไม่มีโครงสร้าง  มีแนวค าถามปลายเปิดท่ี
ครอบคลุมประเด็นท่ีต้องการศึกษาเกี่ยวกับความคิดเห็น
ของนิสิตในการใช้บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ และข้อเสนอแนะ
เพิ่มเติมท่ีนิสิตต้องการบอกผู้วิจัย  เพื่อใช้ในการปรับปรุง
บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์  เช่น นิสิตคิดอย่างไรเกี่ยวกับ
บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ หรือ กิจกรรมและข้อค าถามท่ีนิสิต
ท า ขณะท่ีนิสิตท าบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ นิสิตมีค าถาม 
หรือปัญหาอะไรไหม  นิสิตมีข้อเสนอแนะในการปรับปรุง
บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ อย่างไร ฯลฯ 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 

ผู้วิจัยด าเนินกิจกรรมกับนิสิตปริญญาโท คณะ
ศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ที่ลงทะเบียนเรียน
วิชา 01166571 พุทธจิตวิทยาเพื่อการศึกษาซ่ึงได้มาจาก
การเลือกอย่างเฉพาะเจาะจง ภาคต้น ปีการศึกษา 2562  
จ านวน 20 คน โดยเป็นกลุ่มทดลอง ซ่ึงผู้วิจัยให้นิสิตกลุ่ม
ทดลองท าแบบวัดความคิดแบบโยนิโสมนสิการเพื่อเก็บเป็น 
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Pre test บ ท เรี ย น อิ เล็ ก ท ร อ นิ ก ส์ โด ย ใช้  Google 
Classroom ในการฝึกการคิดแบบโยนิ โสมนสิการ มี
จ านวนท้ังสิ้น 5 บทเรียน ระยะเวลาท่ีใช้ในการทดลอง
ตั้งแต่วันท่ี 1 กันยายน 2562 ถึงวันท่ี 31 ตุลาคม 2562   
นิสิตกลุ่มทดลองมีเวลา 2 เดือนในการศึกษาจากGoogle 
Classroom ในการฝึกการคิดแบบโยนิโสมนสิการท่ีผู้วิจัย
ได้พัฒนาขึ้น  หลังจากน้ัน นิสิตกลุ่มทดลองท า Post test 
และแบบสอบถามความคิดเห็นของนิสิตท่ีมีต่อบทเรียน
อิเล็กทรอนิกส์ รวมท้ังผู้วิจัยใช้การสัมภาษณ์เชิงลึก (Deep 
interview)  เพื่อเก็บข้อมูลกับนิสิตว่า จากการใช้บทเรียน
อิเล็กทรอนิกส์ ดังกล่าว  นิสิตมีข้อเสนอแนะอะไรเพิ่มเติม
เพื่อการปรับปรุงแก้ไขบทเรียนดังกล่าว 

การวิเคราะห์ข้อมูล 

การวิจัยครั้งน้ีผู้วิจัยได้ท าการวิเคราะห์ข้อมูลโดย 

1.  ใช้สถิติพื้นฐาน ได้แก่ หาค่าเฉลี่ย (Mean) ค่า
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ของคะแนน
จากแบบวัดความคิดแบบโยนิโสมนสิการของนิสิตกลุ่ม
ทดลอง ก่อนและหลังการทดลอง 

2. สถิติส าหรับการวิเคราะห์คุณภาพเครื่องมือ 
ได้แก่ ค่าความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบวัด โดยใช้
วิธีการหาค่าความเชื่ อมั่นของแบบวัดความคิดแบบ          
โย นิ โส ม น สิ ก า ร โด ย ห า ค่ า สั ม ป ร ะ สิ ท ธิ์ แ อ ล ฟ่ า                  

(- Coefficient) ของครอนบาค (Cronbach) ได้ค่าความ
เท่ียงเท่ากับ .97 

3.  สรุป เน้ื อหาจากการสั มภ าษณ์ นิ สิ ต และ
แบบสอบถามความคิดเห็นของนิสิต ท่ีมีต่อ บทเรียน
อิเล็กทรอนิกส์ และสรุปข้อคิดอื่น ๆ เพื่อประเมินสิ่งท่ีนิสิต
ได้รับจากการเข้าร่วมกิจกรรมฯ ด้วยการบรรยาย 

ผลการวิจัย 

ผู้วิจัยน าเสนอผลการวิจัย  ดังน้ี 

1. ผลการห าป ระสิ ท ธิ ภ าพ ขอ งบ ท เรี ย น
อิเล็กทรอนิกส์โดยใช้ Google Classroom ในการฝึก
การคิดแบบโยนิโสมนสิการ 

ผ ล ก าร ห าป ร ะ สิ ท ธิ ภ าพ ข อ งบ ท เรี ย น
อิ เล็กทรอนิกส์ โดยใช้  Google Classroom ในการฝึก         
การคิดแบบโยนิโสมนสิการ ค านวณได้คะแนนแบบทดสอบ
ระหว่างเรียน คิดเป็นร้อยละ  87.75 และคะแนนของ แบบ
วัดการคิดแบบโยนิโสมนสิการ หลังเรียน คิดเป็นร้อยละ 
86.33 ประสิทธิภาพของบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์โดยใช้ 
Google Classroom ในการฝึกการคิดแบบโยนิโสมนสิการ 
คิดเป็น  87.75/86.33 

2. ผลการวัดการคิดแบบโยนิโสมนสิการของ
ผู้เรียน 

ตารางที่ 1  แสดงคะแนนค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนการคิดแบบโยนิโสมนสิการก่อนและหลังการเข้าศึกษา
บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์โดยใช้ Google Classroom ในการฝึกการคิดแบบโยนิโสมนสิการของนิสิตกลุ่มทดลอง 

 

กลุ่มทดลอง 
(N = 20) 

คะแนนจากแบบวัดการคิดแบบโยนิโสมนสิการ 
(30 คะแนน) 

ก่อนการทดลอง หลังการทดลอง 
ค่าเฉลี่ย 19.35 25.9 
ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน 2.62 1.92 

 

จากตารางท่ี 1 พบว่า ภายหลังการศึกษาบทเรียน
อิ เล็กทรอนิกส์ โดยใช้  Google Classroom ในการฝึก       
การคิดแบบโยนิโสมนสิการ นิสิตกลุ่มทดลองมีคะแนนจาก
แบบวัดการคิดแบบโยนิโสมนสิการมีค่าเฉลี่ยและ 

ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานก่อนและหลังการทดลองเท่ากับ 
19.35 และ 2.62  25.9 และ 1.92 ตามล าดับ หมายความ
ว่านิสิตกลุ่มทดลองมีการพัฒนาการคิดแบบโยนิโสมนสิการ
หลังการท าบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์สูงกว่าก่อนทดลอง 
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3. ผลการศึกษาความคิดเห็นของนิสิตระดับ
ปริญญาโทที่มีต่อบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ และจากการ
สัมภาษณ์นิสิต 

ความคิดเห็นของนิสิตระดับปริญญาโทท่ีมีต่อ
บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ และจากการสัมภาษณ์นิสิตหลังจาก
การเข้าศึกษาบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ ครบท้ัง 5 บทเรียน 
ได้ผลดังนี ้

3.1 สิ่งที่นิสิตชอบและจุดเด่นของบทเรียน
อิเล็กทรอนิกส์ 

นิ สิ ต ทุ กคน รายงานว่ าจุ ด เด่ นขอ งบท เรี ย น
อิ เล็กทรอนิกส์  คือการใช้ เทคโนโลยี ให้ เกิดประโยชน์  
เอ กสารป ระกอบการสอนครบถ้ วน  และ น่ าสน ใจ  
แบบทดสอบเป็น Interactive ให้ผลย้อนกลับ สามารถ
ตรวจเช็คค าตอบได้ทันที รวดเร็ว สะดวกและใช้ได้ในทุกท่ี  
มีความทันสมัย  มีล าดับในการวางเรื่องราวท่ีเหมาะสม เช่น
ทุกบทเรียนจะมีการเรียงล าดับท่ีเป็นโครงสร้างเดียวกัน คือ 
มี ค าถาม 5 ข้ อ  ก่ อนเรียนในแต่ ละบท มี ค าอธิบาย
ความหมายของการคิดแบบโยนิโสมนสิการ มีตัวอย่างที่เป็น
คลิปและเอกสารอธิบายเป็นตัวอักษร  มีคลิปประกอบการ
สอนท่ีน่าสนใจ มีแบบฝึกหัดเมื่อท าเสร็จจะมีเฉลยให้  และมี
ค าถามท้ายบทท่ีให้ผลย้อนกลับทันทีว่านิสิตท าข้อค าถามถูก
หรือไม่  นิสิตชอบประเด็นการยกตัวอย่างที่ใกล้ตัวนิสิต  ท า
ให้เข้าใจได้ง่ายขึ้นและสามารถน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 

 

3.2 ปัญหาอุปสรรคที่นิ สิ ตประสบในการใช้
บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ 

 

ปัญหาอุปสรรคท่ีประสบในการใช้บทเรียน
อิเล็กทรอนิกส์ คือ อาจมีการขัดข้องทางระบบอินเตอร์เน็ต
หรือโปรแกรมคอมพิวเตอร์  ท าให้ไม่สามารถต่อเข้าระบบ
สัญญาณ ของ Google Classroom ได้  การท่ีอาจารย์
ก าหนดให้ตอบค าถามใน Pre test หรือ Post test ได้
เพียงครั้งเดียวท าให้บางคนไม่มีโอกาสแก้ไขค าตอบหลังกด
ไปแล้ว นิสิตบางคนมีอาการแสบตาเน่ืองจากใช้สายตาใน
การเพ่งอ่านจากจอคอมพิวเตอร์หรือโทรศัพท์  บางคน
ราย งาน ว่ า เ น่ื อ งจากอ่ านผ่ านมื อถื อ ท่ี มี ขนาด เล็ ก              
ซ่ึงตัวหนังสือในมือถือค่อนข้างเล็ก ท าให้เป็นอุปสรรคใน
การอ่าน  หลายคนขอให้เพิ่มตัวอย่างและสถานการณ์ให้
มากกว่าน้ี  นอกจากน้ันภาษาในบทเรียนบางครั้งเข้าใจยาก
เพราะมีภาษาบาลีแทรกเข้ามาบ้าง  แต่ก็มีนิสิตประมาณ 
40 เปอร์เซ็นต์บอกว่าไม่มีปัญหาอะไรที่ต้องแก้ไข 

 

3.3 ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 

นิสิตพูดว่าควรเพิ่ม Info graphic ท่ีเข้าใจง่าย
และรวดเร็วในส่วนของเนื้อหา  และควรจัดระบบ account 
อื่นบ้าง นอกเหนือจาก  account ของระบบ KU   การ
เชื่อมต่อกับอินเทอร์เน็ต ควรให้เสถียรกว่าน้ี และควรท า
เป็นใบงานด้วยเผื่อมีการขัดข้องทางอินเทอร์เน็ต  นิสิตทุก
คนบอกว่าควรจะใช้ บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์โดยใช้ Google 
Classroom ในการฝึกการคิดแบบโยนิโสมนสิการต่อไป
ส าหรับนิสิตรุ่นน้อง 

ตารางที่ 2  ความคิดเห็นของนิสิตระดับปริญญาโทต่อการใช้บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์โดยใช้ Google Classroom ในการฝึกการ
คิดแบบโยนิโสมนสิการเมื่อเสร็จสิ้นการทดลอง 

 

ที ่ ข้อความ ค่าเฉลี่ย 
ค่าเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

แปล
ความหมาย 

1 ความเหมาะสมของบทเรียนการฝึกคิดแบบคุณโทษทางออก  4.70 0.47 มากที่สุด 
2 ความเหมาะสมของบทเรียนการฝึกคิดแบบคุณค่าแท้ - คุณค่าเทียม 4.70 0.47 มากที่สุด 
3 ความเหมาะสมของบทเรียนการฝึกคิดแบบเร้ากุศล 4.70 0.47 มากที่สุด 
4 ปริมาณของเนื้อหาในแต่ละบท 4.65 0.58 มากที่สุด 
5 ความเหมาะสมของเนื้อหากับระดับของผู้เรียน 4.65 0.58 มากที่สุด 
6 การแบ่งเอกสารเป็นค าอธิบายความหมาย แบบฝึกหัด ช่วยให้นิสิตเกิด

ความเข้าใจในบทเรียนมากขึ้น 
4.65 0.58 มากที่สุด 
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ตารางที่ 2  ความคิดเห็นของนิสิตระดับปริญญาโทต่อการใช้บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์โดยใช้ Google Classroom ในการฝึก    
การคิดแบบโยนิโสมนสิการเมื่อเสร็จสิ้นการทดลอง (ต่อ) 

 

ที ่ ข้อความ ค่าเฉลี่ย 
ค่าเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

แปล
ความหมาย 

7 บทเรียน ฯ สร้างบรรยากาศในการเรียนให้น่าสนใจขึ้น 4.60 0.50 มากที่สุด 
8 ความสมบูรณ์ของการฝึกคิดแบบอริยสัจ 4 4.55 0.51 มากที่สุด 
9 ภาพรวมความคิดเห็นต่อบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ 4.50 0.60 มาก 
10 ช่วยให้เข้าใจบทเรียนได้ดีขึ้นกว่าการเรียนแบบบรรยาย 4.45 0.60 มาก 

 

การฝึกคิดแบบคุณโทษทางออก การฝึกคิดแบบ
คุณค่าแท้-คุณค่าเทียม และการฝึกคิดแบบเร้ากุศลมีความ

สมบูรณ์ ( x  = 4.70, SD =0.47) ปริมาณของเน้ือหาในแต่
ละบทมีความเหมาะสมในระดับมากท่ีสุด  ความเหมาะสม
ของเน้ือหากับระดับของผู้เรียน  และการแบ่งเอกสารเป็น
ค าอธิบายความหมาย แบบฝึกหัด ช่วยให้นิสิตเกิดความ

เข้าใจในบทเรียนมากขึ้น ( x  = 4.65, SD = 0.58)  สามารถ

สร้างบรรยากาศในการเรียนให้น่าสนใจขึ้น ( x  = 4.60,         

SD =0.50) การฝึกคิดแบบอริยสัจ ( x  = 4.55, SD = 0.51)  
ภ าพ รวมความ คิ ด เห็ น ขอ ง นิ สิ ตต่ อ ก ารใช้  Google 
Classroom ใน ก ารฝึ ก ก าร คิ ด แบ บ โย นิ โสมน สิ ก าร               

( x  = 4.50, SD =0.60) 

อภิปรายผลการวิจัย 

การวิจารณ์ในครั้งนี้แบ่งเป็น 2 ประเด็นคือ 1) การ
พัฒนาบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ (Electronic Lessons) โดย
ใช้  Google Classroom ในการฝึกการคิดแบบโยนิโส
มนสิการ 2) เพื่อวัดการคิดแบบโยนิโสมนสิการของผู้เรียน 

1. การพัฒนาบทเรียนอิ เล็กทรอนิกส์ โดยใช้ 
Google Classroom ในการฝึกการคิดแบบโยนิโสมนสิการ 
ประสิทธิภาพ 

บทเรียนอิ เล็กทรอนิกส์มี ท้ั งหมด 5  บทเรียน 
ประกอบด้วย การคิดแบบโยนิโสมนสิการ วิธีคิดแบบ
อริยสัจ วิธีคิดแบบคุณโทษทางออก วิธีคิดแบบคุณค่าแท้ - 
คุณค่าเทียม และวิธีคิดแบบเร้ากุศล ในแต่ละวิธีคิดแบบ
โยนิโสมนสิการประกอบด้วยความหมายของวิธีคิด  วิดีทัศน์
ตัวอย่างของวิธีคิด และแบบฝึกหัดวิธีคิดให้ท าเมื่อเรียนจบ

ในแต่ละบทเรียน โดยได้มี การพัฒนาบทเรียน ผ่าน
ผู้เชี่ยวชาญทางด้านใช้อิเล็กทรอนิกส์ในการท า Google 
Classroom ผู้ เชี่ ยวชาญทางด้านโยนิโสมนสิการและ
ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการสอนระดับปริญญาโท และได้มีการ
แก้ไขข้อบกพร่องต่าง ๆ จนได้ประสิทธิภาพของบทเรียน
อิ เล็กทรอนิกส์ โดยใช้  Google Classroom ในการฝึก         
การคิดแบบโยนิโสมนสิการ 87.75/86.33 สามารถน า
บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ ท่ีได้พัฒนาขึ้นใปใช้ ในการจัด          
การเรียนการสอนเพื่อให้ เป็นไปตามวัตถุประสงค์ของ         
การเรียนรู้ได้ 

2.  การพัฒนาบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ และการ
วัดการคิดแบบโยนิโสมนสิการของผู้เรียน 

ก. การพัฒนาบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ มีความ
เหมาะสมและมีคุณภาพ 

โดยปรากฏผลจากการวิจัยว่านิสิตท่ีเข้าศึกษา
บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ มีระดับคะแนนจากแบบวัดการคิด
แบบโยนิโสมนสิการท่ีสูงขึ้นกว่าก่อนการเข้าร่วมกิจกรรม  

ก่อนการทดลอง  ( x  = 19.35, SD =2.62) และ หลังการ

ทดลอง ( x  = 25.9, SD =1.92)  และเมื่อเปรียบเทียบ
รายบุคคล นิสิตทุกคนได้คะแนนหลังการทดลอง มากกว่า
ก่อนการทดลอง  จากแบบสอบถามความคิดเห็น ความ
คิดเห็นของนิสิตต่อการใช้บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์  นิสิตมี
ความเห็นต่อบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ อยู่ในระดับมากท่ีสุด 
(ระหว่าง  4 .45 -4.70) แสดงว่า นิสิตมีความเห็นว่า
บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ มีความเหมาะสม  สอดคล้องกับข้อ
ท่ีนิสิตมีความคิดเห็นมากท่ีสุดคือ บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์
โดย การฝึกคิดแบบคุณโทษทางออก การฝึกคิดแบบคุณค่า
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แท้ - คุณค่าเทียม  และการฝึกคิดแบบเร้ากุศลมีความ
สมบูรณ์  แสดงให้เห็นว่านิสิตมีความคิดเห็นว่าบทเรียน
อิ เล็กทรอนิกส์ โดยใช้  Google Classroom ในการฝึก        
การคิดแบบโยนิโสมนสิการมีความเหมาะสมมากท่ีสุด ส่วน

คะแนนของบทเรียนการฝึกคิดแบบอริยสัจ ( x  = 4.55, 
SD =0.51)  อาจจะเป็นเพราะความซับซ้อนของการคิด
แบบอริยสัจท่ีต้องคิดหลายขั้นตอน  แต่อย่างไรก็ตามจาก
แบ บ สอ บ ถามความ คิ ด เห็ น ขอ ง นิ สิ ต ต่ อบ ท เรี ย น
อิ เล็ ก ท รอ นิ ก ส์   นิ สิ ต มี ค ว าม คิ ด เห็ น ว่ า บ ท เรี ย น
อิเล็กทรอนิกส์ อยู่ในระดับมากท่ีสุดทุกข้อ เช่น นิสิตคิดว่า
บทเรียนอิ เล็กทรอนิกส์  (Electronic Lessons) โดยใช้ 
Google Classroom ในการฝึกการคิดแบบโยนิโสมนสิการ
มีปริมาณของเนื้อหาในแต่ละบทมีความเหมาะสมในระดับ

มากท่ีสุด ( x  = 4.65, SD =0.58) ความเหมาะสมของ

เน้ื อหากั บ ระดับของผู้ เรี ยน  ( x  = 4.65, SD =0.58)         
การแบ่งเอกสารเป็นค าอธิบายความหมาย แบบฝึกหัด        

ช่วยให้นิสิตเกิดความเข้าใจในบทเรียนมากขึ้น ( x  = 4.65, 
SD = 0.58)  บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์  ช่วยสร้างบรรยากาศ

ในการเรียน ให้ น่ าสน ใจขึ้ น  ( x  = 4.60 , SD =0.50 ) 
สอดคล้องกับงานวิจัย ของ Songkram (2016) ท่ีท าวิจัย
เรื่องระบบการเรียนด้วยอีเลิร์นนิงบนสภาพแวดล้อมการ
เรียนรู้เสมือนจริงเพื่อพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหา
และการเรียนรู้ เป็นทีมส าหรับนิสิตนักศึกษาครุศาสตร
บัณฑิตในสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ  ท่ีพบว่าการใช้ระบบ
การเรียนด้วยอีเลิร์นนิงสามารถเพิ่มความสามารถในการคิด
แก้ปัญหาท่ีหลากหลาย  การเพิ่มความสนใจในการเรียนให้
ผู้เรียนและ การเรียนรู้เป็นทีมส าหรับนิสิตนักศึกษาครุศา
สตรบัณฑิตในสถาบันอุดมศึกษาของรัฐได้จริงอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 

ข. มีความสะดวกในการเรียน เรียนที่ไหนก็ได้ 
เมื่อไรก็ได้ 

บทเรียนอิ เล็กทรอนิกส์  ประกอบด้วยเน้ือหา 
บทสรุปท่ีเป็นวิดีโอ ตัวอย่าง และแบบฝึกหัดของแต่ละวิธีคิด 
โดยนิสิตสามารถเรียนรู้ด้วยตนเองได้ทุกท่ี ทุกเวลา สะดวก
และง่ายต่อการเข้าถึงความรู้ รวมถึงสามารถทบทวน  

บทเรียนได้ตามความต้องการของนิสิต เช่น “...สะดวกใน
การเข้ าถึ ง เน้ื อหา สามารถอ่ าน ได้ ทุ ก ท่ี  ทบทวนได้
ตลอดเวลา...” หรือ “...เน้ือหามีความเหมาะสม มีการใช้
วิดีโอสรุปแต่ละหัวข้อ ท าให้เข้าใจได้ง่ายขึ้น...” กล่าวได้ว่า 
การเรียนโดยใช้บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์โดยโช้ Google 
Classroom น้ียังช่วยให้นิสิตเกิดความรู้ ความเข้าใจของ
เนื้อหา และเกิดกระบวนการคิดมากกว่าการสอนในรูปแบบ
บรรยายแบบเดิม สอดคล้องกับงานวิจัยของ Thamyang & 
Chaiyawong (2018)  ท าการศึกษา Google Classroom 
นวัตกรรมการจัดการศึกษาในศตวรรษท่ี 21 Google 
Classroom: Educational Innovation for the 21st 
Century ท่ีพบว่า Google Classroom มีบทบาทในการ
ช่วยเหลือผู้สอนให้สามารถควบคุมและจัดการห้องเรียนท่ี
ประหยัดท้ังเวลาและค่าใช้จ่าย และสามารถเข้าถึงได้ทุกท่ี
ทุกเวลา พร้อมท้ังเพิ่มความสนใจในการเรียนรู้ของผู้เรียน 
พัฒนาทักษะการเรียนรู้ด้วยตนเอง (Self-study) และการ
ท างานร่วมกันของผู้เรียนให้ดียิ่งขึ้น 

3. เพื่อประเมินความคิดเห็นของผู้เรียนที่มีต่อ
บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ เรื่องโยนิโสมนสิการ 

 

ก. จุดเด่นของบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ 
 

นิสิตทุกคนรายงานว่าชอบบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์  
โดยดูจากผลการประเมินจากแบบสอบถามความคิดเห็น
ของนิสิตต่อการใช้บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ ในการช่วยให้ฝึก
การคิดแบบโยนิโสมนสิการได้ดีขึ้น เพราะมีท้ังภาพและ
เสียง มีการอธิบาย และมีแบบฝึกหัดให้ท าจริง รวมท้ังมีการ
ทดสอบหลังเรียนท่ีท าให้ทราบทันทีว่าเข้าใจถูกต้องหรือไม่   
สามารถท าได้ทุกท่ี  ทุกเวลา เหมาะสมกับยุคสมัย  และ
เป็นการประหยัดกระดาษ รักษ์โลก  สอดคล้องกับงานวิจัย
ข อ ง  Phaimengwai & Roadeeda (2017) ท่ี พ บ ว่ า
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้ Google Classroom และ
การเรียนแบบปกติมีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติ (p < .05) และนักศึกษามีความคิดเห็นต่อการจัดการ
เรียนการสอนผ่าน Google Classroom อยู่ในระดับดีมาก 
และมีความคิดเห็นในทุกข้อค าถามอยู่ในระดับมาก ท้ังด้าน
ผลลัพธ์การเรียนรู้ พฤติกรรมการเรียนรู้และกระบวนการ
ของการจัดการเรียนรู้ 
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ข. ข้อควรปรับปรุงของบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ 

นิ สิ ต บ า งค น ก ล่ า ว ว่ า ร ะ บ บ สั ญ ญ าณ ข อ ง
อินเทอร์ เน็ต ท่ี เขาใช้ ไม่สะดวก  และเขาก็อยากให้มี
สัญญาณของอินเทอร์เน็ตท่ีเร็วกว่าน้ี  รวมท้ังถ้าไม่ต้องเข้า 
account ของ KU ก็จะสะดวกขึ้น  สอดคล้องกับงานวิจัย
ข อ ง  Wongphachar (2018) ท่ี พ บ ว่ า  ส ภ า พ ก าร ใช้ 
Google Classroom พัฒนาการเรียนการสอน นักศึกษาใน
ระดับอาชีวศึกษา มหาวิทยาลัยนครพนม พบปัญหาสภาพ
การใช้ Google Classroom ท่ีควรพัฒนาให้ดีขึ้นดังน้ี  การ
จัดหา ปรับปรุง บ ารุงรักษาและเพิ่มประสิทธิภาพของ
เครื่องคอมพิวเตอร์ควรท าให้เพียงพอต่อการใช้งานและ
พร้อมท างาน ควรเพิ่มความเร็วช่องทางสื่อสารแบบไร้สาย
ให้มีการกระจายอย่างเหมาะสมและครอบคลุมพื้นท่ี 

ข้อเสนอแนะ 

จ า ก ก าร วิ จั ย เรื่ อ ง  “ ก า ร พั ฒ น าบ ท เรี ย น
อิเล็กทรอนิกส์โดยใช้ Google Classroom ในการฝึกการ
คิดแบบโยนิโสมนสิการ” ผู้วิจัยได้แบ่ งข้อ เสนอแนะ
ออกเป็น 2 ส่วน คือ ข้อเสนอแนะจากการวิจัยครั้งน้ี และ
ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครั้งต่อไป 

ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 

1. เนื่องจากการพัฒนาบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์โดย
ใช้  Google Classroom ในการฝึกการคิดแบบโยนิโส
มนสิการสามารถพัฒนาการคิดแบบโยนิโสมนสิการซ่ึงคือ 
การคิดท่ีหลากหลาย คิดแก้ปัญหา คิดคุณโทษและหาทาง
ออก และคิดทางบวก เป็นต้นได้ ในนิสิตระดับปริญญาโท
ของภาควิชาจิตวิทยาการศึกษาและการแนะแนว  ดังนั้นจึง
ควรน าบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์น้ีไปประยุกต์ใช้กับนิสิตใน
สาขาวิชาอื่น ๆ เพื่อพัฒนาการคิดแบบโยนิโสมนสิการของ
นิสิตให้มีความหลากหลาย 

2. เนื่องจากบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ ประกอบด้วย
สื่อการสอนท่ีมีคลิป และวิดีโอ ผู้ เรียนจึงจ าเป็นต้องมี
เครื่องมือท่ีมีศักยภาพพอท่ีจะรองรับการท างานท่ีต้องใช้
การประมวลข้อมูล ใช้คลิปและวิดีโอได้  รวมท้ังผู้เรียนบาง
คนใช้ smart phone ท่ีมีขนาดเล็กในการอ่านบทเรียน
อิเล็กทรอนิกส์  ดังน้ันขนาดของตัวอักษรจึงไม่ควรเล็ก
เกินไป เป็นต้น 

3. ใน ก า ร ท ด ล อ งค รั้ ง น้ี  ผู้ วิ จั ย ได้ ท า ก า ร
ก าหนดเวลาให้ผู้ทดลองใช้บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ ในเวลา 
2 เดือน  แต่ปรากฎว่าผู้ทดลองหลายคนมาท าบทเรียน
อิเล็กทรอนิกส์ ในเวลาใกล้กับก าหนดเวลาท่ีต้องท าการ
ทดสอบหลังเรียน ดังนั้นผู้น าไปใช้จึงควรมีก าหนดเวลาให้ผู้
ทดลองในการศึกษาบทเรียน เช่น ท าบทเรียนสัปดาห์ละ 1 
บทเรียน เป็นต้น   เพื่อหลีกเลี่ยงปัญหาท่ีผู้ทดลองเร่งท า
บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ ในเวลาอันจ ากัด 

ข้อเสนอแนะส าหรับงานวิจัย 

1. ผู้ ท่ีสนใจน าบทเรียนอิ เล็กทรอนิกส์ โดยใช้ 
Google Classroom ในการฝึกการคิดแบบโยนิโสมนสิการ
ของนิสิตระดับปริญญาโทไปท าวิจัยต่อไป  ควรเพิ่มจ านวน
ตัวอย่างสถานการณ์ในแต่ละวิธีคิดให้มากขึ้น ควรเป็น
สถานการณ์ท่ีเกิดเป็นปัญหาได้จริงในชีวิตประจ าวัน และ
ควรมีแนวทางท่ีผู้ เรียนจะตรวจสอบความถูกต้องของ
ค าตอบได้ในทันที  เพื่อเพิ่มการตรวจสอบความเข้าใจได้
มากขึ้น 

2. ผู้ ท่ี จะท าวิจัย เกี่ ยวกับการคิดแบบโยนิโส
มนสิการ  ควรอธิบายการคิดแบบโยนิโสมนสิการโดยใช้
ภาษาท่ีใช้พูดในชีวิตประจ าวัน  ให้ใช้ภาษาบาลีเท่าท่ีจ าเป็น  
ควรหลีกเลี่ยงการใช้ภาษาบาลีในการอธิบายเน้ือหาเป็น
หลัก จะช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาได้มากขึ้น 

3. ควรพัฒนาบทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ (Electronic 
Lessons) โดยใช้ Google Classroom ในรายวิชาอื่น ๆ 
กับ ผู้เรียนในระดับชั้นต่าง ๆ จะช่วยให้ผู้เรียนมีความสนใจ
ในการเรียนมากขึ้น  โดยพัฒนาให้เหมาะสมกับอายุ  ความ
สนใจและประสบการณ์ของผู้เรียน 

4. ควรศึกษาความพร้อมของหน่วยงานหรือ
สถาบันการศึกษา  บุคลากรและผู้เรียนเพื่อจะได้ท าการ
พัฒนาความพร้อมในด้านต่าง ๆ ของระบบสนับสนุนการ
ท างานของเครือข่าย เพื่อให้เกิดการสอนผ่านบทเรียน
อิ เล็กทรอนิกส์  (Electronic Lessons) โดยใช้  Google 
Classroom ได้อย่างเหมาะสม รวดเร็ว และเกิดคุณภาพ
สูงสุด 
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บทคัดย่อ 

โจเซฟ ชุมปีเตอร์ นักเศรษฐศาสตร์ท่ีมีชื่อเสียง
ระดับโลกนับตั้งแต่ช่วงกลางศตวรรษท่ี 20 สืบเน่ืองจนถึง
ปัจจุบัน เป็นบุคคลท่ีมีอิทธิพลทางความคิดต่อบุคคลส าคัญ
หลายคนหน่ึงในน้ันคือศาสตราจารย์พอล แซมวลสัน ชาว
อเมริกันคนแรกท่ีได้รับรางวัลโนเบลสาขาเศรษฐศาสตร์ 
และอีกคนหน่ึงคือศาสตราจารย์ปีเตอร์ ดรักเกอร์ กูรูด้าน
การจัดการท่ีมีชื่อเสียงระดับโลกผลงานท่ีโดดเด่นของชุมปี
เตอร์คือการอธิบายแนวคิดเกี่ยวกับวัฏจักรธุรกิจเศรษฐกิจ
เชิงจริยธรรม การพัฒนาเศรษฐกิจ นวัตกรรมและความเป็น
ผู้ประกอบการชุมปีเตอร์นิยามผู้ประกอบการว่าคือผู้สรรค์
สร้างนวัตกรรม และนวัตกรรมในความหมายของเขาคือการ
ท าลายอย่างสร้างสรรค์ ซ่ึงนวัตกรรมมี5 รูปแบบ ได้แก่ 
สินค้าใหม่ วิธีการผลิตแบบใหม่ แหล่งวัตถุดิบใหม่ ตลาด
ใหม่ และรูปแบบธุรกิจแบบใหม่จากชื่อเสียงและผลงานท่ี
โดดเด่นท าให้ชุมปีเตอร์ได้รับการยกย่องให้เป็นบิดาแห่ง
นวัตกรรมและความเป็นผู้ประกอบการอย่างไรก็ตาม ชีวิต
ของผู้ยิ่งใหญ่น้ันไม่มีใครสมบูรณ์แบบ ต่างมีช่วงเวลาท่ี
ยากล าบาก มีช่วงเวลาแห่งความรัก การถูกเกลียดชัง 
ความส าเร็จ และมีช่วงเวลาในการกล่าวข้อความท่ีเป็นแรง
บันดาลใจส าหรับคนรุ่นหลัง ด้วยเหตุน้ีการศึกษาประวัติ
ชีวิตประสบการณ์การท างานและแนวคิดท่ีส าคัญของชุมปี
เตอร์จึงเป็นประโยชน์ต่อผู้ท่ีได้เรียนรู้และน าความรู้ไปปรับ
ใช้ในการท างานรวมถึงการน าไปใช้เพื่อพัฒนาตนเองสู่
ความส าเร็จท่ีคาดหวัง 

ค าส าคัญ: ชุมปีเตอร์ นวัตกรรม ความเป็นผู้ประกอบการ 
การท าลายอย่างสร้างสรรค์ 
 

Abstract 

Joseph Schumpeter, a renowned economist 
since the mid- 20th century until present-day.  He 
influenced notably persons including Paul 
Samuelson, the first American who win the Nobel 
Prize in Economics as well as Peter Drucker, a 
remarkable management guru.  Schumpeter’s 
prominent works included concepts of business 
cycle, moral economy, economic development, 
innovation and entrepreneurship.  Schumpeter 
defined entrepreneurs as innovators, and 
innovations are creative destructions. Five types of 
innovation included new product, new procedure, 
new sources for raw material, new market and new 
business model. His reputation and performances 
made him recognized as Father of Innovation and 
Entrepreneurship.  However, a prominent person’ s 
life never perfect.  There were times of suffering, 
loving, being hated, succeeding, and giving words of 
inspiration for the upcoming generations. Study of 
his life history, work experiences and ideas brought 
about advantages for those who learned and 
implemented for both working life as well as 
personal life for self- development to reach 
expected success. 

Keywords: Schumpeter, Innovation, Creative 
Destruction, Entrepreneurship 
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บทน า 

หลายท่านอาจรู้จักโทมัส แอลวา เอดิสัน (Thomas 
Alva Edison) ในฐานะนักประดิษฐ์ เลื่องชื่อ ท่ีได้สร้าง
สิ่งประดิษฐ์ ท่ีส าคัญและได้จดสิทธิบัตรไว้กว่า 1,093 
รายการ จนได้รับการยกย่องว่าเป็นบิดาของสิ่งประดิษฐ์ 
(Father of Invention)แต่มีคนไม่มากนักท่ีจะได้รู้จักชาย
อีกคนหน่ึงผู้บุกเบิกนวัตกรรมในแง่มุมทางวิชาการผู้พัฒนา
ความรู้ทางทฤษฎี เกี่ ยวกับนวัตกรรมและความเป็น
ผู้ประกอบการท่ีไปเชื่อมโยงกับระบบเศรษฐกิจ การเมือง
และสังคมจนได้รับการยอมรับจากนักคิดท่ัวโลกและได้รับ
การยกย่องว่าเป็นบิดาแห่งนวัตกรรมและความเป็น
ผู้ ป ร ะ ก อ บ ก า ร  ( Father of Innovation and 
Entrepreneurship) บุคคลดังกล่าวคือ โจเซฟ ชุมปีเตอร์ 
(Joseph Schumpeter)ผู้ท่ีเกิดในช่วงปลายศตวรรษท่ี 19 
และมีผลงานท่ีโดดเด่นในช่วงราวกลางศตวรรษท่ี 20 ชุมปี
เตอร์เป็นบุคคลท่ีสร้างแรงบันดาลใจและมีอิทธิพลทาง
ความคิดต่อคนจ านวนมาก อาทิ พอล แซมวลสัน (Paul 
Samuelson) ชาวอเมริกันคนแรกท่ีได้รับรางวัลโนเบล
สาขาเศรษฐศาสตร์และเป็นลูกศิษย์ของชุมปีเตอร์ อีกคน
หน่ึงคือนักคิดนักเขียนและกูรูด้านการจัดการระดับโลกท่ีชื่อ
ปีเตอร์ ดรักเกอร์ (Peter Drucker) ซ่ึงครอบครัวของดรัก
เกอร์น้ันมีความใกล้ชิดอย่างมากกับชุมปีเตอร์และรู้จักชุมปี
เตอร์มายาวนานท่ีสุด 

บทความวิชาการน้ีผู้เขียนน าเสนอเรื่องราวชีวิตของ
ชุมปีเตอร์ โดยสรุปเพื่อให้ท่านผู้อ่านมอง เห็นพื้นฐาน
ทางด้านครอบครัว การศึกษา การท างาน รวมไปถึงมุมมอง
ความคิดของเขาซ่ึงได้รับการยอมรับจากนักคิดท่ัวโลก
เ น่ืองจากสามารถน าไปปรับใช้ ในการปฏิบัติ ให้ เกิด
คุณประโยชน์ในการประกอบกิจการงานต่าง ๆ รวมถึงการ
ใช้ชีวิตส่วนตัว 

 

 

ชีวิตวัยเยาว์และการศึกษาของชุมปีเตอร์ 

ชุมปีเตอร์มีชื่อเต็มว่า โจเซฟ อะโลอิส ชุมปีเตอร์ 
(Joseph Aloïs Schumpeter) เป็นชาวออสเตรีย เกิดเมื่อ
วันท่ี 8 กุมภาพันธ์ ค.ศ. 1883 ท่ีเมืองมอเรเวีย (Moravia) 
พ่อของชุมปีเตอร์เป็นนักธุรกิจเจ้าของโรงงานทอผ้าแต่ได้
เสียชีวิตจากอุบัติเหตุในขณะท่ีชุมปีเตอร์มีอายุเพียง 4 ขวบ 
โยฮันนา (Johanna) แม่ของชุมปีเตอร์ผู้บอบช้ าจากการ
สูญเสียคนรักจึงได้ตัดสินใจพาบุตรชายออกจากบ้านและน่ัง
รถไฟมุ่ งสู่ เมืองกราซ (Graz)  และตัดสินใจใช้ชีวิตกับ
บุตรชายท่ีเมืองแห่งน้ีกระท่ังในปี ค.ศ. 1893 ในขณะท่ีชุมปี
เตอร์มีอายุ 10 ขวบ โยฮันนาได้สมรสอีกครั้งกับ ซิกมุนด์ 
วอน เคเลอร์ (Sigmund von Keler) ซ่ึงมีอายุมากกว่าเธอ 
33 ปี เคเลอร์เป็นนายทหารยศพลเอก ยังโสดและเป็น
ผู้กว้างขวางในวงสังคม (McCraw, 2007) และในปีเดียวกัน
น้ีเอง ครอบครัวของชุมปีเตอร์ได้ย้ายไปท่ีเมืองเวียนนา 
เมืองหลวงของออสเตรีย เพื่อเป็นการวางรากฐานทาง
การศึกษาให้กับชุมปีเตอร์ ซ่ึงชุมปีเตอร์ก็ได้รับการอุปถัมภ์
จากราชวงศ์ออสเตรียขณะน้ันให้ได้เข้าศึกษาในโรงเรียนธี
รีเซียนุม (Theresianum) โรงเรียนประจ าท่ีได้ชื่อว่าเก่าแก่
และมีชื่อเสียงที่สุดในเวียนนา (McCraw, 2007; Horowitz 
& Allen, 2017) 

ชุมปีเตอร์ได้ศึกษาความรู้จากโรงเรียนแห่งน้ีตั้งแต่
ระดับประถมศึกษาจนถึงมัธยมศึกษา บุคลิกของชุมปีเตอร์
จากการบอกเล่าของโยฮันนาน้ัน ชุมปีเตอร์ไม่ใช่ นักเรียนท่ี
คร่ าเคร่งในการเรียน แม้ว่าในระดับมัธยมปลายน้ันเพื่อน ๆ 
ของเขามักจะใช้เวลากับการอ่านหนังสือ แต่ชุมปีเตอร์กลับ
ท าสิ่งตรงกันข้าม เขาชอบเล่นนอกห้องเรียนและหา
ประสบการณ์นอกห้องเรียนเสมือนว่าไม่ได้สนใจบทเรียน
เท่ากลุ่มเพื่อนแต่เมื่อผลคะแนนสอบออกมากลับพบว่า ชุม
ปีเตอร์เป็นหน่ึงในเด็กนักเรียนท่ีเรียนเก่งที่สุดของโรงเรียนธี
รีเซียนุม และส าเร็จการศึกษาด้วยคะแนนระดับยอดเยี่ยม 
มีความสามารถในการใช้ภาษาได้ถึง 6 ภาษา(McCraw, 
2007; Horowitz & Allen, 2017) 
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ภาพท่ี 1โรงเรียนธีรีเซียนุมในอดีต(McCraw, 2007) 

 
เมื่อชุมปีเตอร์ส าเร็จการศึกษาระดับมัธยมศึกษา

แล้วจึงได้เข้าศึกษาต่อระดับปริญญาตรีสาขาวิชากฎหมายท่ี
ม ห า วิ ท ย า ลั ย เ วี ย น น า  ( University of Vienna) 
มหาวิทยาลัยชื่อดังของประเทศออสเตรียซ่ึงเทียบได้กับ
มหาวิทยาลัยออกซ์ฟอร์ดหรือเคมบริดจ์ของประเทศอังกฤษ
(McCraw, 2007) เมื่อส าเร็จระดับปริญญาตรีแล้วชุมปี
เตอร์ได้ ศึกษาต่อระดับปริญญาโทและปริญญาเอกใน
สาขาวิชาเศรษฐศาสตร์ และเขาสามารถส าเร็จการศึกษา

ระดับปริญญาเอกในขณะท่ีมีอายุเพียง 23 ปี และในอีก 2 
ปีต่อมา ด้วยวัยเพียง 25 ปี เขาสามารถตีพิมพ์หนังสือเล่ม
แรกท่ีเขียนเป็นภาษาเยอรมัน โดยฉบับแปลอังกฤษใช้ชื่อ
ห นั ง สื อ ว่ า  The Nature and Essence of Economic 
Theory ( ธ ร ร ม ช า ติ แ ล ะ ส า รั ต ถ ะ ข อ ง ท ฤ ษ ฎี ท า ง
เศรษฐศาสตร์) ซ่ึงเป็นหนังสือท่ีท าให้คนเริ่มรู้จักเขาใน
ฐานะนักวิชาการด้านเศรษฐศาสตร์ท่ีอายุน้อยท่ีสุดใน
ขณะน้ัน (McCraw, 2007) 

 
ภาพท่ี 2มหาวิทยาลัยเวียนนา สถานท่ีบ่มเพาะความรู้ขั้นสูงของชุมปีเตอร์ (McCraw, 2007) 

 

ประสบการณ์การท างานของชุมปีเตอร์ 

ชุมปีเตอร์มีประสบการณ์ในการท างานหลายด้าน 
โดยในช่วงหลังจบการศึกษาระดับปริญญาเอก คือในปี ค.ศ. 
1909 (อายุ 26 ปี) เขาได้เริ่มต้นชีวิตการท างานโดยการ
สอนวิชาเศรษฐศาสตร์และการปกครองที่มหาวิทยาลัยเชโน
วิทช์ (University of Czernowitz) ประเทศยูเครน ต่อมา
ได้ย้ายไปสอนท่ีมหาวิทยาลัยกราซ (University of Graz) 
ในเมืองกราซ ออสเตรีย เมืองที่เขาเคยพ านักอยู่ช่วงหน่ึงใน

วัยเด็ก (McCraw, 2007; Horowitz and Allen, 2017) ปี 
ค.ศ.  1913 ชุมปี เตอร์ ได้ รับปริญญากิตติมศักดิ์  จาก
ม ห า วิ ท ย า ลั ย โ ค ลั ม เ บี ย  ( Columbia University) 
สหรัฐอเมริกา ซ่ึงในขณะน้ันเขามีอายุเพียง 30 ปี และในปี 
ค.ศ. 1919 ด้วยอายุเพียง 36 ปี ชุมปีเตอร์ได้รับเชิญให้รับ
ต าแหน่งรัฐมนตรีว่าการกระทรวงการคลังของออสเตรีย
นโยบายส าคัญของเขาคือการให้มีการเก็บภาษีจากเงินทุน 
(Capital Levy) เพื่อเป็นการช่วยปัญหาหน้ีสินของประเทศ
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จากสถานการณ์สงครามโลก ต่อมาในปี ค.ศ. 1921 ชุมปีเตอร์
ได้ด ารงต าแหน่งประธานกรรมการของธนาคารบีเดอร์มัน 
(Biedermann Bank) และเป็นคณะกรรมการบริหารของ
ธนาคารคอฟมั น (Kaufmann Bank)  (McCraw, 2007; 
Horowitz & Allen, 2017) 

ต่อมาในปี ค.ศ. 1925 ชุมปีเตอร์ได้รับต าแหน่ง
อธิการบดีมหาวิทยาลัยบอนน์ (University of Bonn) 
ประเทศเยอรมนี โดยในช่วงท่ีเขาเป็นอธิการบดีน้ี ชุมปี
เตอร์  มัก ได้ รั บ เชิญให้ ไปสอนวิ ชา เศรษฐศาสตร์ ท่ี
มหาวิทยาลัยฮาร์เวิร์ด (Harvard University) สหรัฐอเมริกา 
(McCraw, 2007) และท าให้ในปี ค.ศ. 1932 ชุมปีเตอร์ได้
ย้ า ย ไปสหรั ฐอ เมริ ก าอย่ า งถาวรในฐานะอาจารย์
มหาวิทยาลัยฮาร์เวิร์ดจากน้ันเมื่อปฏิบัติงานท่ีฮาร์เวิร์ดได้
หลายปีก็ได้มีสถานะเป็นพลเมืองอเมริกันโดยสมบูรณ์  
(McCraw, 2007) 

ระหว่างการท างานเป็นอาจารย์ท่ีมหาวิทยาลัยฮาร์
เวิร์ดน้ัน ภาพลักษณ์ของชุมปีเตอร์คือเป็นคนท่ีมีบุคลิกภาพ
โดดเด่นในด้านการเป็นผู้ท่ีมีภูมิรู้และชอบพูดอวดตนเองใน
ชั้น เรียนเสมอ (Drucker, 1997; McCraw, 2007)  และ
แม้ว่าชุมปีเตอร์จะถูกมองว่ามีบุคลิกดังกล่าว แต่จุดเด่นของ
ชุมปีเตอร์ประการหน่ึงคือเป็นคนท่ีชอบช่วยเหลือนักศึกษา
ในเรื่องการเรียน ชุมปีเตอร์ยังมีบทบาทเป็นอาจารย์ ท่ี
ปรึกษาของชมรมเศรษฐศาสตร์บัณฑิตศึกษา (Graduate 
Economics Club) และได้จัดกลุ่มอภิปรายภายในชมรม
อย่างต่อเน่ือง อย่างไรก็ตาม เพื่อนร่วมงานของชุมปีเตอร์
บางคนวิพากษ์แนวคิดและทฤษฎีของชุมปีเตอร์ว่ามีความ
ล้าหลังกว่าแนวคิดเศรษฐศาสตร์ส านักเคนส์ (Keynesianism) 
ซ่ึงมีมุมมองท่ีทันสมัยกว่า และบางคนก็โกรธเคืองชุมปีเตอร์
ท่ีวิพากษ์เรื่องต่าง ๆ อย่างตรงไปตรงมา (McCraw, 2007; 
Horowitz & Allen, 2017) 

ช่วงเวลาของการเป็นอาจารย์มหาวิทยาลัยฮาร์เวิร์ด
เป็นช่วงที่ชุมปีเตอร์ทุ่มเทให้กับการท างานเป็นอย่างมากอีก
ท้ังยังเป็นช่วงเวลาท่ีเขาสามารถสร้างชื่อเสียงในแวดวง
วิชาการจนถึงจุดสูงสุดในชีวิตการท างานของเขา ชุมปีเตอร์
ได้เขียนหนังสือรวมท้ังสิ้น 14 เล่ม แต่ผลงานท่ีสร้างชื่อ
ให้กับเขามากที่สุดและท าให้เขาโด่งดังไปท่ัวโลกนั้น มาจาก

หนังสือ 2 เล่ม เล่มแรกชื่อว่า Business Cycles ตีพิมพ์ใน
ปี ค.ศ. 1939 และเล่มท่ีสองซ่ึงชุมปีเตอร์ทุ่มเทและใช้เวลา
ในการเขียนหลายปีคือหนังสือ Capitalism, Socialism 
and Democracy ตีพิมพ์ในปี ค.ศ. 1942 เป็นหนังสือท่ี
ได้รับการตีพิมพ์หลายครั้งและหลายภาษา และถูกอ้างอิง
อย่างกว้างขวางท่ัวโลก ซ่ึงหนังสือเล่มน้ีเองท่ีได้กล่าวถึง
นวัตกรรมและความเป็นผู้ประกอบการอย่างละเอียด โดย
ชุ มปี เ ตอร์ ใ ห้ คุณ ค่าของนวั ตก รรมและความ เป็ น
ผู้ประกอบการว่ามีบทบาทส าคัญอย่างยิ่งต่อการพัฒนา
เศรษฐกิจ (McCraw, 2007; Horowitz & Allen, 2017) 

ชุมปีเตอร์กับแนวคิดเศรษฐกจิเชงิจริยธรรม 

แม้ว่าสถานการณ์ทางการเมืองและเศรษฐกิจจะ
เป็นอย่างไรและไม่ว่าการวิเคราะห์ของนักทฤษฎีจะเป็น
อย่างไร ชุมปีเตอร์ได้เสนอแนวคิดท่ีส าคัญอย่างหน่ึง ท่ี
สามารถน าไปใช้ ได้กับทุกบริบทของสถานการณ์ทาง
การ เ มื อ งและ เ ศรษฐกิ จ  น่ั น คือแนว คิด เศรษฐกิ จ               
เชิงจริยธรรม (Moral Economy) ซ่ึงแนวคิดน้ีเป็นผลจาก
การวิเคราะห์ของชุมปีเตอร์เกี่ยวกับบทบาทของเทคโนโลยี
ใ น ร ะ บบ เ ศ ร ษฐ กิ จ เ ส รี  ( Horowitz & Allen, 2017)           
ชุมปีเตอร์เน้นย้ าว่า แนวคิดระบบเศรษฐกิจเชิงจริยธรรม
เป็นสิ่งจ าเป็นในระบบตลาดเสรีเพื่อท่ีระบบเศรษฐกิจจะ
สามารถตอบสนองความต้องการของมนุษยชาติได้อย่างมี
ประสิทธิภาพและอย่างมีมนุษยธรรม ชุมปีเตอร์ได้ตระหนัก
ถึงอันตรายจากการไม่ค านึงถึงศีลธรรมอันดีของมนุษย์ เขา
พยากรณ์ว่าระบบทุนนิยมจะตกต่ าเน่ืองจากการคอร์รัปชัน
ของภาครัฐและภาคธุรกิจท่ีอาจเกิดขึ้นได้ในระบบตลาดเสรี
(Horowitz & Allen, 2017) ชุมปีเตอร์ยังสนับสนุนแนวคิด
ท่ีว่าครอบครัวเป็นหน่วยพื้นฐานของเศรษฐกิจทุนนิยมท่ี
ส าคัญท่ีสุดซ่ึงเป็นแนวคิดท่ีได้รับการสนับสนุนจากกลุ่ม
นักวิ ช ากา รคริ ส เตี ย น เป็ นอย่ า ง ดี  (McCraw, 2007; 
Horowitz & Allen, 2017) 

ชุมปีเตอร์อธิบายเพิ่มเติมอีกว่าหากไม่มีการใช้
ศีลธรรมท่ีมาจากความเชื่อตามศาสนาท่ีตนนับถือแล้ว การ
ท างานของตลาดเสรีอาจต้องเผชิญกับการทุจริตคอร์รัปชัน
อย่างแน่นอน (Schumpeter, 1942) ดังค าเตือนท่ีลอร์ด 
แอคตัน (Lord Acton) นักประวัติศาสตร์ได้เขียนไว้ว่า 
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“อ านาจมักมาพร้อมกับคอร์รัปชัน และหากมีอ านาจโดย
สมบูรณ์ก็เท่ากับว่ามีการคอร์รัปชันโดยสมบูรณ์” (Acton, 
1887) น่ันคือเหตุผลท่ีเพียงพอท่ีชุมปีเตอร์เสนอว่าจะต้อง
คงระบบคุณธรรมจริ ยธรรมให้มี ในผู้ ประกอบการ 
ข้าราชการ นักการเมืองรวมไปถึงประชาชนท่ัวไป ด้วยเหตุ
น้ี ระบบวัฒนธรรมท่ีได้รับการอบรมทางจริยธรรมเท่าน้ันท่ี
จะสามารถใช้ระบบทุนนิยมได้ และเป้าหมายน้ันไม่ใช่เพียง
เพื่อน าไปสู่ความก้าวหน้าและความมั่งค่ังเท่าน้ัน แต่ยัง
เป็นไปเพื่อการเป็นสังคมท่ีเต็มเปี่ยมไปด้วยเสรีภาพและ
คงไว้ ซ่ึงคุณธรรม (McCraw, 2007; Horowitz & Allen, 
2017) ในทัศนะของชุมปีเตอร์น้ัน เศรษฐกิจเชิงจริยธรรมมี
จ าเป็นอย่างมากส าหรับการเมืองการปกครองและการ
พัฒนาเศรษฐกิจในโลกทุกยุคทุกสมัย ค าเตือนของชุมปี
เตอร์สะท้อนไปถึงสภาพเศรษฐกิจ สังคมและการเมือง
ปัจจุบันในบางประเทศท่ีละเลยถึงศีลธรรมอันดี ไม่เคารพ
สิทธิและศักดิ์ศรีของความเป็นมนุษย์ และปัญหาทุจริตคอร์
รัปชันท่ีรุนแรง ท าให้ปัญหาท้ังทางเศรษฐกิจและสังคมเกิด
ขึ้นอยู่ท่ัวไปและยากยิ่งท่ีจะหวนคืนสู่ระบบเศรษฐกิจท่ีเป็น
ธรรม (Horowitz & Allen, 2017) 

วัฏจักรธุรกิจและก าเนิดของนวัตกรรม 

ภาพของนวัตกรรมเริ่ มฉายชัดขึ้นในหนังสือ 
Business Cycles ท่ีชุมปีเตอร์เขียน โดยหนังสือเล่มน้ีเขา
ได้ เขียนขึ้นภายหลังจากการศึกษาวิจัยอย่างเข้มข้น
เกี่ยวกับวัฏจักรธุรกิจ โดยเขาได้ท าการศึกษาอายุของธุรกิจ
หลากหลายประเภทและค้นหาสาเหตุท่ีส่งผลต่อระยะเวลา
หรืออายุของธุรกิจเหล่าน้ัน ผลการศึกษาท าให้ค้นพบ
ความรู้ท่ีส าคัญประการหน่ึง กล่าวคือ ธุรกิจท่ีอยู่บนฐาน
ของการใช้เทคโนโลยีน้ันสามารถรังสรรค์สิ่งใหม่มาทดแทน
สิ่งเก่าได้อย่างต่อเน่ือง ส่งผลท าให้มีช่วงชีวิตของวัฏจักร
ธุรกิจท่ียาวนานกว่าธุรกิจท่ีไม่ใช้หรือเพิกเฉยต่อเทคโนโลยี
(Schumpeter, 1939) ข้อค้นพบส าคัญอีกประการหน่ึงคือ 
ธุรกิจแต่ละแห่งล้วนมีวงจรของมัน ระยะเวลาของธุรกิจอาจ
สั้นบ้างยาวบ้างแตกต่างกันไป ซ่ึงรวมถึงตัวผลิตภัณฑ์ใด ๆ 
ในตลาดด้วยเช่นกัน (Schumpeter, 1939) 

ในยุคสมัยของชุมปีเตอร์น้ัน นักเศรษฐศาสตร์หลาย
คนกล่าวว่า ระบบเศรษฐกิจแบบทุนนิยมน้ันท าให้เกิดการ
สะสมทุน เมื่อถึง เวลาหน่ึงจะท าให้เกิดภาวะหยุดน่ิ ง 
(Stationary State) ของกิจการธุรกิจ และก าไรก็จะมีไม่
มากแบบท่ีเคยได้รับ และจะเกิดดุลยภาพอยู่เช่นน้ันเสมือน
ลูกตุ้มท่ีชนกันไปมาและไม่มีอะไรเปลี่ยนแปลงแต่ทว่า        
ชุมปีเตอร์มีความเห็นท่ีต่างออกไป ชุมปีเตอร์กล่าวว่าระบบ
เศรษฐกิจแบบทุนนิยมจะไม่มีทางหยุดน่ิง แต่จะเป็นระบบ
ท่ีเคลื่อนไหวเปล่ียนแปลงตลอดเวลา (Dynamic) และคนท่ี
ท าให้เกิดการเปลี่ยนแปลงตลอดเวลาก็คือ“ผู้ประกอบการ” 
ซ่ึง เป็นผู้ สร้ า งสรรค์นวัตกรรม  (Schumpeter, 1939; 
Whitaker, 1971) โดยผู้ประกอบการจะสร้างนวัตกรรม
ขึ้นมา และนวัตกรรมน้ันจะเข้าไปก่อกวน ( Disturb)         
ดุลยภาพท่ีมีอยู่ และการก่อกวนดุลยภาพน้ันท าให้ราคา
สินค้าเปลี่ยนแปลงท้ังระบบ และสินค้าบางรายการอาจ
ราคาตกจนไม่สามารถอยู่ในตลาดได้อีกต่อไป ชุมปีเตอร์ก
ล่าวว่า การก่อกวนดุลยภาพของนวัตกรรมน้ันจะเป็นส่วน
ส าคัญของวงจรแห่งการพัฒนาเศรษฐกิจของประเทศใน
ภาพรวม (McCraw, 2007) แนวคิดของชุมปีเตอร์มีความ
สอดคล้องกับทฤษฎีสมัยใหม่ท่ีเสนอโดยนักคิดในยุคปัจจุบัน
ท่ีชื่ อ   เคลย์ ตั น คริ ส เตนเซน (Clayton Christensen) 
ศาสตราจารย์มหาวิทยาลัยฮาร์ เวิร์ดซ่ึงอธิบายเกี่ยวกับ
นวัตกรรมป่วน (Disruptive Innovation) ท่ีเป็นเหตุให้แวดวง
ธุรกิจเกิดการเปล่ียนแปลงอย่างรวดเร็วในโลกยุคดิจิทัลและ
อาจเป็นสาเหตุท าให้กิจการยักษ์ใหญ่ไม่สามารถด ารงอยู่ได้ใน
ระบบ (Christensen, 1997) 

จากแนวคิดการเปลี่ยนแปลงดังกล่าว ชุมปีเตอร์ได้
ท าการศึกษาบทบาทของนวัตกรรมท่ีไปเชื่อมโยงกับวัฏจักร
ธุรกิจ (Business Cycle) โดยชุมปีเตอร์ได้ศึกษาแนวคิดวัฏ
จักรธุรกิจของ นิโคไล คอนดราชีฟ (Nikolai Kondratiev) 
ชาวรัสเซีย ท่ีได้อธิบายคลื่นท่ีบอกถึงวงจรการเปลี่ยนแปลง
ทุก  ๆ 50 ปี  ไว้ดั งภาพต่อ ไป น้ี  (Schumpeter, 1939; 
Shane, 2018) 
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ภาพท่ี 3  คลื่นของคอนดราชีฟ (Schumpeter, 1939; Shane, 2018) 
 

จากภาพท่ี 3 คลื่นของคอนดราชีฟ (Kondratiev’s 
Wave) เป็นคลื่นท่ีบอกถึงวัฏจักรการเปล่ียนแปลงทุก ๆ 50 
ปี ของยุคสมัยต่าง ๆ ตั้งแต่ปี ค.ศ. 1800 ถึง 1990 คือ
ตั้งแต่ยุคท่ีใช้เครื่องจักรไอน้ า (Steam Engine) ไปจนถึงยุค
เทคโนโลยีสารสนเทศ ( Information Technology) และ
ในแต่ละรอบของคลื่นจะประกอบไปด้วยยุครุ่ ง เรือง 
( Prosperity)  ยุ ค ถ ด ถ อ ย  ( Recession)  ยุ ค ต ก ต่ า  
(Depression) และยุคปรับปรุง ( Improvement) โดยใน
คลื่นของคอนดราชีฟได้แบ่งออกเป็นส่วนเท่า ๆ กัน แต่ชุมปี
เตอร์ไม่ได้เสนอแนะในลักษณะโมเดลท่ีตายตัวเหมือนกับ
คลื่ นของคอนดราชีฟ  เ ขามองว่ า ว งจรต่ าง  ๆ  น้ัน 
ปรับเปลี่ยนได้เสมอตามกาลเวลาตามเหตุและปัจจัยท่ี
เกิดขึ้น บางคลื่นอาจจะมีลักษณะเป็นคลื่นทอดยาวแต่บาง
คลื่นอาจขึ้นลงในช่วงแคบ ๆ และแต่ละคลื่นเกิดขึ้นโดยมี
ลักษณะเฉพาะของตนเอง (Schumpeter, 1939; Shane, 

2018) ท้ังน้ี นอกจากคลื่นของคอนดราชีฟแล้ว ชุมปีเตอร์
ยังได้ศึกษาโมเดลวัฏจักรของนักวิชาการคนอื่น ๆ อีก เช่น 
คลื่นของคุสเนตส์ (Kuznets) (คลื่นละ 18 ปี) คลื่นของ   
จุกลาร์  (Juglar)  (คลื่นละ 9 ปี )  และคลื่นของคิทชิน 
(Kitchin) (ประมาณ 4 ปี) ชุมปีเตอร์ให้เหตุผลว่าวัฏจักรท่ี
ยาวนาน (long cycle) น้ันเกิดจากการมีนวัตกรรมท่ีส่งผล
ใ ห้ เ กิ ด ค ลื่ น ร ะ ล อ ก ใ ห ม่ อ ย่ า ง ต่ อ เ น่ื อ ง ไ ม่ สิ้ น สุ ด 
(Schumpeter, 1939; Simmie, 2014) วัฏจักรธุรกิจของ
ชุมปีเตอร์น้ัน เป็นคลื่นท่ีประกอบไปด้วย 4 ขั้น เป็นวัฏจักร
ธุรกิจแบบ PRDR ประกอบด้วย ขั้นรุ่งเรือง (Prosperity) 
ขั้นถดถอย (Recession) ขั้นตกต่ า (Depression) และขั้น
ฟื้นฟู (Recovery) โดยชุมปีเตอร์อธิบายว่าคลื่นจะเกิดการ
ฟื้นตัวในขั้นท่ี 4 ได้ก็ต่อเมื่อเกิดการสร้างนวัตกรรมใหม่
ขึ้นมาแทนท่ีของเดิมท่ีตกต่ าและไม่สามารถท าการตลาดได้
อีกต่อไป วัฏจักรธุรกิจของชุมปีเตอร์แสดงได้ดังภาพต่อไปน้ี 

 

 
 

ภาพท่ี 4  วัฏจักรธุรกิจของชุมปีเตอร์ (Schumpeter, 1939) 
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การท าลายอย่างสร้างสรรค์ 

ชุมปีเตอร์เน้นการอธิบายวัฏจักรธุรกิจเน่ืองจาก    
วัฏจักรธุรกิจเป็นจุดเริ่มต้นของแนวคิดการสร้างนวัตกรรม
ของเขา โดย 3 ปีต่อมาหลังจากการวิจัยเรื่องวัฏจักรธุรกิจ
ชุมปีเตอร์จึงได้น าเสนอแนวคิดท่ีส าคัญคือ “การท าลาย
อย่างสร้างสรรค์” (Creative Destruction) โดยชุมปีเตอร์
อธิบายว่า การท าลายอย่างสร้างสรรค์คือค านิยามโดยย่อ
ของค าว่า นวัตกรรม (Schumpeter, 1942) และแนวคิดน้ี 
ได้น าไปเผยแพร่และมีการอ้างอิงอย่างกว้างขวางทั่วโลก ชุม
ปีเตอร์เสนอให้ธุรกิจใช้การท าลายอย่างสร้างสรรค์ในการ
ประกอบการ คือท าลายสิ่งเก่าท่ีไม่มีประสิทธิภาพ มี
ข้อบกพร่อง สิ้นเปลืองค่าใช้จ่าย ลูกค้าไม่ประทับใจ หรือ
อาจไม่ตอบสนองความต้องการของลูกค้าท้ังในปัจจุบันและ

อนาคต มุ่งศึกษาหาความรู้อย่างลึกซ้ึงและใช้ความคิด
สร้างสรรค์ในการสร้างสิ่งใหม่ (นวัตกรรม) ท่ีดีกว่า เพื่อ
ทดแทนสิ่งเดิม โดยอาจใช้เทคโนโลยีท่ีมีอยู่แล้วหรือสร้าง
เทคโนโลยีใหม่ขึ้นมาก็ได้ (Schumpeter, 1942) ด้วยเหตุน้ี 
การท่ีจะสร้างนวัตกรรมขึ้นมาได้น้ัน จะต้องอยู่บนฐานท่ี
มั่นคงของความรู้ ท่ีบ่ม เพาะมาอย่างดีจนเรียกได้ว่ า
เชี่ยวชาญในด้านดังกล่าว ผนวกกับการใช้เทคโนโลยีซ่ึงอาจ
เป็นเทคโนโลยีเครื่องมือท่ีจับต้องได้หรือเทคโนโลยีท่ีเป็น
กระบวนการท างานใหม่ ๆ นอกจากนี้ สิ่งส าคัญในการสร้าง
นวัตกรรมคือการใช้ความคิดสร้างสรรค์จึงจะท าให้เกิด
นวัตกรรมท่ีดีขึ้นมาได้ในการอธิบายเกี่ยวกับนวัตกรรมน้ัน 
ชุมปีเตอร์ยกตัวอย่างการพัฒนารถขนสินค้าพลังไอน้ า 
(Schumpeter, 1942) 

 

 
 

ภาพท่ี 5  ตัวอย่างการท าลายอย่างสร้างสรรค์: กรณีรถขนสินค้าพลังไอน้ า (KOF Swiss Economic Institute, 2018) 
 

จากภาพท่ี 5 ชุมปีเตอร์ยกตัวอย่างรถขนสินค้าท่ีใช้
เครื่องยนต์ไอน้ ามาใช้แทนกับการใช้แรงงานม้าในการขนส่ง 
เช่นน้ี ถือเป็นการท าลายอย่างสร้างสรรค์ เป็นนวัตกรรมท่ี
เป็นประโยชน์ต่อการท างาน นวัตกรรมในท่ีน้ีคือรถท่ี
ปรับปรุงใหม่โดยใช้เทคโนโลยีท่ีมีอยู่แล้วในสังคมขณะน้ัน
คือเครื่องยนต์ไอน้ า กล่าวคือ ผู้ประกอบการไม่จ าเป็นต้อง
สร้างเทคโนโลยีใหม่ในการสร้างนวัตกรรมก็ได้การน า
เทคโนโลยีท่ีมีอยู่แล้วมาปรับใช้กับความคิดสร้างสรรค์ก็ถือ
ว่าเป็นนวัตกรรมได้ (Schumpeter, 1942) นวัตกรรมเป็น
สิ่งจ าเป็นอย่างมากต่อการเป็นผู้ประกอบการ เป็นส่วน
ส าคัญในการต่ออายุของวัฏจักรธุรกิจให้เดินหน้าต่อไปได้ 
หากไม่มีนวัตกรรมแล้ว วัฏจักรธุรกิจก็จะต้องมีวันสิ้นสุดลง 

เน่ืองจากผลิตภัณฑ์ใด ๆ ย่อมมีอายุของมันเอง เมื่อถึงจุด
ต่ าสุดแล้วจ าเป็นท่ีจะต้องมีนวัตกรรมใหม่มาทดแทน 

นวัตกรรมในทัศนะของชุมปีเตอร์น้ันมี 5 รูปแบบ 
ผู้ประกอบการพึงเลือกรูปแบบตามท่ีเหมาะสมกับกิจการ 
ประกอบด้วย 1) สินค้าใหม่  2) วิธีการผลิตแบบใหม่        
3) แหล่งวัตถุดิบใหม่ 4) ตลาดใหม่ และ 5) รูปแบบธุรกิจ
แบบใหม่ (Schumpeter, 1942) นวัตกรรมท้ัง 5 รูปแบบน้ี 
ผู้ประกอบการจ าเป็นต้องใช้ความรู้ความสามารถใน
การศึกษาค้นคว้าอย่างลึกซ้ึง ประกอบกับการใช้เทคโนโลยี
ท่ี เกี่ ยวข้องภายใต้กระบวนการของการใช้ความคิด
สร้างสรรค์ จึงจะสามารถสร้างนวัตกรรมในรูปแบบดังกล่าว
ตามท่ีต้องการได้ การพัฒนาของนวัตกรรมจะช่วยส่งต่อ
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ให้กับคลื่นลูกใหม่ในวัฏจักรธุรกิจตามท่ีชุมปีเตอร์ได้เสนอไว้ 
(Sweezy, 1943; McCraw, 2007) 

นวัตกรรมและความเป็นผู้ประกอบการ 

ชุมปีเตอร์ย้ าเสมอว่า “ผู้ประกอบการคือนวัตกร” 
(Entrepreneurs as Innovators)  ( Schumpeter, 1942) 
กล่าวคือ ผู้ประกอบการคือบุคคลท่ีคิดสร้างสรรค์นวัตกรรม
อยู่เสมอ ด้วยเพราะว่าในโลกของการด าเนินธุรกิจน้ัน สิ่ง
เดิม ท่ี เราเคยใช้อยู่ ทุกวัน น้ัน วันห น่ึงสิ่ ง น้ันจะหมด
ความส าคัญลง หรือไม่สามารถใช้ในการประกอบการได้ 
ท้ังน้ี อาจเป็นเพราะว่า สิ่งน้ันไม่สามารถรองรับต่อความ
ต้องการของมนุษย์ท่ีมีมากขึ้น หรือมนุษย์มีความต้องการ
เปลี่ยนแปลงไปจากเดิม ผู้ประกอบการจึงต้องสร้างสิ่งใหม่
ท่ีดีกว่าเดิม มีคุณค่ามากกว่าเดิม สามารถตอบสนองต่อ

ความต้องการของผู้บริโภคได้ดีกว่าท่ีเคยเป็นมา และ
นวัตกรรมท่ีสร้างขึ้นน้ีจะป่วนระบบเศรษฐกิจท าให้มีการ
เปลี่ยนแปลงอยู่เสมอไม่รู้จักจบส้ิน (Christensen, 1997) 

ตัวอย่างนวัตกรรมสุดล้ าท่ีก าลังป่วนโลกขณะน้ี เช่น 
รถยนต์ไร้คนขับ ซ่ึงในปัจจุบันมีอยู่ด้วยกันหลายค่าย หน่ึง
ในน้ันคือ Google ซ่ึงร่วมพัฒนารถ “เวย์โม” (Waymo) 
ร่วมกับพันธมิตรของเขา โดยมีเป้าหมายเพื่อให้เวย์โมเป็น
รถยนต์ไร้คนขับโดยสมบูรณ์แบบ อีกหน่ึงนวัตกรรมท่ีจะ
เปลี่ยนวิถีชีวิตของคนรุ่นใหม่โดยสิ้นเชิง คือปัญญาประดิษฐ์ 
(Artificial Intelligence หรือ AI) ท่ีพัฒนาอย่างต่อเน่ือง
และอาจมาถึงจุดท่ีจะเปลี่ยนวิถีชีวิตของคนรุ่นใหม่โดย
สิ้นเชิงทั้งชีวิตประจ าวันและในโลกของการประกอบอาชีพ 

 

             
 

ภาพท่ี 6  รถยนต์ไร้คนขับ Waymo และหุ่นยนต์ AI (The Moonshot Factory, 2019; Fulton,2018) 
 

ในทัศนะของชุมปีเตอร์น้ัน นวัตกรรมกับความเป็น
ผู้ประกอบการมีความหมายในท านองเดียวกัน กล่าวคือ 
ห า ก มี ก า ร ส ร้ า ง น วั ต ก ร ร ม ก็ เ ท่ า กั บ มี ค ว า ม เ ป็ น
ผู้ประกอบการ หรือจะมีความเป็นผู้ประกอบการได้ก็ต้อง
เป็นนวัตกรผู้สรรค์สร้างนวัตกรรมด้วย ซ่ึงอาจจะเป็น
นวัตกรรมในรูปแบบใดก็ได้ นักการตลาดในยุคของชุมปี
เตอร์น้ันให้ความส าคัญกับการแข่งขันด้านราคาเป็นหลัก 
แต่ชุมปีเตอร์น้ันมีความคิดเห็นท่ีแตกต่าง เขามุ่งเน้นไปท่ี
การสร้างนวัตกรรมมากกว่าการแข่งขันทางด้านราคา 
เน่ืองจากการตลาดท่ีอยู่บนพื้นฐานของนวัตกรรมน้ันจะ
ให้ผลการประกอบการท่ีดีกว่าการแข่งขันด้านราคาหรือการ
ปล่อยให้เป็นไปตามกลไกของตลาด (Schumpeter, 1942) 

ชุมปีเตอร์ให้แง่คิดแก่ผู้ประกอบการไว้ว่า นวัตกรรม
ท่ีผู้ประกอบการสร้างขึ้นมาน้ันเมื่อได้รับความนิยมอย่าง
เต็มท่ีจะสามารถสร้างการผูกขาดเพียงในระยะสั้นเท่าน้ัน
กล่าวคือ ผู้บริโภคจะสนับสนุนสินค้าหรือบริการใหม่น้ัน
อย่างล้นทะลัก และจะท าให้ เกิดก าไร ท่ีสู งกว่าปกติ
(abnormal profit) แต่ในระยะต่อมาไม่นานจะถูกคู่แข่งขัน
และผู้ประกอบการอื่นเลียนแบบเพื่อแย่งส่วนแบ่งการตลาด
การที่เกิดภาวะผูกขาดชั่วคราวน้ันมีความส าคัญอย่างมากต่อ
ผู้ประกอบการ เนื่องจากผู้ประกอบการจะต้องกันเงินก าไรไว้
ส่ วนหน่ึงส าหรับการพัฒนาผลิตภัณฑ์ ใหม่  หรื อการ
พัฒนาการให้บริการแบบใหม่ หรือระบบการผลิตแบบใหม่ 
กล่าวโดยสรุปก็คือ สร้างนวัตกรรมในรอบใหม่ (คลื่นลูกใหม่)  
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และสร้างการผูกขาดใหม่อีกครั้ง วนเวียนอย่างน้ีเรื่อยไป
เป็นวัฏจักร (Schumpeter, 1942) การพัฒนานวัตกรรม
ของผู้ประกอบการน้ันนอกจากจะช่วยท าให้เกิดการพัฒนา
กิจการธุรกิจอย่างต่อเน่ืองแล้ว ยังส่งผลต่อการกระตุ้น
กิจกรรมทางเศรษฐกิจโดยรวม ชุมปีเตอร์จึงให้เครดิตกับ
นวัตกรรมอย่างมากในฐานะท่ีเป็นองค์ประกอบส าคัญในวัฏ
จักรธุรกิจและสร้างคุณค่าต่อการพัฒนาทางเศรษฐกิจและ
สังคมในภาพรวมของประเทศ (Schumpeter, 1942; 
Papanek, 1962)  ก ล ไ ก ก า ร ส ร้ า ง น วั ต ก ร ร ม ข อ ง
ผู้ประกอบการจะส่งผลกระทบต่อสังคมในภาพรวม และทุก
อย่างท่ีมีผลกระทบต่อสังคมก็จะส่งผลต่อระบบการเงิน 

(Monetary System) ของประเทศด้วยเช่นกัน (Swedberg, 
2013) แนวคิดของชุมปีเตอร์จึงมีความแตกต่างจากนัก
เศรษฐศาสตร์คนอื่น ๆ ในเวลาน้ัน เขามุ่งน าเสนอแนวคิดท่ี
เป็นการผสานเชื่อมโยงกันของระบบย่อยของผู้ประกอบการ
เข้ากับระบบสังคมและเศรษฐกิจอย่างเป็นเน้ือเดียวภายใต้
ค าว่า “การท าลายอย่างสร้างสรรค์” ซ่ึงน าไปใช้ได้ท้ังภาค
ธุรกิจ หน่วยงานภาครัฐและองค์กรการเมือง ชุมปีเตอร์จึง
เป็นผู้ ท่ี ได้รับการยกย่องและได้รับการยอมรับอย่าง
กว้างขวางในฐานะบุคคลท่ีท าลายเส้นกั้นระหว่างศาสตร์
ต่าง ๆ ท่ีต่างจากแนวคิดการพัฒนาเศรษฐกิจกระแสหลักท่ี
ก าลังเฟื่องฟอูยู่ในยุคน้ัน 

 

 
 

ภาพท่ี 7  ชุมปีเตอร์ที่มหาวิทยาลัยฮาร์เวิร์ด (KOF Swiss Economic Institute, 2018) 
 

ปัจฉิมบทแห่งชีวิต 

ผู้เขียนได้เรียบเรียงประวัติชีวิต การศึกษา การ
ท างาน และแนวคิดของชุมปีเตอร์ในด้านต่าง ๆ โดยสังเขป
แล้วในช่วงท้ายของบทความน้ีผู้เขียนจึงขอน าเสนอเรื่องราว
ชีวิตของชุมปีเตอร์ท่ีเขียนจากปลายปากกาของคนใกล้ชิด 2 
คน ได้แก่ พอล แซมวลสัน และปีเตอร์ ดรักเกอร์ โดยเฉพาะ
อย่างยิ่งเหตุการณ์ในช่วงปัจฉิมบทแห่งชีวิตของชุมปีเตอร์  
เพื่อท่ีท่านผู้อ่านจะไดรู้้จักชุมปีเตอร์มากยิ่งขึ้นในหลากหลาย
มิติ รวมถึงสามารถน าค าสอนไปปรับใช้ให้เกิดประโยชน์
ต่อไป 

เร่ืองราวของชุมปีเตอร์ทีบ่ันทึกโดยแซมวลสัน 

พอ ล  แอ น โ ธ นี  แ ซม วล สั น  ( Paul Anthony 
Samuelson) ศาสตราจารย์ทางเศรษฐศาสตร์แห่งสถาบัน
เทคโนโลยีแมสซาชูเซตส์ หรือMIT และเป็นผู้ท่ีได้รับรางวัล
โนเบลสาขาเศรษฐศาสตร์คนแรกของสหรัฐอเมริกาหาก

ย้อนเวลากลับไปในสมัยท่ีแซมวลสันเป็นนักศึกษาระดับ
ปริญญาเอกสาขาวิชาเศรษฐศาสตร์ท่ีมหาวิทยาลัยฮาร์เวิร์ด
น้ัน ชุมปีเตอร์เป็นอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ของเขา 
หรือกล่าวอีกนัยหน่ึงคือ เขาเป็นลูกศิษย์ของชุมปีเตอร์
น่ัน เอง  แซมวลสัน ศึกษาทฤษฎีของชุมปี เตอร์ แล ะ
ท าการศึกษาค้นคว้าจนเข้าใจอย่างลึกซ้ึง แต่ถึงกระน้ัน แซ
มวลสันก็เปิดเผยว่า แทนท่ีตัวเขาเองจะคล้อยตามหรือเห็น
ดีกับแนวคิดของชุมปีเตอร์ แต่ในทางกลับกัน ตลอดชีวิต
ของแซมวลสันน้ัน เขามีความคิดเห็นท่ีแตกต่างจากอาจารย์
ของตนเอง (Samuelson, 2003)จริงทีเดียวท่ีคนเราน้ัน
คิดเห็นไม่เหมือนกัน แม้จะเป็นศิษย์ท่ีใกล้ชิดกันมากก็ตาม 
ความจริง ท่ีว่าแซมวลสันไม่ ค่อยมีความเห็นท่ีตรงกับ
อาจารย์ของตนเองน้ันได้เปิดเผยในบทความท่ีตัวเขาเอง
เขียนขึ้นและได้ตีพิมพ์ในปี ค.ศ. 2003 ท่ีชื่อว่า Reflections 
on the Schumpeter I knew well (สะท้อนคิดเกี่ยวกับ
ชุมปีเตอร์ที่ฉันรู้จักเป็นอย่างดี) (Samuelson, 2003) 
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บทความดังกล่าวเปิดเผยความคิดของแซมวลสัน
เกี่ยวกับทฤษฎีทางเศรษฐศาสตร์ของชุมปีเตอร์ ท่ีเขามี
ความเห็นท่ีแตกต่างออกไปซ่ึงในบทความน้ีไม่ขอกล่าวถึง 
นอกจากน้ี ในบทความดังกล่าวแซมวลสันได้เปิดเผย
เรื่องราวของชุมปีเตอร์ในช่วงก่อนถึงปลายทางแห่งชีวิตว่า 
ชุมปีเตอร์ก าลังจะตีพิมพ์หนังสือเล่มส าคัญท่ีชื่อ History of 
Economic Analysis (ประวัติศาสตร์ของการวิเคราะห์
เศรษฐกิจ) และอยู่ใกล้เพียงเอื้อมมือท่ีจะท าให้ส าเร็จได้ 
เหลือเพียงขั้นตอนของการตรวจทานภาษาเท่าน้ัน แต่              
ชุ ม ปี เ ตอ ร์ มี ชี วิ ต อ ยู่ ไ ม่ ทั น ได้ เ ห็ นค ว า มส า เ ร็ จ น้ั น
(Samuelson, 2003) ท้ัง น้ีเน่ืองจากหนังสือดังกล่าวได้
ตีพิมพ์ในปี ค.ศ. 1954 คือหลังจากท่ีชุมปีเตอร์เสียชีวิตไป
แล้ว 4 ปีแซมวลสันได้ระบุด้วยว่า ในปี ค.ศ. 1949 คือราว
หน่ึงปีก่อนท่ีชุมปีเตอร์จะเสียชีวิตน้ัน เขาได้มีโอกาสสนทนา
อย่างยาวนานกับอาจารย์ชุมปีเตอร์ของเขาโดยไม่ได้เฉลียว
ใจแม้แต่นิดว่าอีกไม่นานอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ท่าน
น้ีจะลาจากโลกน้ีไปในช่วงท้ายของบทความ แซมวลสันได้
เขียนบทสรุปเกี่ยวกับอาจารย์ของเขาไว้ว่า ถึงแม้ว่าบุคลิก
ของชุมปีเตอร์ผู้เป็นอาจารย์น้ันจะดูขี้อวด ชอบวางท่าทาง 
และตัวเขาเองก็มีความเห็นไม่ลงรอยกับอาจารย์ชุมปีเต
อร์เสมอมาแต่เขาเองก็มองเห็นความดีท่ีพิเศษอย่างหน่ึง
ของอาจารย์ของเขา แซมวลสันได้สดุดีชุมปีเตอร์ไว้ว่า“ชุมปี
เตอร์ส่งเสริมชีวิตของฉันเป็นอย่างมาก เขาสนับสนุนความ
เป็นนักวิชาการของฉันอย่างเต็มท่ี และเขาเป็นผู้ให้โดยไม่มี
ข้ อ จ า กั ด ”  ( Samuelson, 2003)  น่ั น คื อ  ก า รยื นยั น
ความสัมพันธ์ครู-ศิษย์ท่ีสวยงาม เพราะสุดท้ายแล้วความ
เป็นศิษย์ก็ยังมีความรักและศรัทธาในตัวอาจารย์เสมอ 
ถึงแม้ว่าท้ังสองจะมีความคิดเห็นท่ีต่างกันก็ตาม 

การเย่ียมไข้คร้ังสุดท้ายของดรักเกอร์ 

บุคคลอีกคนห น่ึง ท่ีต้องกล่ า วถึ ง คือ  ปี เตอร์         
ดรักเกอร์ (Peter Drucker) ผู้เป็นกูรูด้านการจัดการของ
โลกและเป็นท่ีปรึกษาทางธุรกิจให้บริษัทชั้นน าหลายแห่ง 
และเป็นศาสตราจารย์ท่ีมหาวิทยาลัยนิวยอร์ค ดรักเกอร์นั้น
เป็นชาวออสเตรียเช่นเดียวกันกับชุมปีเตอร์ และครอบครัว
ของดรักเกอร์น้ันสนิทสนมกับชุมปีเตอร์มาอย่างยาวนาน
นับต้ังแต่สมัยที่ดรักเกอร์ยังไม่เกิดเสียด้วยซ้ าไป 

ย้อนไปในปี ค.ศ. 1902 พ่อของดรักเกอร์ซ่ึงมีชื่อว่า 
อดอล์ฟ อาดอลฟ์ ดรักเกอร์ (Adolf Adolph Drucker) 
เป็นนักเศรษฐศาสตร์ นักกฎหมาย และเป็นอาจารย์สอน
วิชาเศรษฐศาสตร์ท่ีมหาวิทยาลัยเวียนนา ซ่ึงในการสอน
วิชาเศรษฐศาสตร์ท่ีมหาวิทยาลัยน้ันท าให้พ่อของดรักเกอร์
ได้รู้จักกับนักศึกษาท่ีชื่อชุมปีเตอร์ท่ีขณะน้ันมีอายุเพียง 19 
ปี และตอนน้ันพ่อของดรักเกอร์มีอายุ 26 ปี ด้วยอายุท่ีไม่
ต่างกันมากนักคงเป็นเหตุให้ท้ังสองได้กลายเป็นเพื่อนสนิท
กันตราบจนชั่วชีวิตของท้ังสอง (Drucker, 1997)พ่อของด
รักเกอร์กับชุมปีเตอร์นั้นสนิทสนมกันมากและไปมาหาสู่กัน
เรื่อยมา ท าให้เด็กชายดรักเกอร์ผู้เป็นลูกได้รู้จักกับชุมปี
เตอร์ตั้งแต่อายุยังน้อย และตัวดรักเกอร์เองก็ได้ซึมซับ
ความรู้ทางด้านเศรษฐศาสตร์จากเขาคนน้ีเรื่อยมา ในช่วง
ชีวิตของการศึกษาเล่าเรียนของดรักเกอร์น้ัน หากจะว่าไป
แล้วเขาได้รับการสนับสนุนทางวิชาการจากหลายคน และ
หน่ึงในน้ันคือชุมปีเตอร์ ผู้มีอิทธิพลทางความคิดอย่างมาก
ต่อตัวเขาเอง (Drucker, 1997) 

 

  
 

ภาพท่ี 8 แซมวลสันและดรักเกอร์ (Gordon, 2017; Crainer, 2018) 
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ในสมัยท่ีดรักเกอร์ยังเป็นเด็กน้อย พ่อของดรักเกอร์
มักจะจัดปาร์ตี้มื้อ เย็นในทุก ๆ วันจันทร์ เพื่อให้ เป็น
ช่วงเวลาของการท่ีได้เสวนาระหว่างเพื่อนฝูง คนท่ีมาปาร์ตี้
ส่วนใหญ่คือนักเศรษฐศาสตร์กับข้าราชการชั้นสูง รวมถึง
นักกฎหมายแถวหน้า และแน่นอนว่าหน่ึงในผู้มาร่วมเสวนา
น้ันรวมถึงชุมปีเตอร์ เพื่อนรักต่างวัยของพ่อดรักเกอร์ 
(McCraw, 2007) ความสัมพันธ์ระหว่างครอบครัวดรัก
เกอร์กับชุมปีเตอร์มีมาอย่างยาวนานและส่งผลต่อชีวิตขอ
งดรักเกอร์เป็นอย่างมาก แต่ทว่าความสัมพันธ์อันแนบแน่น
น้ีดรักเกอร์ไม่เคยกล่าวถึงในหนังสือของเขาเลย อาจเป็น
ด้วยเพราะบทบาทหน้าท่ีซ่ึงหมกมุ่นอยู่กับงานวิชาการจน
ไม่ได้มองเห็นถึงต้นทางแห่งความสัมพันธ์ท่ีเริ่มท่ีงานปาร์ตี้
ดังกล่าวอย่างไรก็ตาม ในปี ค.ศ. 1997 เมื่อดรักเกอร์มีอายุ 
88 ปี ดรักเกอร์ได้เปิดเผยถึงความสัมพันธ์ท่ีแน่นแฟ้นน้ีไว้
ในหนังสือชื่อ Drucker on Asia: A Dialogue Between 
Peter Drucker and Isao Nakauchi ( Drucker, 1997) 
ดรักเกอร์เล่าว่าดังนี้ 

“คริสต์มาสปี 1949 เป็นช่วงเวลาท่ีฉันเริ่มสอนท่ี
มหาวิทยาลัยนิวยอร์ค พ่อของฉันซ่ึงมีอายุ 73 ปีแล้ว 
เดินทางจากแคลิฟอร์เนียเพื่อมาหาฉัน และภายหลังจากขึ้น
ปีใหม่ ค.ศ. 1950 พ่อเอ่ยปากชวนฉันไปเยี่ยมไข้ชุมปีเตอร์
เพื่อนเก่าแก่ของพ่อท่ีรัฐคอนเนตทิคัต(Connecticut)พ่อ
ฉันเกษียณนานแล้วแต่ชุมปีเตอร์ น้ันอายุ 66 ปี และมี
ชื่อเสียงระดับโลกและยังปฏิบัติหน้าท่ีสอนท่ีมหาวิทยาลัย
ฮ า ร์ เ วิ ร์ ด  ร ว ม ท้ั ง ยั ง ท าห น้ า ท่ี เ ป็ น น า ย ก ส ม า คม
เศรษฐศาสตร์อเมริกันอย่างแข็งขัน”ดรักเกอร์กล่าวย้อน
อดีตว่า “สมัยเมื่อปี ค.ศ. 1902 น้ัน พ่อยังเป็นข้าราชการ
หนุ่ม (อายุ 26 ปี) ในกระทรวงการคลังของออสเตรีย แต่
พ่อก็สอนวิชาเศรษฐศาสตร์ท่ีมหาวิทยาลัยเวียนนาด้วย 
และเป็นจุดเริ่มต้นท่ีพ่อได้รู้จักกับนักศึกษาชื่อชุมปีเตอร์ซ่ึง
ขณะน้ันมีอายุเพียง 19 ปี  และเป็นนักศึกษาท่ีฉลาด
ปราดเปรื่องท่ีสุดในบรรดานักศึกษาท้ังหมดสองคนท่ี
แตกต่างกันอย่างสิ้นเชิงยากท่ีจะจินตนาการ ชุมปีเตอร์มัก
ท าตัวหรูหรา ดูหยิ่ง ชอบขัดใจท าให้คนโมโห และชอบโอ้
อวดตนเอง ส่วนพ่อของฉันน้ันเป็นคนน่ิง ๆ เงียบ ๆ สุภาพ 
ถ่อมตัวมาก และถ่อมตัวจนถึงจุดท่ีท าให้ตนเองอ่อนแอ ถึง
กระน้ันท้ังสองก็กลายเป็นเพื่อนกันอย่างรวดเร็วและเป็น

เพื่อนกันจนกระท่ังขณะน้ีตอนน้ีดูเหมือนว่าชุมปีเตอร์ได้
พัฒนางานวิชาการก้าวหน้าไปมาก เป็นปีท่ีชื่อเสียงของเขา
ถึงจุดสูงสุดท่ีมหาวิทยาลัยฮาร์เวิร์ด และการไปเยี่ยมไข้ครั้ง
น้ีจะท าให้ชายสูงวัยสองคนได้มีช่วงเวลาท่ีดีร่วมกันอีกครั้ง 
ได้มีเวลาท่ีได้ร าลึกถึงวันเวลาเก่า ๆ ท่ีเคยได้ร่วมกันมา”
(Drucker, 1997) 

ดรักเกอร์และพ่อได้ไปเยี่ยมไข้ชุมปีเตอร์เมื่อวันท่ี 3 
มกราคม ค.ศ. 1950 ท่ีบ้านชนบทของชุมปีเตอร์ท่ีเมืองทา
โคนิค (Taconic) รัฐคอนเนตทิคัตดรักเกอร์เล่าต่อว่า“พ่อ
ถามชุมปีเตอร์พร้อมกับหัวเราะเบา ๆ ว่า ... ‘โจเซฟ คุณยัง
พูดถึงสิ่งท่ีคุณต้องการจะเป็นท่ีจดจ าอยู่ไหม?’ (Do you 
still talk about what you want to be remembered 
for?) เมื่อชุมปีเตอร์ได้ยินดังน้ันก็พลันโพล่งออกมาด้วย
เสียงหัวเราะอันดัง ด้วยเพราะเขาเคยประกาศเอาไว้ว่า เขา
ต้องการเป็นท่ีจดจ าใน 3 ประการ ประการแรก คือการเป็น
นักขี่ม้าท่ีดีท่ีสุดของยุโรป ประการท่ีสอง คือการเป็นสามีท่ี
ดีท่ีสุดของภรรยาสุดสวย และประการสุดท้ายคือการเป็น
นักเศรษฐศาสตร์ท่ีมีชื่อเสียงท่ีสุดของโลกชุมปีเตอร์ตอบพ่อ
ว่า ‘ใช่ ค าถามน้ียังคงส าคัญส าหรับฉัน แต่ตอนน้ีฉันขอตอบ
ต่างจากเดิม ฉันอยากจะเป็นท่ีจดจ าในฐานะท่ีเคยเป็นครู
ผู้ ส ร้ า ง นั ก ศึ ก ษ า ท่ี ช า ญ ฉ ล า ดค รึ่ ง โ ห ล ใ ห้ เ ป็ น นั ก
เศรษฐศาสตร์แถวหน้าของโลก’ เมื่อพูดเสร็จชุมปีเตอร์คง
เห็นหน้าของพ่อฉันท่ีออกอาการดูประหลาดใจ เขาจึงพูด
ต่อว่า ‘คุณรู้ไหม อดอล์ฟฉันมาอยู่ในช่วงอายุท่ีรู้แล้วว่าการ
ให้คนจดจ าเราด้วยงานเขียนหรือทฤษฎีท่ีคิดขึ้นมาน้ันยังไม่
พอ คนหน่ึงคนจะไม่อาจสร้างการเปลี่ยนแปลงได้เลย
เว้นเสียแต่ว่าเขาจะสามารถสร้างการเปลี่ยนแปลงในตัวคน’ 
ชุมปีเตอร์กล่าวประโยคดังกล่าวเสมือนว่าเป็นบทเรียน
ส า คัญท่ีเขา ท้ิงไว้ ให้กับคนรุ่นหลั ง ” (Drucker, 1997; 
Edersheim, 2019) 

ดรักเกอร์ไม่ทราบว่าน่ันคือการได้พบกับชุมปีเตอร์
เป็นครั้งสุดท้าย เพราะอีก 5 วันถัดมา (วันท่ี 8 มกราคม 
ค.ศ. 1950) ชุมปีเตอร์สิ้นลมหายใจลงอย่างสงบ สาเหตุการ
เสียชีวิตเกิดจากภาวะเลือดออกในสมอง เป็นการเสียชีวิต
ในช่วงเวลาท่ีเขาก าลังจะได้รับการแต่งตั้งให้เป็นประธาน
สมาคมเศรษฐศาสตร์นานาชาติคนแรกในประวัติศาสตร์ แต่
น่าเสียดายท่ีไม่มีเวลาในการเฉลิมฉลองต าแหน่งอันทรง
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เกียรติน้ี (Drucker, 1997) ดรักเกอร์ได้กล่าวไว้ในหนังสือ
ของเขาว่า เขาไม่เคยลืมบทสนทนาในครั้งน้ันเลย เขาได้
เรียนรู้ถึง 3 สิ่งจากค าสอนของชุมปีเตอร์สิ่งแรก เราต้อง
ถามตัวเองว่าเราอยากเป็นท่ีจดจ าในเรื่องใด สิ่งท่ีสอง สิ่งท่ี
ควรเปลี่ยนน้ันควรจะเปล่ียนท้ังการเติบโตทางวุฒิภาวะของ
ตนเองไปพร้อม ๆ กับการเปลี่ยนแปลงต่าง ๆ ของโลก และ
ประการสุดท้าย สิ่งท่ีมีคุณค่ามากท่ีสุดในการให้ผู้อื่นจดจ า 
คือจดจ าว่าเราได้สร้างการเปลี่ยนแปลงให้เกิดขึ้นในชีวิต
ของผู้คนหรือไม ่(Drucker, 1997) 

บทสรุป 

เรื่องราวชีวิตมากมายของชุมปีเตอร์ บุคคลส าคัญท่ี
โลกได้จารึกไว้ในฐานะนักเศรษฐศาสตร์ นักคิด นักเขียน 
และครูผู้สร้างปราชญ์ให้แก่โลก เป็นบุคคลท่ีได้รับการยก
ย่องให้เป็นบิดาแห่งนวัตกรรมและความเป็นผู้ประกอบการ 
เป็นอาจารย์มหาวิทยาลัยฮาร์เวิร์ดท่ีดูเหมือนว่าจะมั่นใจใน
ความรู้ความสามารถของตนเองมากเสียจนอาจท าให้คน
หลายคนไม่ถูกใจชุมปีเตอร์นัก แต่ทว่าข้อดีอย่างยิ่งยวดของ
เขาคือการเป็นนักสู้ ท่ีอธิบายถึงการร่วมกันสร้างระบบ
เศรษฐกิจท่ีมีจริยธรรมเพื่อสังคมท่ีดีขึ้น ข้อดีของชุมปีเตอร์
อีกประการหน่ึงคือ เขามีความภูมิใจในความเป็นครูท่ีได้มี
โอกาสสอนและสร้างการเปลี่ยนแปลงให้เกิดขึ้นในผู้คนและ
เป็นครูผู้อุทิศตนเสมอต่อศิษย์กาลเวลาผ่านล่วงไปจากชุมปี
เตอร์ผู้ล่วงลับในปี ค.ศ. 1950 สู่เพื่อนรุ่นลูกอย่างดรักเกอร์ 
และลูกศิษย์รางวัลโนเบลชื่อแซมวลสันท่ีวายชนม์ไปแล้ว
เช่นกันในปี ค.ศ. 2005 และ 2009 ตามล าดับ เราได้เรียนรู้
อะไรจากนักปราชญ์เหล่าน้ี ประวัติศาสตร์สอนเราให้เรียนรู้
และเปลี่ยนแปลงเพื่อก้าวไปสู่วันใหม่ท่ีดีกว่าเดิม การศึกษา
ชีวิตของชุมปีเตอร์ล้วนเป็นคุณค่าต่อความรู้ของประชาคม
โลกท่ีสามารถน าไปศึกษาเรียนรู้จากรุ่นสู่รุ่นส่งเสริมให้เกิด
การสร้างนวัตกรรมและการพัฒนาความเป็นผู้ประกอบการ
ได้อย่างไม่เคยหมดสมัย ค าถามท่ีบิดาของดรักเกอร์ถามชุม
ปีเตอร์เกี่ยวกับ “การเป็นท่ีจดจ า” น้ัน มีความส าคัญมาก
แน่นอนว่าการเป็นท่ีจดจ าน้ันไม่ใช่จุดมุ่งหมายของมนุษย์
ทุกคนบนโลก แต่ทว่ามนุษย์มีธรรมชาติคือต้องการท าอะไร
บางอย่างท่ีตอบสนองต่อสิ่งท่ีอยู่ด้านในจิตใจของเราเอง 
บทเรียนจากการศึกษาเรื่องราวชีวิตของชุมปีเตอร์ใน
บทความน้ีจึงไม่ควรท่ีจะจบด้วยประโยคค าถามคลาสสิก
ท่ีว่า “เราได้อะไรจากการอ่าน” หากแต่ควรเพิ่มค าถามอีก

ข้อหน่ึง ท่ีพ่อของดรักเกอร์ได้ถามชุมปีเตอร์ว่า “เรา
ต้องการเป็นท่ีจดจ าในฐานะอะไร” เช่นน้ี น่าจะตรงกับสิ่งท่ี
อยู่ในใจของผู้เขียนบทความน้ีมากที่สุด 
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บทคัดย่อ 

การวิจัยในครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อพัฒนา
การ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีน 
วิชา ชีววิทยา 2) เพื่อเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 จากการใช้การ์ตูนแอนิเมชัน
อินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีน และ 3) เพื่อ
ส ารวจความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการ์ตูนแอนิเมชัน
อินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีน 

กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในงานวิจัยครั้งน้ี คือนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 4 จ านวน 39 คน จากการสุ่มตัวอย่างแบบ
เจาะจง เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่  1) สื่อการ์ตูน
แอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีน วิชา 
ชี ววิทยา  2) แบบประ เมิ น คุณ ภาพของสื่ อ ส าห รับ
ผู้เชี่ยวชาญ 3) แบบทดสอบก่อนเรียนและแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการใช้สื่อการ์ตูนแอนิเมชัน
อินโฟกราฟิกของนักเรียน 4) แบบสอบถามความพึงพอใจ
ของนักเรียนท่ีมีต่อสื่อ สถิติ ท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ค่าร้อยละ ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานและ t-test 
Dependent 

ผลการวิจัยพบว่า 1) สื่อการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟ
กราฟิ ก  เรื่ อ ง การสั ง เคราะห์ โป รตีน  วิช าชี ววิทยา         
ด้านเน้ือหามีคุณภาพอยู่ในระดับดีมาก ท่ีค่าเฉลี่ย 4.75 
และด้านการผลิตสื่อมีคุณภาพอยู่ในระดับดีมากท่ีค่าเฉลี่ย 

4.65 2) คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการใช้สื่อของ
นักเรียนสูงกว่าคะแนนก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05 และ 3) ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อสื่อ มี
ระดับความคิดเห็นอยู่ในระดับท่ีมากที่สุด ท่ีค่าเฉลี่ย 4.53 

ค าส าคัญ: การ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก การสังเคราะห์
โปรตีน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

Abstract 

The purposes of this research were: 1) to 
develop the infographic animation cartoon for 
teaching the protein synthesis in biology, 2) to 
compare the learning achievement scores of the 
Matthayomsuksa 4 students resulting from using 
the infographic animation cartoon for teaching the 
protein synthesis in biology, and 3) to determine 
the grade 10 students’ satisfactions with using the 
infographic animation cartoon for teaching. 

The study sample were selected by group 
sampling was purposive selection of 39 grade 10 
students; the tools were 1) the infographic 
animation cartoon for teaching the protein 
synthesis in biology, a media quality assessment 
form for experts, 3) a pre-learning achievement 
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test and a learning achievement test after using 
the medium of the infographic animation cartoon 
for teaching, and 4) a questionnaire for students 
satisfactions with the medium and the statistical 
analyses were done in terms of Mean, Percentage, 
Standard Deviation and the t-test dependent. 

The results revealed that the medium of 
the infographic animation cartoon for teaching the 
protein synthesis in biology averagely had content  
and production qualities at the very-good level 

( x =4.75) and the very-good level ( x =4.65) 
respectively; 2) that the student learning 
achievement scores resulting from using the 
medium were significantly (p < .05)higher than 
those before using, and 3) the  students’ 
satisfactions with using the medium was averagely 

the highest level ( x =4.53). 

Keywords: Infographics Animation Cartoon, Protein 
Synthesis, Grade 10 Students 

ความส าคัญของปัญหา 

ปัจจุบันองค์ความรู้ในศาสตร์ต่าง ๆ มีการพัฒนา
อย่างรวดเร็ว โดยเฉพาะอย่างยิ่งองค์ความรู้ทางด้าน
เทคโนโลยีท่ีล้ าหน้า ท าให้ความรู้ท่ีเป็นปัจจุบันเกิดขึ้นยาก
ตามไปด้วย การเรียนรู้จึงมิได้เป็นเพียงการถ่ายทอดความรู้
จากผู้สอนสู่ผู้เรียนหรือที่เรียกว่าการเรียนการสอนในระบบ 
Education 1.0 อย่างเช่นในอดีตท่ีผ่านมา ท้ังน้ี ในวง
การศึกษาได้มีการพัฒนาระบบการเรียนการสอนด้วยการ
น าเทคโนโลยีมาใช้เป็นเครื่องมือในการจัดการเรียนการ
สอนหรือท่ีเรียกว่า Education 2.0 แต่ก็ยังไม่สามารถ
น าไปสู่การพัฒนาผู้เรียนให้เป็นบัณฑิตท่ีพึงประสงค์ได้ดี
เท่าท่ีควร ปัจจุบันได้มีการปรับการเรียนการสอนใน
มหาวิทยาลัยชั้นน าหลายแห่งเข้าสู่ระบบ Education 3.0 
ด้วยการส่งเสริมให้นิสิต-นักศึกษา แสวงหาความรู้ด้วย
ตนเองจากสื่อการสอนทุกรูปแบบท้ังสื่อสิ่งพิมพ์และสื่อ
ดิจิทัลผสมกับการท างานเป็นกลุ่ม และปรับการสอนให้มี
รู ป แบ บการ เรี ย น รู้ แ บบ มี ป ฏิ สั ม พั น ธ์  ( Interactive 

Learning) รวม ท้ั งก ารน าสื่ อ สั งคมออน ไล น์  (Social 
Media) เข้ามาเป็นเครื่องมือช่วยในการพัฒนาการเรียนการ
สอนมากยิ่งขึ้น Siphai, S. and Sinlarat, P. (2018) 

เป้าหมายหลักของการพัฒนาการศึกษาในประเทศ
ไทย ในแผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560 -2579 คือ        
การสร้างระบบการศึกษาท่ีมีคุณภาพและมีประสิทธิภาพ 
เพื่ อ เป็ น ก ล ไก ห ลั ก ขอ งก ารพั ฒ น า ศั กย ภ าพ แ ล ะ               
ขีดความสามารถของทุนมนุษย์  และสามารถรองรับ
การศึกษาการเรียนรู้ และความท้าทายของโลกศตวรรษท่ี 
21 การท่ีจะพัฒนาให้ผู้เรียนมีความรู้และทักษะท่ีสามารถ
ตอบสนองการเรียนรู้ในศตวรรษท่ี 21 ได้น้ัน จ าเป็นต้อง
อาศัยองค์ประกอบหลายประการมาช่วยในการส่งเสริม 
การพัฒนาการเรียนรู้ของผู้ เรียน อาทิ ระบบการศึกษา 
ครูผู้สอน กระบวนการเรียนการสอน กิจกรรมการเรียน 
การสอน รวมท้ังเทคโนโลยีสารสนเทศ เพื่อให้เกิดทักษะ
การเรียนรู้ที่สามารถตอบสนองผู้เรียนในศตวรรษท่ี 21 ได้ 

Education 4.0 หรือการศึกษาระบบ 4.0 เป็น
ระบบการเรียนการสอนแบบใหม่ท่ีเน้นให้ผู้เรียนสามารถน า
องค์ความรู้ท่ีมีอยู่ทุกหนทุกแห่งมาบูรณาการเชิงสร้างสรรค์ 
เพื่อพัฒนานวัตกรรมต่าง ๆ มาตอบสนองความต้องการของ
สังคม ซ่ึงจะมีความแตกต่างกับการศึกษาระบบ 3.0 
(Education 3.0) ท่ีใช้กันอยู่ในมหาวิทยาลัยชั้นน าหลาย
แห่งในปัจจุบัน ซ่ึงเป็นการเน้นส่งเสริมให้ผู้เรียนแสวงหา
ความรู้ด้วยตนเองจากสื่อ กล่าวได้ว่า เทคโนโลยีเข้ามามี
บทบาทส าคัญอย่างยิ่งต่อการศึกษา ซ่ึงสอดคล้องตาม
พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 หมวด 9 
เทคโนโลยี เพื่ อการศึกษา มาตรา 64 ท่ี ได้ กล่ าวถึ ง
เทคโนโลยีการศึกษาไว้ว่า “รัฐบาลต้องส่ งเสริมและ
สนับสนุนให้มีการผลิตและพัฒนา แบบเรียน ต าราหนังสือ
วิชาการ สื่อสิ่งพิมพ์ วัสดุอุปกรณ์  และเทคโนโลยีเพื่อ
การศึกษาอื่น โดยเร่งพัฒนาขีดความสามารถในการผลิต 
จัดให้มีเงินสนับสนุนการผลิตและมีการให้แรงจูงใจแก่ผู้ผลิต
และพัฒนาเทคโนโลยีเพื่อการศึกษา ท้ังน้ี โดยเปิดให้มีการ
แข่งขันโดยเสรีอย่างเป็นธรรม” และมาตรา 67 กล่าวว่า 
“รัฐต้องส่งเสริมให้มีการวิจัยและพัฒนา การผลิตและ      
การพัฒนาเทคโนโลยีเพื่อการศึกษา รวมท้ังการติดตาม 
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ตรวจสอบ และประเมินผลการใช้เทคโนโลยีเพื่อการศึกษา 
เพื่อให้เกิดการใช้ท่ีคุ้มค่าและเหมาะสมกับกระบวนการเรียนรู้
ของคนไทย” Ministry of Education, (2010) 

สื่อการเรียนการสอนเป็นปัจจัยส าคัญของระบบ
การเรียนการสอน เป็นสื่อกลางท่ีท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้
นอกเหนือจากการเรียนโดยผู้สอน ซ่ึงในยุคดิจิทัลเป็นยุค
แห่งการเรียนรู้ท่ีใช้เทคโนโลยีเป็นสื่อกลางในการสื่อสาร 
ถ่ายทอดองค์ความรู้ต่าง ๆ และการให้ข้อมูลข่าวสารท่ีมี
ความสะดวก  รวดเร็ ว  เมื่ อ รูปแบบของการสื่ อ สาร
เปลี่ยนแปลงไป ท าให้ข้อมูลข่าวสารเข้าถึงง่ายแต่หากมี
ข้อมูลมากมายจน ไม่มีเวลาเพียงพอท่ีจะบริโภคข้อมูล
เหล่าน้ันได้หมด อินโฟกราฟิกจึงเข้ามามีบทบาทในการ
จัดการกับข้อมูลเหล่าน้ัน ซ่ึงอินโฟกราฟิก ( Infographic) 
คือ การน าเสนอข้อมูลหรือความคิดท่ีพยายามสื่อสารให้
เห็นถึงข้อมูลหรือความคิดน้ัน ๆ โดยการแปลงข้อมูลให้มี
ความน่าสนใจและอยู่ในรูปแบบของ ภาพถ่าย ภาพวาด 
กราฟิก กราฟรูปทรงต่าง ๆ ตาราง แผนท่ี แผนผัง หรือ
ไดอะแกรม ท้ังท่ีเป็นภาพน่ิงและภาพเคลื่อนไหว รวมไปถึง
ข้อความสั้น ๆ โดยการจัดระเบียบข้อมูลมีจ านวนมากและ
หลากหลายให้จบได้ภายในระยะเวลาสั้น และเกิดความ
เข้าใจในข้อมูลท้ังหมดได้ง่ายและชัดเจนภายในเวลา
อันรวดเร็ว สามารถสื่อสารให้เข้าใจความหมายของข้อมูล
โดยไม่จ าเป็นต้องมีผู้น าเสนอมาช่วยขยายความเข้าใจอีก 
การเข้าถึงข้อมูลจึงเป็นไปได้รวดเร็วขึ้น Thetsana (2015) 

ในการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร์จะเน้นให้
ผู้เรียนมีความรู้และความเข้าใจในเหตุและผลของการเกิด 
อย่างเช่นในวิชาชีววิทยา (Biology) เป็นวิชาหน่ึงที่มีเนื้อหา
สาระในการเรียนค่อนข้างมาก ชีววิทยาเป็นวิชาท่ีนักเรียน
หลาย ๆ คนไม่ค่อยชอบเรียน เพราะเป็นวิชาท่ีมีเน้ือหาท่ี
เน้นทางด้านความจ าเป็นอย่างมาก ซ่ึงมีความสอดคล้องกับ
การสอบถามอาจารย์ผู้ สอนวิชาชี ววิทยา ระดับชั้ น
มัธยมศึกษาปีท่ี 4 พบว่า ผู้เรียนไม่มีความเข้าใจในเน้ือหา 
ส่งผลให้คะแนนสอบต่ ากว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด โดยเฉพาะ
เนื้อหาเรื่อง “การสังเคราะห์โปรตีน” ซ่ึงอยู่ในเรื่อง ยีนและ
โครโมโซม เน่ืองจากในการเรียนการสอน ผู้สอนใช้วิธีการสอน  

แบบบรรยายจากต าราเรียน โดยใช้กระดานด าเป็นสื่อใน
การถ่ายทอดองค์ความรู้สู่ผู้เรียน ซ่ึงการเรียนการสอนน้ี
ส่งผลให้ผู้เรียนไม่เห็นภาพจึงไม่สามารถจินตนาการเข้าถึง
หลักและเหตุผลของกระบวนการถอดรหัสพันธุกรรมและ
การแปลรหัสพันธุกรรมได้  สอดคล้องกับ  หลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ในกลุ่ม
สาระการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ สาระท่ี 1 มาตรฐาน       
ว 1.2 เข้าใจกระบวนการและความส าคัญของการถ่ายทอด
ลักษณะทางพันธุกรรมวิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต ความ
หลากหลายทางชีวภาพ การใช้ เทคโนโลยีชีวภาพท่ีมี
ผลกระทบต่อมนุษย์และสิ่งแวดล้อม มีกระบวนการสืบ
เสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้ และ
น าความรู้ไปใช้ประโยชน์ ตัวชี้วัดช่วงชั้น ม.4-6 ข้อท่ี 1 ได้
กล่าวว่า ผู้เรียนจะต้อง “อธิบายกระบวนการถ่ายทอดสาร
พันธุกรรม การแปรผันทางพันธุกรรม มิวเทชันและการเกิด
ความหลากหลายทางชีวภาพ” ได ้

จากท่ีมาและความส าคัญของปัญหาท่ีกล่าวมา
ข้างต้น ท าให้ทราบว่า การใช้สื่ออินโฟกราฟิกร่วมกับการ
เรียนรู้สามารถส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์และพัฒนา
นัก เรี ยน ได้ อย่ างมี คุณ ภาพอยู่ ในระดับดี  Uayporn,  
Sayamon & Ingard (2017) ดั ง น้ั น  ผู้ วิ จั ย เห็ น ว่ าก าร
พัฒนาการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะห์
โปรตีน เข้ามาประยุกต์ใช้ในการเรียนการสอนได้ ซ่ึงอาจ
เป็นทางเลือกท่ีดีอย่างหน่ึงท่ีจะช่วยให้ผู้เรียนมีความรู้และ
ความเข้าใจมากขึ้น เพราะอินโฟกราฟิกเป็นการน าเสนอเน้ือหา
ในรูปแบบของภาพวาดการ์ตูน กราฟิก กราฟรูปทรงต่าง ๆ 
ตาราง แผนท่ี แผนผัง หรือไดอะแกรม ท่ีเป็นท้ังภาพน่ิงและ
ภาพเคลื่อนไหว รวมไปถึงข้อความสั้น ๆ โดยการจัด
ระเบียบข้อมูลท่ีมีจ านวนมากและหลากหลายให้จบได้
ภายในระยะเวลาสั้น และเกิดความเข้าใจในข้อมูลท้ังหมดได้
ง่ายและชัดเจนภายในเวลาอันรวดเร็ว ดังน้ัน การพัฒนา
การ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีน 
วิชา ชีววิทยา มาประยุกต์ใช้ในการเรียนการสอนอาจก่อเกิด
ประโยชน์มากท่ีสุด และยังเป็นแนวทางในการปรับปรุง
พัฒนาสื่อการเรียนผ่านเทคโนโลยีต่อไป 
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วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1.  เพื่อพัฒนาการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง 
การสังเคราะห์โปรตีน วิชา ชีววิทยา ส าหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีมีคุณภาพในเกณฑ์ระดับดีจากการ
ประเมินของผู้เชี่ยวชาญ 

2.  เพื่ อ เป รียบ เทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ ขอ ง
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 จากการใช้การ์ตูนแอนิเมชัน
อินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีน 

3.  เพื่อส ารวจความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อ
การ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีน 

วิธกีารด าเนินการวิจัย 

การพัฒนาการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง 
การสังเคราะห์โปรตีน วิชาชีววิทยา ส าหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 4 เป็นรูปแบบการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi 
Experiment Research)  แ บ บ  One Group Pretest – 
Posttest Design ด้ ว ย แ บ บ ป ร ะ เมิ น คุ ณ ภ า พ โด ย
ผู้เชี่ยวชาญ เพื่อประเมินคุณภาพของการ์ตูนแอนิเมชัน
อินโฟกราฟิก แบบทดสอบก่อนเรียนและแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จากการใช้การ์ตูนแอนิเมชัน
อินโฟกราฟิก และแบบสอบถามความพึงพอใจของผู้เรียนท่ี
มีต่อการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก 

ประชากร คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปี ท่ี 4 ท่ี
เรียนสายวิทยาศาสตร์ -คณิ ตศาสตร์ จ านวน 4 ห้อง 
นักเรียนจ านวน 160 คน 

กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย  เลือกกลุ่มตัวอย่าง 
จ านวน 1 ห้อง นักเรียนจ านวน 39 คน โดยการเลือก
ตัวอย่างแบบเจาะจง (Purposive Sampling) เน่ืองจากเป็นกลุ่ม
ตัวอย่างท่ีมีสภาพห้องเรียนคละกันระหว่างนักเรียนเรียนดี 
เรียนปานกลาง และเรียนอ่อน 

ตัวแปรท่ีศึกษา คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการใช้
สื่อการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก และความพึงพอใจของ
ผู้เรียนท่ีมตี่อสื่อการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก 

เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล คือ 1) สื่อ
การ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีน 

วิชา ชีววิทยา ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปี ท่ี 4 มี
คุณภาพด้านเน้ือหาอยู่ในระดับดีมาก ท่ีค่าเฉลี่ย 4.75 และ
ด้านการผลิตสื่อมีคุณภาพอยู่ในระดับดีมาก ท่ีค่าเฉลี่ย 
4.65  2) แบบทดสอบก่อนเรียนและแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียน จากการใช้การ์ตูนแอนิเมชันอินโฟ
กราฟิก เป็นเป็นข้อสอบแบบ 4 ตัวเลือก จ านวน 20 ข้อ 
คะแนนเต็ม 20 คะแนน โดยมีค่าความเชื่อมั่นด้วยสูตร KR-

20 ของ Kuder-Richardson ซ่ึ งมี ค่าความเชื่ อมั่น  () 
เท่ากับ .80 และค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.20-1.00 

ค่ า ค ว า ม ย า ก ง่ า ย  () อ ยู่ ร ะ ห ว่ า ง  0.21-0.87 3) 
แบบสอบถามความพึงพอใจของผู้ เรียนท่ีมีต่อการ์ตูน
แอนิเมชันอินโฟกราฟิก โดยใช้แบบสอบถามความพึงพอใจ 
ได้ค่าความเชื่อมั่นท้ังฉบับเท่ากับ 0.958 

การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ โดยใช้สถิติ เชิง
พรรณา (Descriptive Statistics) มีขั้นตอนการด าเนินการ 
คือ 1) การวิเคราะห์ข้อมูลเกี่ยวกับการประเมินด้านการ
เรียนรู้  มีการวัดความรู้  ความเข้าใจ เพื่อเปรียบเทียบ
คะแนนสอบก่อนเรียนและคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
จากการใช้สื่อการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก 2) การ
วิเคราะห์ข้อมูลเกี่ยวกับแบบสอบถามความพึงพอใจของ
ผู้เรียนท่ีมีต่อการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก สถิติท่ีใช้ใน
การวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ค่าร้อยละ ค่าเบี่ยง เบน
มาตรฐานและ t-test Dependent 

เกณฑ์ในการแปลความหมายของค่าเฉลี่ยความพึง
พอใจ ดังน้ี Srisa-ad, B. (2015) 

ค่าเฉลี่ยระหว่าง 4.51-5.00 หมายถึง ความพึงพอใจ
มากท่ีสุด 

ค่าเฉลี่ยระหว่าง 3.51-4.50 หมายถึง ความพึงพอใจ
มาก 

ค่าเฉลี่ยระหว่าง 2.51-3.50 หมายถึง ความพึงพอใจ
ปานกลาง 

ค่าเฉลี่ยระหว่าง 1.51-2.50 หมายถึง ความพึงพอใจ
น้อย 

ค่าเฉลี่ยระหว่าง 1.00-1.50 หมายถึง ความพึงพอใจ
น้อยท่ีสุด 
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ผลการวิจัย 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูลการวิจัย เรื่อง การพัฒนาการ์ตูน
แอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีน วิชา 
ชีววิทยา ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 สามารถสรุป
ผลได้ 3 ประเด็น ดังน้ี 

1.  การประเมินคุณภาพของการ์ตูนแอนิเมชัน
อินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีน วิชาชีววิทยา โดย
ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหาและผู้เชี่ยวชาญด้านการผลิตส่ือ 

ผลการประเมินคุณภาพของการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟ
กราฟิก พบว่า ด้านเนื้อหามีคุณภาพอยู่ในระดับ  ดีมาก ท่ี
ค่าเฉลี่ย 4.75 ซ่ึงพบว่า ด้านท่ีมีคุณภาพดีมาก คือ ด้าน

เน้ือหา ( x =4.71, S.D.=0.46) รองลงมา คือ ด้านการใช้
ภาษา และด้านการด าเนินเรื่อง อยู่ในระดับคุณภาพดี 

( x =4.50, S.D.=0.52) เท่ ากั น ท้ั งสองด้ าน   และด้ าน     
การผลิตสื่อมีคุณภาพอยู่ในระดับดีมาก ท่ีค่าเฉลี่ย 4.65 ซ่ึง
พบว่าด้ าน ท่ีมี คุณ ภาพดีมาก  คือ  ด้ านการน าไป ใช้ 

( x =4.67, S.D.=0.50) รองลงมา คือ ด้านเทคนิคต่าง ๆ 

และการด าเนิน เรื่อง ( x =4.67, S.D.=0.50) และด้าน      

การออกแบบ ( x =4.62, S.D.=0.50) ตามล าดับ 

รายละเอียดดังแสดงในตารางที่ 1 และตารางท่ี 2 

 

ตารางที่ 1  การประเมินคุณภาพของสื่อการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีน วิชาชีววิทยา  โดยผู้เชี่ยวชาญ
ด้านเน้ือหา จ านวน 3 ท่าน 

 

รายการประเมิน x  S.D. ระดับคุณภาพ 
ด้านเนื้อหา 
1.  เนื้อหามีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 5.00 0.00 มีคุณภาพดีมาก 
2.  เนื้อหามีความถูกต้อง 5.00 0.00 มีคุณภาพดีมาก 
3.  เนื้อหามีปริมาณเหมาะสมในแต่ละตอน 4.33 0.58 มีคุณภาพดี 
4.  เนื้อหาแต่ละตอนมีความต่อเนื่องกัน 4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 
5.  เนื้อหามีความเหมาะสมกับผู้เรียน 4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 
6.  เนื้อหามีความทันสมัยและน่าสนใจ 4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 
7.  เนื้อหามีความเข้าใจง่าย 4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 

ค่าเฉลี่ย 4.71 0.46 มีคุณภาพดีมาก 
ด้านการใช้ภาษา 
8.  การใช้ภาษาสื่อความหมายได้ถูกต้องตามหลักภาษา 4.33 0.58 มีคุณภาพดี 
9.  การใช้ภาษาสื่อความหมายได้ชัดเจน 4.61 0.47 มีคุณภาพดีมาก 
10.  การใช้ภาษามีความเข้าใจง่าย 4.33 0.58 มีคุณภาพดี 
11.  การใช้ภาษาเหมาะสมกับผู้เรียน 5.00 0.00 มีคุณภาพดีมาก 

ค่าเฉลี่ย 4.50 0.52 มีคุณภาพดีมาก 
ด้านการด าเนินเรื่อง 
12.  การล าดับการน าเสนอเน้ือหามีความเหมาะสม 4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 
13.  การด าเนินเรื่องมีความเข้าใจง่าย 4.33 0.58 มีคุณภาพดี 
14.  มีการอธิบายท่ีสามารถน าไปใช้จริงได้ 4.33 0.58 มีคุณภาพดี 
15.  มีความดึงดูดในการติดตามชม 4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 

ค่าเฉลี่ย 4.50 0.52 มีคุณภาพดีมาก 
ค่าเฉลี่ยรวม 4.75 0.44 มีคุณภาพดีมาก 
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ตารางที่ 2  การประเมินคุณภาพของสื่อการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะหโ์ปรตีน  วิชาชีววิทยาโดยผู้เชี่ยวชาญ          
ด้านการผลิตสื่อ จ านวน 3 ท่าน 

 

รายการประเมิน x  S.D. ระดับคุณภาพ 
ด้านการออกแบบ 
1.  การจัดวางองค์ประกอบศิลป์ 4.67 0.50 มีคุณภาพดีมาก 
2.  หัวข้อหรือส่วนเน้นความส าคัญมีความเด่นชัด 4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 
3.  ตัวอักษรท่ีใช้มีขนาดเหมาะสม  4.33 0.58 มีคุณภาพดี 
4.  สีท่ีใชม้ีความเหมาะสม  4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 
5.  ภาพกราฟิกมีความสอดคล้องกับเนื้อหา 4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 
6.  ภาพกราฟิกมีความเหมาะสมกับผู้เรียน 4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 
7.  ภาพกราฟิกมีความน่าสนใจ น่าติดตาม  4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 

ค่าเฉลี่ย 4.62 0.50 มีคุณภาพดีมาก 
ด้านเทคนิคต่าง ๆ และการด าเนินเรื่อง    
8.  เทคนิคท่ีใช้มีความเหมาะสมกับผู้เรียน 4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 
9.  เทคนิคท่ีใช้มีความน่าสนใจ 4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 
10.  ภาพและสัญลักษณ์ต่าง ๆ สื่อความหมายได้ 4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 
11.  เสียงบรรยายมีความชัดเจน 4.33 0.58 มีคุณภาพดี 
ด้านเทคนิคต่าง ๆ และการด าเนินเรื่อง 
12.  เสียงบรรยายมีความถูกต้องตรงกับเนื้อหาท่ีก าลังแสดง 4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 
13.  เสียงดนตรีประกอบมีความเหมาะสมสร้างให้เกิดความสนใจ 4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 
14.  ระยะเวลาของการเคล่ือนไหวมีความเหมาะสม 4.33 0.58 มีคุณภาพดี 
15.  การด าเนินเรื่องมีความต่อเน่ืองในแต่ละตอน 4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 
16.  การดำเนินเรื่องมีความน่าสนใจ 5.00 0.00 มีคุณภาพดีมาก 
17.  การด าเนินเรื่องมีความเข้าใจง่าย 5.00 0.00 มีคุณภาพดีมาก 

ค่าเฉลี่ย 4.67 0.48 มีคุณภาพดีมาก 
ด้านการน าไปใช้    
18.  สื่อนี้สามารถใช้งานและเข้าถึงได้ง่าย ตลอดเวลาตามความต้องการ 4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 
19.  สื่อนี้สามารถเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง 4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 
20.  สื่อนี้มีการอธิบายท่ีสามารถน าไปใช้ได้จริง 4.67 0.58 มีคุณภาพดีมาก 

ค่าเฉลี่ย 4.67 0.50 มีคุณภาพดีมาก 
ค่าเฉลี่ยรวม 4.65 0.48 มีคุณภาพดีมาก 

 

2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีมีต่อ
การ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีมีต่อ
การ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก พบว่า คะแนนการทดสอบ
ก่อนเรียนและคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 
ถึงการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 11.05 

คะแนน และ 16.54 คะแนน ตามล าดับ จากแบบทดสอบ
ก่อนเรียนและแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จาก
การใช้การ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก เป็นเป็นข้อสอบแบบ 
4 ตัวเลือก จ านวน 20 ข้อ  คะแนนเต็ม 20 คะแนน 
รายละเอียดดังแสดงในตารางที่ 3  
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ตารางที่ 3  แสดงผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน การทดสอบท่ีนัยส าคัญทางสถิติของการทดสอบ
เปรียบเทียบคะแนนก่อนใช้สื่อและหลังใช้สื่อการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีน วิชา
ชีววิทยา จ านวน 39 คน 

 

คะแนนความรู ้ คะแนนเต็ม x  S.D. t p 
ก่อนเรียน 

20 
11.05 2.67  

14.45 
 

0.00* ผลสัมฤทธิ์ 16.54 3.14 

* มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 

3.  ผลความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการ์ตูน
แอนิเมชันอินโฟกราฟิก 

ผลความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการ์ตูน
แอนิเมชันอินโฟกราฟิก พบว่า ความพึงพอใจต่อการใช้สื่อ
การ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีน 
วิช าชี ววิท ยา  อยู่ ใน ระดั บความพึ งพอ ใจมาก ท่ี สุ ด 

( x =4.53, S.D.=0.64) และค่าเฉลี่ยรายด้านพบว่า ด้านท่ี

มีคะแนนเฉลี่ ยสูงสุด คือ ด้านการน าไปใช้  ( x =4.59, 
S.D.=0.60) รองลงมา คือ ด้านเน้ือหาอยู่ในระดับความ        

พึงพอใจมากท่ีสุด ( x =4.52, S.D.=0.61) ส่วนด้านท่ีมี
คะแนนเฉลี่ยน้อยท่ีสุด คือ ด้านการออกแบบสื่อการ์ตูน
แอนิเมชันอินโฟกราฟิกอยู่ในระดับความพึงพอใจมาก 

( x =4.49, S.D.=0.67) หากพิจารณาการประเมินความพึง
พอใจทั้ง 3 ด้าน รายละเอียดดังแสดงในตารางที่ 4 

 

ตารางที่ 4  ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อสื่อการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีน วิชาชีววิทยา 
จ านวน 39 คน 

 

รายการประเมิน x  S.D. ระดับความพึงพอใจ 
ด้านเนื้อหา 
1. ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจถึงกระบวนการถอดรหัสพันธุกรรม 

(Transcription) 
4.51 0.68 มากที่สุด 

2.  ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจถึงกระบวนการแปลรหัส  
พันธุกรรม (Translation) 

4.50 0.64 มาก 

3. ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจถึงกระบวนการสังเคราะห์โปรตีน 4.54 0.51 มากที่สุด 
ค่าเฉลี่ย 4.52 0.61 มากท่ีสุด 

ด้านการออกแบบสื่อการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก 
4.  สื่อนี้มีความเหมาะสมกับผู้เรียน 4.67 0.53 มากที่สุด 
5.  สื่อนี้มีภาพและสีสันสวยงาม 4.54 0.68 มากที่สุด 
6.  สื่อนี้มีภาพและสัญลักษณ์ต่าง ๆ ท่ีสื่อความหมายได้ 4.56 0.68 มากที่สุด 
7.  สื่อนี้มีเสียงบรรยายท่ีชัดเจน 4.69 0.57 มากที่สุด 
8.  สื่อนี้มีเทคนิคท่ีน่าสนใจ น่าติดตาม 4.36 0.84 มาก 
9.  สื่อนี้มีระยะเวลาท่ีเหมาะสม 4.33 0.66 มาก 
10.  สื่อนี้มีการด าเนินเรื่องท่ีมีความน่าสนใจ 4.62 0.54 มากที่สุด 
11.  สื่อนี้มีการด าเนินเรื่องท่ีเข้าใจง่าย 4.15 0.67 มาก 

ค่าเฉลี่ย 4.49 0.67 มาก 
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ตารางที่ 4  ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อสื่อการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีน วิชาชวีวิทยา 
จ านวน 39 คน (ต่อ) 

 

รายการประเมิน x  S.D. ระดับความพึงพอใจ 
ด้านการน าไปใช้ 
12.  ผู้เรียนสามารถน าความรู้ความเข้าใจไปใช้กับการเรียนได้ 4.59 0.55 มากที่สุด 
13.  สื่อนี้สามารถใช้งานและเข้าถึงได้ง่ายตลอดเวลาตามความ
ต้องการ 

4.46 0.72 มาก 

14.  สื่อนี้สามารถเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง 4.59 0.59 มากที่สุด 
15.  สื่อนี้มีการอธิบายท่ีสามารถน าไปใช้ได้จริงกับการเรียน 4.62 0.54 มากที่สุด 

ค่าเฉลี่ย 4.59 0.60 มากท่ีสุด 
ค่าเฉลี่ยรวม 4.53 0.64 มากท่ีสุด 

 

ข้อวิจารณ์ 

1.  ผลการประเมินคุณภาพสื่อการ์ตูนแอนิเมชัน
อินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีนวิชาชีววิทยา โดย
ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา โดยมีคะแนนการประเมินเฉลี่ยรวม
ทุกประเด็นในด้านเน้ือหาอยู่ในระดับมีคุณภาพดีมาก 

( x =4.75, S.D.=0.44) เน่ืองจากผู้วิจัยได้ออกแบบเน้ือหา
ให้มีความสอดคล้องกับวิชาชีววิทยา เรื่อง การสังเคราะห์
โป รตี นจากห นั งสื อ เรี ยน วิช าชี ววิทยาใน ระดั บชั้ น
มัธยมศึกษาปีท่ี 4 และศึกษาข้อมูลเพิ่มเติมจากอินเตอร์เน็ต 
รวมท้ังค าแนะน าจากอาจารย์ประจ าวิชาชีววิทยา จึงท าให้
การประเมินคุณภาพของสื่อด้านเน้ือหามีคะแนนอยู่ใน
ระดับดีมาก ซ่ึงสอดคล้องกับ Kribkeaw (2016)  ได้ท าวิจัย
เรื่อง แอนิเมชันเสริมการเรียนรู้ปรากฏการณ์ทางลมฟ้า
อากาศ เรื่อง มหัศจรรย์หยดน้ าฟ้า ส าหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนกัลยาศรีธรรมราช การวิจัยครั้ง
น้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาแอนิเมชันเสริมการเรียนรู้
ปรากฏการณ์ทางลมฟ้าอากาศ โดยผลการวิจัยน้ีพบว่า 
แอนิเมชันเสริมการเรียนรู้ปรากฏการณ์ทางลมฟ้าอากาศ 
เรื่อง มหัศจรรย์หยดน้ าฟ้า ประกอบไปด้วย เนื้อหาการเกิด
ฝนและการท าฝนหลวงมีฉากเสนอเนื้อเรื่อง 70 ฉาก ความ
ยาว 10 นาที ตัวละครน ามี 2 ตัว แอนิเมชันเสริมการ
เรียนรู้ปรากฏการณ์ทางลมฟ้าอากาศท้ังด้านเน้ือหาและ
ด้านรูปแบบการน าเสนอมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก 
แ ล ะ ส อ ด ค ล้ อ ง กั บ  Ruangwilai and Terdbaramee 

(2019) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนาการ์ตูนแอนิเมชัน 2 
มิติ เรื่อง ป้องกันยาเสพติดของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 
3 โรงเรียนราชวินิตบางแคปานข า โดยใช้แนวคิดของการ
จ าลองสถานการณ์  การวิจัยครั้งน้ี มีวัตถุประสงค์เพื่อ
ออกแบบและพัฒนาการ์ตูนแอนิเมชัน 2 มิติ เรื่องการ
ป้องกันยาเสพติด หาคุณภาพของการ์ตูนแอนิเมชัน 2 มิติ 
และศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง คือ 
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาปีท่ี3 โรงเรียนราชวินิตบางแค
ปานข าจ านวน 30 คน ได้มาโดยวิธีการสุ่มตัวอย่างแบบง่าย
ด้วยวิธีการจับสลาก เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยครั้งน้ีได้แก่ 
การ์ตูนแอนิเมชัน 2 มิติ แบบประเมินคุณภาพด้านสื่อ       
แบบประเมินคุณภาพด้านเนื้อหา และแบบประเมินความ 
พึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการ์ตนูแอนิเมชัน 2 มิติ เรื่อง
การป้องกันยาเสพติด สถิติท่ีใช้ในการวิจัย คือ สถิติท่ีใช้ใน

งานวิจัยครั้งน้ี ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ( x ) และค่าส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (S.D.) ผลการวิจัยพบว่า ผลการประเมินคุณภาพ

ด้านสื่ อโดยผู้ เชี่ ยวชาญ อยู่ ในระดับมาก ( x = 4.29 ,            
S.D. = 0.77) ผลการประเมินคุณภาพด้านเน้ือหาโดย

ผู้เชี่ยวชาญ อยู่ในระดับมากท่ีสุด ( x = 4.53, S.D. = 0.34) 

ส่วนผลการประเมินการประเมินคุณภาพสื่อการ์ตูน
แอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีน วิชา 
ชีววิทยา โดยผู้เชี่ยวชาญด้านการผลิตสื่อ โดยมีคะแนนการ
ประเมินเฉลี่ยรวมทุกประเด็นในด้านการผลิตส่ืออยู่ในระดับ

มีคุณภาพดีมาก ( x =4.65, S.D.=0.48) ผู้วิจัยได้ออกแบบ
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โดยใช้ทฤษฎี ADDIE ตามแนวคิดของ Seels & Glasgow 
(1990) มาประยุกต์ใช้ในการออกแบบ การพัฒนา การ
น าไปใช้ และการประเมินผล ส่วนด้านท่ีมีความเหมาะสม

มากที่สุดคือด้านการน าไปใช้ ( x =4.67, S.D.=0.50) 

2. ผลก าร เป รี ย บ เที ยบ คะแนนจากการท า
แบบทดสอบก่อนเรียนและคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียนถึงการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง การ
สังเคราะห์โปรตีน วิชา ชีววิทยา มีค่าเฉลี่ยก่อนการใช้สื่อ 

( x =11.05, S.D.=2.67) และมีค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนจากการใช้สื่ อ  ( x =16.54, S.D.=3.14) และเมื่ อ
เปรียบเทียบระหว่างคะแนนก่อนและคะแนนคะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการใช้สื่อ พบว่า คะแนนสอบ
คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการใช้สื่อสูงกว่า
คะแนนสอบก่อนการใช้ส่ืออย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 
.05 ดังน้ัน ผู้วิจัยเห็นว่าการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก 
เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีน วิชา ชีววิทยา ท าให้นักเรียนมี
ความรู้เพิ่มขึ้นจากการใช้สื่อ ซ่ึงสอดคล้องกับ Kribkeaw 
(2016)  ได้ ท าวิจั ย เรื่ อ ง  แอ นิ เมชั น เสริมการเรียนรู้
ปรากฏการณ์ทางลมฟ้าอากาศ เรื่อง มหัศจรรย์หยดน้ าฟ้า 
ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนกัลยาศรี
ธรรมราช การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาแอนิเมชัน
เสริมการเรียนรู้ปรากฏการณ์ทางลมฟ้าอากาศ เรื่อง 
มหัศจรรย์หยดน้ าฟ้า และเปรียบเทียบคะแนนก่อนเรียน
และคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนจากการใช้
สื่อแอนิเมชันเสริมการเรียนรู้ปรากฏการณ์ทางลมฟ้าอากาศ 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบไปด้วย สื่อแอนิเมชันเสริม
การเรียนรู้ปรากฏการณ์ทางลมฟ้าอากาศ โดยผลการวิจัยน้ี
พบว่า แอนิเมชันเสริมการเรียนรู้ปรากฏการณ์ทางลมฟ้า
อากาศ เรื่อง มหัศจรรย์หยดน้ าฟ้า ประกอบไปด้วย เนื้อหา
การเกิดฝนและการท าฝนหลวง มีฉากเสนอเน้ือเรื่อง 70 
ฉาก ความยาว 10 นาที ตัวละครน ามี 2 ตัว แอนิเมชัน
เสริมการเรียนรู้ปรากฏการณ์ทางลมฟ้าอากาศท้ังด้าน
เนื้อหาและด้านรูปแบบการน าเสนอมีความเหมาะสมอยู่ใน
ระดับมาก และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมี นัยส าคัญทางสถิติ ท่ีระดับ .01 และ
ครูผู้สอนมีความเห็นว่าสามารถน ามาใช้เป็นตัวอย่างส าหรับ

นั ก เรี ย น ได้ ดี  แ ล ะ ส อ ด ค ล้ อ ง กั บ  Thongrakjan, 
Rattanaphant & Klinmalee. (2019) ได้ ท า วิ จั ย เรื่ อ ง 
การพัฒนาสื่อแอนิเมชันรายวิชาวิทยาการค านวณ เรื่อง
พลเมืองดิจิทัล ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปี ท่ี 4 
โรงเรียนบ้านห้วยหาร การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อ        
1) พัฒนาสื่อแอนิเมชันรายวิชาวิทยาการค านวณ เรื่อง 
พลเมืองดิจิ ทัล 2) หาประสิทธิภาพของสื่อแอนิเมชัน
ร าย วิ ช าวิ ท ย าก ารค าน วณ  เรื่ อ ง  พ ล เมื อ งดิ จิ ทั ล                    
3) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาวิทยาการ
ค านวณ ก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยสื่อแอนิเมชันรายวิชา
วิทยาการค านวณ เรื่อง พลเมืองดิจิทัล 4) ประเมินความ 
พึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อสื่อแอนิเมชันรายวิชาวิทยา       
การค านวณ เรื่อง พลเมืองดิจิทัลเครื่องมือในการวิจัย คือ 
สื่อแอนิเมชันแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบ
ประเมินความพึ งพอใจ กลุ่มตัวอย่างในการวิจัย คือ 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปี ท่ี  4 โรงเรียนบ้านห้วยหาร 
จ านวน 30 คน ได้มาด้วยวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster 
Random Sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยการสุ่ม 
สถิติในการวิเคราะห์ข้อมูล คือ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย ค่าส่วน
เบี่ ยงเบนมาตรฐาน และค่าสถิติทดสอบ t-test แบบ 
Dependent ผลการวิจัย พบว่า คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของนักเรียน คะแนนมีค่ามากกว่าคะแนนก่อนเรียน 
โดยมีค่า t = 9.67 ท่ีระดับนัยส าคัญ .05 

3. ผลการประเมินแสดงความพึงพอใจของกลุ่ม
ตัวอย่างที่มีต่อสื่อการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง การ
สังเคราะห์โปรตีน วิชา ชีววิทยา พบว่า ความพึงพอใจต่อ
การใช้สื่ อการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก  เรื่อง การ
สังเคราะห์โปรตีน วิชา ชีววิทยา อยู่ในระดับความพึงพอใจ

มากท่ีสุด ( x =4.53, S.D.=0.64) เน่ืองจากสื่อดังกล่าว ท า
ให้นักเรียนพึงพอใจอาจจะมาจากสื่อมีเทคนิคท่ีน่าสนใจ น่า
ติดตาม มีความเหมาะสมกับผู้เรียน มีการด าเนินเรื่องท่ีมี
ความน่าสนใจ และมีการอธิบายท่ีสามารถน าไปใช้ได้จริง
กับการเรียน และสอดคล้องกับ Pantaisong & Kulwong 
(2016) ได้ท าการวิจัยเรื่อง สื่อเสริมทักษะวิทยาศาสตร์ด้วย 
แอนิเมชัน 2 มิติ เรื่อง ทรัพยากรน้ า สำหรับประถมศึกษา 
ปีท่ี 3 โรงเรียนบ้านหนองโสน การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์
เพื่อพัฒนาสื่อเสริมทักษะวิทยาศาสตร์ด้วยแอนิเมชัน 2 มิติ 
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เรื่อง ทรัพยากรน้ า และเพื่อศึกษาความพึงพอใจในการใช้
สื่อเสริมทักษะวิทยาศาสตร์ด้วยแอนิเมชัน 2 มิติ เรื่อง 
ท รั พ ย าก ร น้ า  ก ลุ่ ม เป้ าห ม าย  ได้ แ ก่  นั ก เรี ย น ชั้ น
ประถมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนบ้านหนองโสน คัดเลือกแบบ
เจาะจง จ านวน 30 คน เครื่องมือที่ใช้ ได้แก่ สื่อเสริมทักษะ
วิทยาศาสตร์ด้วยแอนิเมชัน 2 มิติ และแบบศึกษาความพึง
พอใจของนักเรียนท่ีมีต่อสื่อ เสริมทักษะวิทยาศาสตร์ด้วย
แอนิเมชัน 2 มิติ สถิติท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ ค่าเฉลี่ย และ
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน โดยผลการวิจัย พบว่า การพัฒนา
สื่อเสริมทักษะวิทยาศาสตร์ด้วยแอนิเมชัน 2 มิติ เรื่อง 
ทรัพยากรน้ า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนด้วยสื่อ
เสริมทักษะวิทยาศาสตร์ด้วยแอนิเมชัน 2 มิติ โดยรวมอยู่ใน
ร ะ ดั บ ม า ก  แ ล ะ ส อ ด ค ล้ อ ง กั บ  Ruangwilai & 
Terdbaramee. (2019)  ได้ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนา
การ์ตูนแอนิเมชัน 2 มิติ  เรื่อง ป้องกันยาเสพติดของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนราชวินิตบางแคปาน
ข า โดยใช้แนวคิดของการจ าลองสถานการณ์ การวิจัยครั้งน้ี 
มีวัตถุประสงค์เพื่อออกแบบและพัฒนาการ์ตูนแอนิเมชัน 2 
มิติ เรื่องการป้องกันยาเสพติด หาคุณภาพของการ์ตูน
แอนิเมชัน 2 มิติ และศึกษาความพึงพอใจของนักเรียน 
กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนระดับมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียน
ราชวินิตบางแคปานข าจ านวน 30 คน ได้มาโดยวิธีการ    
สุ่มตัวอย่างแบบง่ายด้วยวิธีการจับสลาก เครื่องมือท่ีใช้ใน
การวิจัยครั้งน้ีได้แก่ การ์ตูนแอนิเมชัน 2 มิติ แบบประเมิน
คุณภาพด้านสื่อ แบบประเมินคุณภาพด้านเน้ือหา และ
แบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการ์ตู น
แอนิเมชัน 2 มิติ เรื่องการป้องกันยาเสพติด สถิติท่ีใช้ในการ

วิจัย คือ สถิติ ท่ีใช้ในงานวิจัยครั้งน้ี ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ( x ) 
และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ผลการวิจัยพบว่า ผล
การประเมินความพึงพอใจของการ์ตูนโดยนักเรียน อยู่ใน

ระดับมาก ( x = 4.57, S.D. = 0.63) การด าเนินเรื่องใช้
วิธีการเคลื่อนไหวของตัวการ์ตูนและมีการใช้เทคนิคการ
จ าลองสถานการณ์ จะช่วยท าให้สื่อเป็นท่ีดึงดูดความสนใจ 
กลุ่มตัวอย่างรู้วิธีท่ีจะปฏิเสธสถานการณ์เกิดแรงจูงใจท่ีจะ
ประพฤติปฏิบัติตามแนวทางที่น าเสนอ 

 

ข้อเสนอแนะ 

1.  สื่อการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิกในรายวิชา
ชีววิทยา เรื่อง การสังเคราะห์โปรตีน ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 4 ยังขาดการปฏิสัมพันธ์ในบางส่วน เช่น 
การแสดงความคิดเห็น ตอบโต้ระหว่างการเรียนรู้จากสื่อได้ 

2.  ควรจะพัฒนาสื่อการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิก
ในรายวิชาชีววิทยาในเรื่องอื่น ๆ ให้ครบถ้วน เพื่อจะได้น า
สื่อการ์ตูนแอนิเมชันอินโฟกราฟิกในทุกเน้ือหาไปใช้ในปี
การศึกษาต่อไป 

3.  ควรน าสื่อแอนิเมชันอินโฟกราฟิก เรื่อง การ
สังเคราะห์โปรตีน วิชาชีววิทยา ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้นน าไป
ทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่างอื่น เช่น น าไปใช้กับนักเรียนใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีอยู่ต่างโรงเรียน เพื่อเป็นการ
ยืนยันประสิทธิภาพของสื่อการสอน 
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บทคัดย่อ 

งานวิจัยน้ีมีจุดประสงค์เพื่อหาค่าอิทธิพลรวมของ
งานวิจัยท่ีศึกษาผลของวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้
ขั้นสูงต่อทักษะความคิดสร้างสร้างสรรค์และเปรียบเทียบค่า
อิทธิพลระหว่างงานวิจัยในกลุ่มต่าง ๆ ศึกษางานวิจัยท่ี
ตีพิมพ์ในวารสารวิจัยระดับนานาชาติ ตีพิมพ์ระหว่างปีค.ศ. 
2009 จนถึง 2019 จ านวน 12 เรื่อง ตามเกณฑ์การ
คัดเลือกท่ีก าหนด ค านวณค่าดัชนีมาตรฐานส าหรับการ
วิ เ ค ร าะห์ อภิ มาน  ได้ แก่  ค่ าอิ ทธิพล และ ค่าความ
คลาดเคลื่อนมาตรฐาน ประมาณค่าอิทธิพลด้วยโมเดล
อิทธิพลแบบสุ่มโดยใช้โปรแกรม R แพ็กเกจ meta และ 
meta for ผลการวิจัยระบุว่า ค่าอิทธิพลรวมมีค่าเท่ากับ 
0.60 ตีความว่าวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นสูงมี
อิทธิพลต่อการพัฒนาทักษะความคิดสร้างสรรค์ของผู้เรียน
ในระดับปานกลางเมื่อด าเนินการวิเคราะห์กลุ่มย่อยพบว่า
ค่าอิทธิพลรวมของกลุ่มตัวอย่างระดับประถมศึกษาและ
มัธยมศึกษามีค่าเท่ากับ 0.76 และ 0.53 ตามล าดับ และ
พบว่า งานวิจัยท่ีมีค่าอิทธิพลในเกณฑ์ระดับสูงมีลักษณะ
ส าคัญได้แก่ครูผู้สอนให้ผู้เรียนได้สืบค้นข้อมูล วางแผน 
ล าดับขั้นตอนและออกแบบวิธีการเพื่อจัดการกับงานหรือ
ปัญหาท่ีถูกก าหนดขึ้นมาหลากหลายรูปแบบหรือรูปแบบท่ี
แตกต่างจากเดิมด้วยตนเอง โดยเฉพาะอย่างยิ่งงานวิจัย
เหล่าน้ีมีการน าเทคโนโลยีหรือสื่อดิจิทัลเข้ามามีส่วนร่วมใน
การจัดการเรียนรู้ในห้องเรียน 

ค าส าคัญ: การวิเคราะห์อภิมาน ทักษะความคิดสร้างสรรค์ 
วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นสูง 

Abstract 

The purposes of this study were to estimate 
pooled effect sizes of previous studies on effect of 
high-level inquiry teaching methods on the 
development of students’ creative thinking skills to 
compare the effect sizes between subgroups. Twelve 
research articles published in high quality international 
journals between 2009- 2019 and met inclusion criteria 
were selected. Standardized indices for conducting 
meta-analysis including effect sizes and standard errors 
were pre-calculated and pooled effect size was 
estimated from random effect model by R program 
package ‘meta’ and ‘meta for’. The results showed 
that overall, the high-level inquiry teaching methods 
has a medium effect (ES = 0.60)  on students’ creative 
thinking skills. The subgroup analysis indicated that 
pooled effect sizes of primary and secondary students 
were 0.76 and 0.5 3 , respectively. We found that 
studies with high effect sizes were characterized by 
engaging students in gathering information, planning 
and designing their own various solutions to complete 
given solving problem tasks, especially when they 
integrated technology digital media to assist inquiry 
learning in the classroom. 

Keywords: Meta-Analysis, Creative Thinking, High-
Level Inquiry-Based Teaching Methods 
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บทน า 

ทักษะส าคัญในศตวรรษท่ี 21 มีหลายทักษะ ได้แก่ 
ทักษะการเรียนรู้และนวัตกรรม ทักษะสารสนเทศ สื่อ 
เทคโนโลยี ทักษะชีวิตและอาชีพ ทักษะเหล่าน้ีล้วนแล้วแต่
ใช้ความคิดสร้างสรรค์เพื่อเป็นฐานในการพัฒนา ซ่ึงทักษะ
ความคิดสร้างสรรค์เป็นรากฐานหน่ึงของการแก้ไขปัญหาท่ี
มีความส าคัญอย่างมากต่อความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์
และการพัฒนาเศรษฐกิจ เน่ืองจากการเรียนรู้ในยุคไทย
แลนด์ 4.0 สังคมต้องการคนท่ีมีทักษะความคิดสร้างสรรค์
มากกว่าท่ีผ่านมาส าหรับประเทศท่ีขาดทรัพยากรมนุษย์ท่ี
สามารถคิดสร้างสรรค์ได้น้ันจะมีการพัฒนาประเทศท่ีช้า ใน
แง่ของเศรษฐกิจท่ีต้องขายทรัพยากรธรรมชาติต่าง ๆ ท่ีมี
อยู่ เพื่อน ารายได้มาพัฒนาประเทศ อีกท้ังยังต้องพึ่งพา
นวัตกรรมจากประเทศอื่น  ๆ ตรงกันข้ามประเทศท่ีมี
ทรัพยากรมนุษย์ท่ีสามารถคิดสร้างสรรค์จะสามารถคิดค้น
นวัตกรรมใหม่ ๆ เพื่อส่งออก สร้างรายได้มหาศาลและ
พัฒนาคุณภาพชีวิตของพลเมืองอีกด้วย จากปัญหาดังกล่าว
ข้างต้น ท าให้นักการศึกษาพบแนวการสอนหน่ึงท่ีช่วย
พัฒนาทักษะความคิดสร้างสรรค์ ได้แก่ การสอนตามแนว
สะเต็มศึกษา (Science Technology Engineering and 
Mathematics Education หรือ STEM Education) ซ่ึงใน
หลายประเทศได้น าแนวทางน้ีมาปรับใช้ในระบบการศึกษา 
เน่ืองจากเป็นแนวทางการจัดการศึกษาท่ีบูรณาการ
วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร์และคณิตศาสตร์ 
ท่ีมุ่งแก้ไขปัญหาท่ีพบเห็นในชีวิตจริงผ่านกระบวนการ
ออกแบบทางวิศวกรรม เพื่อสร้างเสริมความเข้าใจ แนวคิด 
หลักการ ทักษะการท างานเป็นทีม รวมท้ังทักษะความคิด
สร้างสรรค์ซ่ึงเป็นตัวแปรท่ีผู้วิจัยศึกษาในงานวิจัยน้ี จึงถือ
เป็นการเตรียมความพร้อมให้กับนักเรียนในการปฏิบัติงาน
ท่ีต้ อ ง ใช้ อ ง ค์ คว ามรู้ แ ละ ทักษะกระบวนการด้ าน
วิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์และเทคโนโลยี  เพื่อสร้าง
นวั ตก ร ร ม ในอน าคต  ( National Research Council, 
2012) ดังน้ัน การจะพัฒนาทักษะความคิดสร้างสรรค์ได้น้ัน
จะต้องอาศัยแรงขับเคลื่อนท่ีส าคัญ คือ ครู โดยครูผู้สอน
จะต้องตระหนักถึงทักษะความคิดสร้างสรรค์ว่าเป็นหน่ึงใน
เป้าหมายของหลักสูตรตามตัวชี้ วัดใหม่ ในหลักสูตร
แกนกลาง พ.ศ. 2551 (ปรับปรุ ง พ.ศ. 2560 ) ตามท่ี

รัฐมนตรีว่าการกระทรวงศึกษาธิการได้กล่าวในท่ีประชุม
เมื่อวันท่ี 7 เมษายน พุทธศักราช 2559 เกี่ยวกับการก าหนด 
จุดมุ่งหมายของกิจกรรมสะเต็ม ศึกษา 4 ประการ คือ 
เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และสามารถบูรณาการความรู้
ทางวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี กระบวนการทางวิศวกรรม 
และคณิตศาสตร์ ไปใช้เชื่อมโยงหรือแก้ไขปัญหาในชีวิตจริง 
เพื่อให้ผู้ เรียนได้พัฒนากระบวนการ  หรือผลผลิตใหม่  
เพื่อให้ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะการเรียนรู้แห่งศตวรรษท่ี 21 
เช่น ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ การแก้ปัญหา ทักษะ
ความคิดสร้างสรรค์ การท างานเป็นทีม ตลอดจนการรู้เท่า
ทันสื่อ เป็นต้น 

นักวิชาการหลายท่านได้ศึกษาเกี่ยวกับ ทักษะ
ความ คิดสร้ า ง สรร ค์  ( Creative thinking skills) ซ่ึ ง มี            
ค าจ ากัดความแตกต่างกันออกไป อาทิ บารอน และเมย์ 
(Baron & May, 1960) กล่าวว่าทักษะความคิดสร้างสรรค์
เป็นความสามารถของมนุษย์ท่ีจะน าไปสู่สิ่งใหม่ ๆ การผลิต
ใหม่ ๆ ซ่ึงสอดคล้องกับเวสคอตต์ และสมิธ (Wescott & 
Smith, 1963) ท่ีกล่าวว่าเป็นความสามารถของบุคคลใน
การคิดสร้างผลผลิตหรือสิ่งแปลกใหม่ออกมาให้เป็น
รูปธรรม กิลฟอร์ด (Guilford, 1950) เป็นนักจิตวิทยาท่ี
ได้รับความยอมรับในแวดวงวิชาการ ว่าเป็นผู้เชี่ยวชาญ
เกี่ยวกับการพัฒนาทักษะความคิดสร้างสรรค์ อธิบายว่า 
เป็นความสามารถของบุคคลท่ีจะคิดแตกแยกออกไปหลาย
ทิศทาง หลายลักษณะ หลายแง่หลายมุม หรือ เรียกว่า
ความคิดอเนกนัย (Divergent Thinking) ความคิดต่าง ๆ 
เขาเสนอว่า ทักษะความคิดสร้างสรรค์ประกอบด้วย 4 
องค์ประกอบ ได้แก่  1) ความคิดคล่องตัว (Fluency) 
ความสามารถของสมองในการคิดหาค าตอบได้อย่าง
คล่องแคล่วรวดเร็วหรือคล่องตัว 2) ความคิดยืดหยุ่น 
(Flexibility) เป็นความสามารถท่ีจะพยายามคิดได้หลาย
ทางอย่างอิสระและการดัดแปลงความรู้หรือประสบการณ์
ให้เกิดประโยชน์หลาย ๆ ด้าน 3) ความคิดละเอียดลออ 
(Elaboration) เป็นความคิดใหม่ ท่ีต้องพยายามคิดและ
ประสานความคิดติดตามให้ตลอด หรือให้เกิดผลงาน
ความส าเร็จ และ 4) ความคิดริเริ่ม (Originality) ลักษณะ
ความคิดแปลกใหม่ แตกต่างจากความคิดธรรมดาหรือ
ความคิดง่าย ๆ จะเห็นได้ว่าองค์ประกอบท้ังหมดล้วนมี  
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ส่วนช่วยในการพัฒนานวัตกรรมระบบการศึกษาของ
ประเทศไทยจึงควรส่งเสริมองค์ประกอบของทักษะความคิด
สร้างสรรค์เหล่า น้ีไว้ในทุกวิชาในหลักสูตรการศึกษา 
(OCSC., 2016) 

การจัดการศึกษาในประเทศไทยในยุคศตวรรษท่ี 
21 ซ่ึงมีความเกี่ยวของกับวิทยาศาสตร์เทคโนโลยี  และ
นวัตกรรมมากขึ้น ท าให้กระทรวงศึกษาธิการต้องจัดอบรม
ให้ผู้บริหาร เขตพื้นท่ี ศึกษานิเทศก์ และ ครู เพื่อให้ผู้เข้า
อบรม เปลี่ยนแปลงการสอนเพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
สร้างสรรค์ในทุกวิชารวมท้ังวิชาวิทยาศาสตร์ซ่ึงตามปกติ
จัดการจัดการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้วิธีการ
สอนแบบสืบเสาะหาความรู้แบ่งเป็น 4 ระดับ (Levels of 
Inquiry-Based Learning) (IPST., 2009) ได้แก่ ระดับท่ี 1 
การตรวจสอบเพื่อยืนยันข้อ เ ท็จจริ ง  (Confirmation 
Inquiry) ระดับท่ี2 การสืบเสาะแบบก าหนดโครงสร้าง 
(Structured Inquiry) คือ ครูก าหนดปัญหา วิธีการหา
ค าตอบ มาให้ ระดับท่ี 3 การสืบเสาะแบบกึ่งก าหนด
โครงสร้ างหรือให้แนวทาง  (Guided Inquiry) คือ ครู
ก าหนดปัญหาแต่ให้นักเรียนออกแบบวิธีการหาค าตอบด้วย
ตนเองและ ระดับท่ี 4 การสืบเสาะไม่ก าหนดโครงสร้าง 
(Open Inquiry) คือครูเปิดอิสระให้นักเรียน ก าหนดปัญหา 
ออกแบบการหาค าตอบ หาค าตอบด้วยตนเองการสอนโดย
ประเด็นวิทยาศาสตร์ท่ีเกี่ยวข้องกับสังคม การสอนวิธีการ
สอนแบบสืบเสาะหาความรู้ท่ีเกี่ยวข้องกับการสืบเสาะแบบ
กึ่งก าหนดโครงสร้างและไม่ก าหนดโครงสร้าง (ระดับท่ี 3 
และ ระดับท่ี 4) จัดเป็นวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้
ขั้นสูง (High level Inquiry) เพราะผู้เรียนมีบทบาทหลักใน
การแสวงความรู้และต้องใช้ทักษะความคิดสร้างสรรค์ในทุก
ขั้นตอน ส าหรับวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นสูง
ดังกล่าว จะส่งเสริมให้นักเรียนมีองค์ประกอบของทักษะ
ความคิดสร้างสรรค์ครบท้ัง 4 องค์ประกอบ อาทิ ครูผู้สอน
จะต้องกระตุ้นนักเรียนด้วยค าถามท่ีส่งเสริมความคิด
คล่องแคล่วและความคิดยืดหยุ่นในการออกแบบการ
ทดลองค าถามท่ีส่งเสริมความคิดริเริ่มท่ีเน้นการคิดท่ีแปลก
ใหม่ในการหาวิธีการวัดตัวแปรตาม และค าถามท่ีส่งเสริม
ความคิดละเอียดลออท่ีเน้นการอธิบายถึงรายละเอียดใน
การออกแบบการทดลอง (Pakbongkot, 2011) 

อย่างไรก็ตาม ครูหลายคนยังขาดความเข้าใจ
เกี่ยวกับวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นสูง ซ่ึงสับสน
ระหว่าง “การสืบเสาะหาความรู้” และ “การค้นคว้าหา
ความรู้” (Bongkotphet & Roadrandka, 2010) รวมไป
ถึงลักษณะการสอน เพราะการสอนในลักษณะน้ี นักเรียน
ต้องออกแบบวิธีการหาค าตอบด้วยตนเอง มุ่งเน้นการ
แก้ปัญหาท่ีท้าทายโดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์และ
ทักษะความคิดสร้างสรรค์ ด้วยเหตุน้ี จึงท าให้ไม่สามารถ
จัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นสูงได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ (Mahalee & Faikhamta, 2010) งานวิจัยน้ี
จึงจะท าให้ผู้อ่านและครูวิทยาศาสตร์เกิดความกระจ่างใน
แนวทางการจัดการเรียนรู้ดังกล่าว กอปรกับขณะน้ีมี
งานวิจัยท่ีศึกษาผลของวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้
ขั้นสูงเพิ่มขึ้นเรื่อย ๆ แต่ยังไม่มีข้อสรุปแน่ชัดว่าวิธีการสอน
แบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นสูงท่ีส่งผลต่อการพัฒนาทักษะ
ความคิดสร้างสรรค์ของผู้เรียนได้แท้จริงหรือไม่ ระดับใดจึง
เห็นควรให้มีการตรวจสอบเอกสารอย่างเป็นระบบและการ
วิเคราะห์อภิมานด้วยการประมาณค่าอิทธิพลรวมของ
งานวิจัยท่ีเคยท ามา และศึกษาความแปรปรวนของค่า
อิทธิพลดังกล่าว ซ่ึงจะน าไปสู่การวิเคราะห์ระดับสูงแก่
ผู้สนใจต่อไปเพื่อให้เกิดความชัดเจน เกิดข้อสรุปเกี่ยวกับ
คุณภาพและประสิทธิผลในประเด็นดังกล่าว รวมท้ังเกิด
ความเชื่อมั่นและเกิดประโยชน์ต่อครู นักวิชาการผู้ท่ีมีส่วน
เกี่ยวข้องต่อไป 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1. เพื่อประมาณค่าอิทธิพลรวมของงานวิจัยท่ีมี
วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นสูงต่อทักษะการคิด
สร้างสรรค์ 

2. เพื่อหาความแปรปรวนของค่าอิทธิพลของ
งานวิจัยต่าง ๆ ท่ีศึกษา 

3. เพื่อเปรียบเทียบอิทธิพลรวมระหว่างงานวิจัย
ในกลุ่มย่อย 

สมมติฐานการวิจัย 

วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นสูงมีอิทธิพล
รวมทางบวกต่อการพัฒนาทักษะความคิดสร้างสรรค์ของ
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ผู้เรียนและงานวิจัยแต่ละงานมีความแปรปรวนของค่า
อิทธิพลค่อนข้างมาก 

นิยามศัพท์  

1.  วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นสูงเป็น
การจัดการเรียนรู้ ท่ีผู้ เรียนใช้กระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ โดยผู้เรียนมีบทบาทหลักในการ
แสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ได้ใช้กระบวนการในการ
ส ารวจตรวจสอบและรวบรวมข้อมูลด้วยตัวผู้เรียนเอง เพื่อ
น ามาใช้อธิบายปรากฏการณ์ แก้ปัญหา หรือเพื่อให้เกิด
ความรู้ความเข้าใจในหลักการทางวิทยาศาสตร์ โดย
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ในระดับสูง ประกอบด้วย 

1.1 ระดับท่ี 3 การสืบเสาะแบบกึ่งก าหนด
โครงสร้าง (Guided Inquiry) 

1.2 ร ะ ดั บ ท่ี  4 ก า ร สื บ เ ส า ะ ไ ม่ ก า ห นด
โครงสร้าง (Open Inquiry) 

2. ทักษะความคิดสร้างสรรค์ คือ ความสามารถใน
การคิดสิ่งท่ีแตกต่าง คิดนอกกรอบ ไม่ยึดติดแบบแผน มี
การผสมผสานจากการใช้ความรู้ ความเข้าใจ ความคิดใน
หลาย ๆ แง่มุมและจากประสบการณ์รอบตัวมาปรับปรุง
ดัดแปลงบูรณาการจนเกิดเป็นสิ่งใหม่ท่ีมีประโยชน์และมี
คุณค่า 

วิธีการวิจัย 

กลุ่มตัวอย่างท่ีศึกษา 

คณะผู้วิจัยตรวจสอบและคัดเลือกงานวิจัยจ านวน 
12 งานวิจัย โดยเกณฑ์การคัดเลือกงานวิจัย (Inclusion 
criteria) มีดังนี ้

1.  ต้ อ ง เ ป็ น ง า น วิ จั ย  ( Research Article) ท่ี
เกี่ ย วข้ อ ง ในสาขาการสอนวิทยาศาสตร์  ( Science 
Teaching and Education) ระดับชั้นประถมศึกษาหรือ
มัธยมศึกษา 

2.  ต้องเป็นงานวิจัยเชิงทดลอง (Experimental 
Research) และเป็นงานวิจัย ท่ีศึกษาผลของวิธีการสอน
แบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นสูงต่อการพัฒนาทักษะความคิด
สร้างสรรค์ ค าค้นหาค าส าคัญท่ีเกี่ยวข้องกับทักษะความคิด

สร้ า งสรร ค์  อา ทิ เช่ น  Creativity, Creative Thinking, 
Scientific creativity หรื อDivergent Thinking เป็ นต้ น
ประกอบการค้นหาร่วมกับค าส าคัญท่ีเกี่ยวข้องกับวิธีการ
สอนแบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นสูงเช่น Scientific Inquiry, 
Project-Based LearningหรือProblem-Based Learning 
เป็นต้น 

3.  ต้องเป็นงานวิจัยท่ีได้รับการตีพิมพ์ภายในปี 
2009 –2019 และตีพิมพ์ในวารสารท่ีมีคุณภาพวิชาการถูก
จัดระดับคุณภาพงานวิจัย Journal Quartile อยู่ในควอ
ไทล์ท่ี 1 (Q1) ถึง ควอไทล์ท่ี 3 (Q3) ด้วยค่าดัชนี SCImago 
Journal Rank (SJR) เ ช่ น  The Journal of Creative, 
International Journal of Science Education ห รื อ 
Behavior Thinking Skills and Creativity เป็นต้น 

เครื่องมือในการวิจัย 

คณะผู้วิจัยศึกษาและสังเคราะห์ผลการวิจัยท้ังเชิง
คุณภาพและเชิงปริมาณจากแต่ละงานวิจัยท่ีผ่านเกณฑ์
คัดเลือกเพื่อการวิเคราะห์อภิมานเป็นการ ต้องอาศัยข้อมูล
ประกอบการวิเคราะห์ ดังน้ี 

1.  การหาดัชนีมาตรฐานส าหรับการวิเคราะห์อภิ
มาน ได้แก่ ค่าอิทธิพล (Effect Size; ES หรือ d) ค่าอิทธิพล
เป็นค่าดัชนีมาตรฐานส าหรับการวิเคราะห์อภิมาน ได้แก่ 
ค่าอิทธิพลและค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานซ่ึงจะมีสูตร
ในการค านวณแตกต่างกันขึ้นอยู่กับแบบแผนการวิจัยเชิง
ทดลอง (ภาคผนวก) และค่าสถิติท่ีปรากฏในแต่ละงานวิจัย
โดยงานวิจัยท่ีน ามาวิเคราะห์ส่วนใหญ่ในงานวิจัยน้ีเป็นแบบ
กลุ่มเดียว (Pre-Post Contrast) หรือแบบสองกลุ่ม (Group 
Contrast) ค่าอิทธิพลเป็นค่าท่ีบอกขนาดของความสัมพันธ์
ของตัวแปรในงานวิจัย กล่าว คือ ตัวแปรต้นมีอิทธิพลต่อตัว
แปรตามมากหรือน้อยเพียงใด ซ่ึงสามารถใช้ค่าอิทธิพลเพื่อ
เปรียบเทียบระหว่างงานวิจัยท่ีศึกษาในประเด็นเดียวกัน 
การแปลผลค่าอิทธิพล ใช้เกณฑ์ระดับขนาดอิทธิพลตาม
มาตรฐาน Cohen’s d (1988) ดังน้ี 

ถ้าค่า ES ≤ 0.2 คือ มอีิทธิพลน้อย (Small) 

ถ้าค่า ES = 0.5 คือ มอีิทธิพลปานกลาง (Medium) 

ถ้าค่า ES ≥ 0.8 คือ มอีิทธิพลมาก (Large) 
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2.  การประมาณค่าอิทธิพลรวมและความแตกต่าง
ของค่าอิทธิพลคณะผู้วิจัยรวบรวมและจัดเก็บข้อมูลส าคัญ
ด้วยโปรแกรม Microsoft Excel เพื่อใช้ในการประมาณค่า
อิทธิพลรวม ข้อมูลดังกล่าวประกอบด้วย ค่าอิทธิพลและค่า
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของแต่ละงานวิจัยจากน้ัน
บันทึกไฟล์ด้วยสกุลไฟล์ .CSV UTF-8 น าไฟล์เข้าโปรแกรม 
R เพื่อประมาณค่าอิทธิพลรวมและความแตกต่างของค่า
อิทธิพลต่อไป 

การวิเคราะห์ข้อมูล 

คณะผู้วิจัยประมาณค่าขนาดอิทธิพลรวมด้วยโมเดล
อิทธิพลแบบสุ่ม (Random-Effects model) ด้วยโปรแกรม 
R โดยใช้แพ็กเกจ  meta และ metaphor (ภาคผนวก) 
เน่ืองจากงานวิจัยท่ีน ามาวิเคราะห์มีความต่างแบบกัน
หรือไม่เป็นเอกพันธ์ทางสถิติ (Statistical Heterogeneity) 
(Schwarzer, 2007) คณะผู้วิจัยจ าแนกงานวิจัยออกเป็น 2 
กลุ่มย่อยตามกลุ่มท่ีศึกษา ได้แก่ งานวิจัยท่ีศึกษากับผู้เรียน
ในระดับประถมศึกษาและในระดับมัธยมศึกษา ท้ัง น้ี
เน่ืองจากในแต่ละช่วงวัยมีความสามารถในการสืบเสาะหา
ความรู้ได้แตกต่างกันอาจจะส่งผลท่ีแตกต่างกันต่อการ
พัฒนาทักษะความคิดสร้างสรรค์คณะผู้วิจัยจึงเลือกท าการ
วิเคราะห์กลุ่มย่อย  (Subgroup Analysis) ตามแนวทาง 
Borenstein and Higgins (2 0 1 3 ) เ พื่ อ ทดส อ บคว า ม
แตกต่างของค่าอิทธิพลระหว่างกลุ่มย่อย และน าเสนอผล
การวิเคราะห์ในรูปของแผนภาพต้นไม้ (Forest Plot) 

ผลการวิจัย 

จากการพิจารณาและคัดเลือกงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง
กับวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นสูง และทักษะ
ความคิดสร้างสรรค์ของผู้เรียน คณะผู้วิจัยคัดเลือก 12 
งานวิจัยดังแสดงในตารางท่ี 1 ประกอบไปด้วย งานวิจัยท่ีมี
รูปแบบการวิจัยแบบเปรียบเทียบสองกลุ่มจ านวน 10 
งานวิจัย และแบบกลุ่มตัวอย่างหน่ึงกลุ่มจ านวน 2 งานวิจัย 
โดยงานวิจัยท่ีศึกษาวิจัยกลุ่มตัวอย่างผู้ เรียนในระดับ
ประถมศึกษาจ านวน 4 งานวิจัยและศึกษาวิจัยกลุ่มตัวอย่าง
ผู้เรียนในระดับมัธยมศึกษาจ านวน 8 งานวิจัย ในส่วนของ
รูปแบบวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้แบบกึ่งก าหนด
โครงสร้างหรือมีวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ระดับท่ี 
3 จ านวน 8 งานวิจัย และงานวิจัยท่ีมีวิธีการสอนแบบ       

สืบเสาะหาความรู้แบบไม่ก าหนดโครงสร้างหรือมีวิธีการ
สอนแบบสืบเสาะหาความรู้ระดับท่ี 4 จ านวน 4 งานวิจัย 

ผลการวิ เคราะห์อภิมานด้วยแผนภาพต้นไม้  
(Forest Plot) ดังภาพท่ี 1คอลัมน์ SE แสดงค่าอิทธิพลของ
งานวิจัยแต่ละงานท่ีได้จากการค านวณ คอลัมน์ seTE 
แสดงค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน (Standard Error) 
ของงานวิจัยแต่ละงาน  คอลัมน์ SMD (Standardized 
Mean Difference) แสดงค่าความแตกต่างค่าเฉลี่ยท่ีถูก
ปรับมาตรฐานซ่ึงมีค่าเท่ากับค่าอิทธิพล คอลัมน์ 95% CI 
แสดงช่วงความเชื่อมั่นของค่าอิทธิพลท่ีร้อยละ 95 คอลัมน์ 
Weight แสดงเปอร์เซ็นต์น้ าหนักของแต่ละงานวิจัยท่ีน ามา
สังเคราะห์ รูปสี่เหลี่ยมแสดงเปอร์เซ็นต์น้ าหนักโดยขนาด
ของรูปบ่งบอกถึงปริมาณน้ าหนักท่ีงานวิจัยน้ันได้รับและ
เส้นแนวนอนแสดงถึงช่วงค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 
รูปสี่เหลี่ยมข้าวหลามตัด (Diamond) แสดงค่าอิทธิพลรวม 
( Pooled Effect Size ห รื อ  Summary Effect) ข อ ง
งานวิจัยท่ีน ามาวิเคราะห์ เส้นประแนวตั้งแสดงค่าอิทธิพล
รวม แถบสีแดงแนวนอนแสดงช่วงการท านาย (Prediction 
interval) ค่า Heterogeneity บ่งบอกความเป็นเอกพันธ์
ของงานวิจัยท่ีน ามาวิเคราะห์ 

คณะผู้วิจัยเลือกค านวณค่าอิทธิพลรวมและค่า
อิทธิพลรวมของแต่ละกลุ่มย่อยด้วยโมเดลอิทธิพลสุ่ม 
ภายใต้ข้อสมมติฐานว่ามีค่าอิทธิพลรวมท่ีแท้จริงหลายค่า
และมีการกระจายตัวของค่าอิทธิพลแท้จริง (Distribution 
of True Effect Sizes) เมื่อพิจารณาค่าอิทธิพลรวมมีค่า
เท่ากับ 0.60 (95% CI: 0.37 - 0.82) ซ่ึงแสดงในรูปส่ีเหลี่ยม
ข้าวหลามตัดทางด้านล่างของแผนภาพแสดงว่าวิธีการสอน
แบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นสูงมีอิทธิพลต่อการสร้างทักษะ
ความคิดสร้ า งสรร ค์ของผู้ เ รี ยนในระดับปานกลาง 
(Medium Effect) ท้ังน้ีมีงานวิจัยจ านวน 8 งานวิจัยท่ีมีค่า
อิทธิพลสูงกว่าค่าอิทธิพลรวม อีกท้ังจากผลการวิเคราะห์
อภิมานพบว่างานวิจัยท่ีถูกคัดเลือกมาวิเคราะห์อภิมานมี
ความไม่เป็นเอกพันธ์ (I2 = 65%, 𝜏2=0.0876, p< 0.01) 
ช่วงการท านาย ค่าขนาดอิทธิผลรวมอยู่ท่ี -0.10 ถึง 1.30 
แสดงถึงโอกาสของงานวิจัยท่ีมีประเด็นศึกษา นวัตกรรม
การจัดการเรียนรู้ หรือบริบทท่ีใกล้เคียงกัน จะมีค่าขนาด
อิทธิพลของงานวิจัยตกอยู่ในขอบเขตของช่วงการท านาย
ข้างต้น 
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ตารางที่ 1  แสดงรายชื่องานวิจัยท่ีผ่านเกณฑ์การคัดเลือกเพื่อน ามาวิเคราะห์อภิมาน 
 

ผู้แต่ง 
(ปีที่ตีพิมพ)์ 

รูปแบบการวิจัย 
(Research Design) 

วิธีการสอน  
(Teaching Methods) 

ระดับ
กระบวนการสืบ
เสาะหาความรู ้

ระดับ
การศึกษาของ
ผู้เข้าร่วมวิจยั 

Yang et al. 
(2016) 

เปรียบเทียบระหว่าง 2 กลุ่มแบบวัด
การทดสอบกอ่นและหลัง จ านวน 41 
คน (Pretest-Posttest Two Group) 

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการ
สืบเสาะ 
(Inquiry-based Learning) 

ระดับที่ 3 

ระดับชั้น
ประถมศึกษา 

Siew et al. 
(2015) 

ตัวอยา่ง 1 กลุ่มแบบวัดการทดสอบ
ก่อนและหลัง จ านวน 232 คน 
(Pretest-Posttest One Group) 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐาน 
(Problem-based Learning) 

ระดับที่ 3 

Hsiao            
et al. (2014) 

เปรียบเทียบระหว่าง 2 กลุ่มแบบวัด
การทดสอบกอ่นและหลัง จ านวน 51 
คน (Pretest-Posttest Two Group) 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้เกมส์
ดิจิทัลเป็นฐาน (Digital Game-
based Learning; DGBL) 

ระดับที่ 3 

Atalay                
et al. (2019) 

เปรียบเทียบระหว่าง 2 กลุ่มแบบวัด
การทดสอบกอ่นและหลัง จ านวน 104 
คน (Pretest-Posttest Two Group) 

การการสร้างแอนิเมชันจากแอป
พลิเคชันฉายภาพนิ่งด้วย
ความเร็วสูง (Slowmation 
Application) 

ระดับที่ 4 

Hu et al. 
(2013) 

เปรียบเทียบระหว่าง 2 กลุ่มแบบวัด
การทดสอบกอ่นและหลัง จ านวน 97 
คน (Pretest-Posttest Two Group) 

การจัดการเรียนรู้ด้วยโปรแกรม 
Learn-To-Think (LTT) 

ระดับที่ 4 

ระดับชั้น 
มัธยมศึกษา 

Lin (2014) 
เปรียบเทียบระหว่าง 2 กลุ่มแบบวัด
การทดสอบกอ่นและหลัง จ านวน 163 
คน (Pretest-Posttest Two Group) 

นวนิยายวิทยาศาสตร์ (Science 
Fiction Film) ร่วมกับกิจกรรม
แก้ไขปัญหา (problem-solving 
activities) 

ระดับที่ 3 

Lin et al. 
(2013) 

เปรียบเทียบระหว่าง 2 กลุ่มแบบวัด
การทดสอบกอ่นและหลัง จ านวน 132 
คน (Pretest-Posttest Two Group) 

นวนิยายวิทยาศาสตร์ (Science 
Fiction Film) ร่วมกับการการ
ออกแบบชิ้นงาน (product-
design activities) 

ระดับที่ 4 

Xinfa Yi et al. 
(2015) 

เปรียบเทียบระหว่าง 2 กลุ่มแบบวัด
การทดสอบกอ่นและหลัง จ านวน 118 
คน (Pretest-Posttest Two Group) 

แบบจ าลอง  (Modeling) ระดับที่ 3 

Ozdemir           
et al. (2017) 

เปรียบเทียบระหว่าง 2 กลุ่มแบบวัด
การทดสอบกอ่นและหลัง จ านวน 332 
คน (Pretest-Posttest Two Group) 

แบบจ าลองสมมติฐาน 
(Hypothesized models) 

ระดับที่ 3 

Ilhan et al. 
(2016) 

เปรียบเทียบระหว่าง 2 กลุ่มแบบวัด
การทดสอบกอ่นและหลัง จ านวน 104 
คน (Pretest-Posttest Two Group) 

สมดุลเคมีโดยใช้บริบทเป็นฐาน 
(Context-based Chemical 
Equilibrium) 

ระดับที่ 3 
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ตารางที่ 1  แสดงรายชื่องานวิจัยท่ีผ่านเกณฑ์การคัดเลือกเพื่อน ามาวิเคราะห์อภิมาน (ต่อ) 
 

ผู้แต่ง 
(ปีที่ตีพิมพ)์ 

รูปแบบการวิจัย 
(Research Design) 

วิธีการสอน  
(Teaching Methods) 

ระดับ
กระบวนการสืบ
เสาะหาความรู ้

ระดับ
การศึกษาของ
ผู้เข้าร่วมวิจยั 

Astutik et al. 
(2018) 

เปรียบเทียบระหว่าง 2 กลุ่มแบบวัด
การทดสอบกอ่นและหลัง จ านวน 144 
คน (Pretest-Posttest Two Group) 

การเรียนรู้อย่างสร้างสรรค์ร่วมกัน 
(Collaborative Creativity 
Learning; CCL) 

ระดับที่ 3 
ระดับชั้น 

มัธยมศึกษา 
Wicaksono       
et al. (2017) 

ตัวอยา่ง 1 กลุ่มแบบวัดการทดสอบ
ก่อนและหลัง  จ านวน 318 คน 
(Pretest-Posttest Two Group) 

รูปแบบการสอนวิทยาศาสตร์
เสมือน (Virtual Scientific 
Teaching Model) 

ระดับที่ 4 

เน่ืองจากวิจัยท่ีถูกคัดเลือกมีความไม่เป็นเอกพันธ์
ซ่ึงอาจเกิดจากความแตกต่างของความแตกต่างของรูปแบบ
วิธีวิจัย นวัตกรรมการสอน หรือจากความแตกต่างของ
ลักษณะกลุ่มตัวอย่างท่ีศึกษา ดังน้ันคณะผู้วิจัยจึงท าการ
วิ เ ค ร า ะห์ ก ลุ่ ม ย่ อ ย พบว่ า  ก ลุ่ ม ง า นวิ จั ย ใ น ร ะดั บ
ประถมศึกษา (Primary Education) พบว่า มีค่าอิทธิพล
รวมท่ากับ 0.76 (95% CI: -0.02 – 1.55) ซ่ึงแสดงว่าวิธีการ
สอนแบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นสูงมีอิทธิพลต่อการพัฒนา
ทักษะความคิดสร้างสรรค์ของผู้เรียนระดับประถมศึกษาใน
ระดับปานกลาง (Medium Effect) ส่วนในกลุ่มงานวิจัย
ระดับมัธยมศึกษา (Secondary Education) พบว่ามีค่า
อิทธิพลรวมของกลุ่มย่อยน้ีมีค่าเท่ากับ 0.53 (95% CI: 
0.28 - 0.78) ซ่ึงแสดงว่าวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้
ขั้นสูงมีอิทธิพลต่อการพัฒนาทักษะความคิดสร้างสรรค์ของ
ผู้เรียนระดับมัธยมศึกษาในระดับปานกลาง (Medium 
Effect) และค่าอิทธิพลระหว่างพบว่า กลุ่มงานวิจัยในระดับ
ประถมศึกษากับกลุ่มงานวิจัยระดับมัธยมศึกษาไม่แตกต่าง
กันอย่างมีนัยส าคัญ (Q = 0.77,      p = 0.3811) 

อภิปรายผลการวิจัย 

คณะผู้วิจัยเลือกการค านวณค่าขนาดอิทธิพลรวม
ด้วยโมเดลอิทธิพลแบบสุ่มเ น่ืองจากงานวิจัย ท่ีน ามา
วิเคราะห์ท้ังหมดมีความไม่เป็นเอกพันธ์ทางสถิติในระดับ
ปานกลาง (I2 = 65%) (Higgins et al., 2003) โดยความ
แตกต่างระหว่างงานวิจัยอาจเกิดขึ้นจากหลายสาเหตุ เช่น 
ความคลาดเคลื่อนจากการสุ่มตัวอย่าง (Sampling Error) 
(Lipsey & Wilson, 2001) ความแตกต่างของวิธีการวิจัย 
นวัตกรรมการสอนท่ีแตกต่างกัน หรือเกิดจากความ
แตกต่างของลักษณะประชากรท่ีศึกษา (Higgins and 
Green, 2011) ดังน้ันคณะผู้วิจัยสันนิษฐานว่าความไม่เป็น
เอกพันธ์ของวิจัยท่ีน ามาวิเคราะห์อภิมานเป็นผลมาจาก
กลุ่มตัวอย่างท่ีมีช่วงอายุท่ีแตกต่างกัน หรือกลุ่มตัวอย่างใน
แต่ละงานวิจัยถูกเลือกมาจากประชากรท่ีแตกต่างกัน อีกท้ัง
รูปแบบวิธีวิจัยท่ีแตกต่างกัน จากข้อมูลข้างต้นจึงอาจเป็น
สาเหตุของความไม่ เป็นเอกพันธ์ของงานวิจัยในการ
วิเคราะห์อภิมานน้ี 
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ภาพท่ี 1  แผนภาพต้นไม้ (Forestplot) แสดงผลการวิเคราะห์อภิมานด้วยโปรแกรม R 
 

จากแผนภาพ Forest Plot พบว่ากลุ่มผู้ เรียนใน
ระดับประถมศึกษางานวิจัยของ Atalay et al. (2017) มี
ค่าอิทธิผลเท่ากับ 1.43 และงานวิจัยของ  Hsiao et al. 
(2014) มีค่าอิทธิผลเท่ากับ 1.07 ซ่ึงอยู่ในเกณฑ์มีอิทธิพล
ระดับสูง นวัตกรรมการสอนมีประสิทธิภาพในการพัฒนา
ทักษะการคิดอย่างสร้ างสรรค์ กลุ่มผู้ เรี ยนในระดับ
ประถมศึกษางานวิจัยของ Atalay et al. (2017) มีค่าอิทธิ
ผลเท่ากับ 1.43 และงานวิจัยของ Hsiao et al. (2014) มี
ค่าอิทธิผลเท่ากับ 1.07 ซ่ึงอยู่ในเกณฑ์มีอิทธิพลระดับสูง
วิธีการสอนมีประสิทธิภาพในการพัฒนาทักษะความคิด
สร้างสรรค์ พบว่างานวิจัยของ Atalay et al. (2017) ให้
ผู้เรียนสร้างแอนิเมชันจากแอพลิเคชันฉายภาพน่ิงหลาย ๆ 
ภ า พต่ อ เ น่ื อ ง กั น ด้ ว ย ค ว า ม เ ร็ ว สู ง  ( Slow Motion 
Application; SMA) ในหน่วยการเรียนรู้ เรื่องแสง เสียง 
(Light and sound) แ ล ะ  โ ล ก  (Planet Earth) โ ด ย
ครูผู้สอนสอนการใช้งานแอปพลิเคชันดังกล่าวเบื้องต้นแก่
ผู้เรียนจากน้ันให้ผู้เรียนสืบค้นข้อมูลและวางโครงสร้าง
ข้อมูลท่ีจะน ามาสร้างเป็นแอนิเมชัน จากน้ันน าข้อมูล
ดังกล่าวไปจัดล าดับเป็นเรื่องราว นอกจากน้ีผู้เรียนต้อง

พากย์เสียงหรือใส่เอฟเฟกต์ในเรื่องราวเหล่าน้ันด้วยตัวเอง
อีกด้วย และน าเสนอแอนิเมชันหน้าชั้นเรียนต่อครูและ
เพื่อนร่วมชั้นเรียนได้ร่วมอภิปราย การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธี
ดังกล่าวจัดเป็นวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นสูง 
เพราะในขั้นตอนการสร้างแอนิเมชันผู้ เรียนต้องลงมือ
ออกแบบและฉากท่ีใช้ประกอบการเล่าเรื่อง ใช้ความคิดใน
การวางโครงเรื่อง และคิดวิธีการบรรยายขณะด าเนิน
เรื่องราวให้น่าสนใจ ดังน้ันการจัดการเรียนรู้โดยการให้
ผู้ เรียนสร้างแอนิเมชันสามารถพัฒนาทักษะความคิด
สร้างสรรค์ของผู้เรียนได้ ขณะท่ีงานวิจัยของ Hsiao et al. 
(2014) ใช้วิธีการสอนแบบเกมดิจิ ทัลเป็นฐาน  (Digital 
Game-Based Learning) ใ นห น่ ว ย ก า ร เ รี ย น รู้  เ รื่ อ ง 
วิทยาศาสตร์ไฟฟ้า (Electrical Science) ผู้สอนให้ผู้เรียน
แก้ไขสถานการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ไฟฟ้าในเกม
ดิจิทัล ผู้เรียนจะต้องออกแบบวิธีการแก้ไขสถานการณ์
ดังกล่าวน้ันให้ได้ ผู้เรียนต้องใช้ความรู้ การลองผิดลองถูก 
การหาความสัมพันธ์ของตัวแปร และอาศัยการอภิปราย
และการท างานร่วมกันกับเพื่อนร่วมชั้นเรียน เป็นผลให้
ผู้เรียนมีพัฒนาการทักษะความคิดสร้างสรรค์ท่ีสูงขึ้น 
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ในกลุ่มผู้เรียนในระดับมัธยมศึกษางานวิจัยของ 
Xinfa Yi et al. (2015) มีค่าอิทธิผลเท่ากับ 1.02 ซ่ึงอยู่ใน
เกณฑ์มีอิทธิพลระดับสูง พบว่างานวิจัยดังกล่าวใช้การสอน
ด้วยการใช้แบบจ าลอง (Modeling) โดยการใช้แบบจ าลอง
ทางวาจา (Verbal Model) กับ แบบจ าลองทางรูปภาพ 
(Figural Model) ซ่ึงแบบจ าลองท้ังสองแบบน้ีมีการจ ากัด
เวลาเพียง 10 นาที เพื่อฝึกให้นักเรียนเห็นในสิ่งท่ีแตกต่าง
จากท่ีผู้อื่นเห็นและมีความคิดนอกกรอบกว่าท่ีผู้อื่นคิด โดย
ไม่จ ากัดพื้นท่ีความคิดของนักเรียน เมื่อนักเรียนสนใจในสิ่ง
ต่าง ๆ ท่ีเห็นและได้ยิน นักเรียนสามารถแสดงความคิด
ออกมาได้อย่างเต็มท่ี ซ่ึงงานวิจัยน้ีจะส่งเสริมในเรื่องของ
การคิดริเริ่มและการคิดคล่องแคล่ว 

การท่ีระดับชั้นประถมศึกษามีค่าอิทธิพลสูงกว่า
ระดับชั้นมัธยมศึกษา เพราะว่าหลักสูตรในระดับชั้น
ประถมศึกษาเป็นวิทยาศาสตร์บูรณาการ และสามารถ
บูรณาการกับวิชาอื่นๆ เน้ือหาไม่มาก สามารถยืดหยุ่นได้ 
ซ่ึงเอื้อต่อการสอนแบบสืบเสาะระดับสูง นักเรียนมีโอกาส
ได้ คิดหาวิธีการทดลอง หรือท าโครงงาน เช่น การให้ผู้เรียน
สร้างภาพเคลื่อนไหว ผู้ เรียนมีโอกาสคิดชิ้นงานและ
ปรับปรุงชิ้นงานด้วยตัวเอง  ส่งผลให้กิจกรรมน้ีส่งเสริมให้
เกิดองค์ประกอบท้ัง 4 ด้านของทักษะความคิดสร้างสรรค์ 
ในทางกลับกันในระดับชั้นมัธยมศึกษา ผู้ เรียนมี ทักษะ
ความคิดสร้างสรรค์แต่น้อยกว่าระดับชั้นประถมศึกษา 
เนื่องจากส่วนใหญ่แล้วกิจกรรมท่ีจัดให้ผู้เรียนท าน้ันมุ่งหวัง
ให้ผู้เรียนเกิดการเกิดทักษะการแก้ไขปัญหา แล้วทักษะ
ความคิดสร้างสรรค์จะเป็นผลต่อเน่ืองมาเอง แต่ข้อจ ากัด
คือเน้ือหาท่ีเรียนและระยะเวลา ส่งผลให้ผู้เรียนเกิดทักษะ
ความคิดสร้างสรรค์น้อยกว่าระดับชั้นประถมศึกษา 

สรุปผลการวิจัย 

จากการตรวจสอบเอกสารอย่างเป็นระบบและการ
วิเคราะห์เชิงอภิมานเกี่ยวกับการพัฒนาทักษะความคิด
สร้างสรรค์ของผู้เรียนโดยใช้วิธีการสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ขั้นสูง พบว่า วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ขั้น
สูงเพื่อพัฒนาทักษะความคิดสร้างสรรค์ของผู้เรียนโดย
งานวิจัยท่ีมีค่าอิทธิพลสูงมีลักษณะส าคัญได้แก่ผู้เรียนได้
สืบค้นและรวบรวมข้อมูลด้วยตัวเองผู้เรียนได้คิดวางแผน 

และออกแบบวิธีการขึ้นมาหลากหลายโดยไม่จ ากัดรูปแบบ 
เพื่อจัดการกับงานท่ีได้รับหรือแก้ไขปัญหาน้ันให้ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพภายใต้เวลาอันจ ากัด อีกท้ังการน าสื่อดิจิทัล
หรือเทคโนโลยีเข้ามาช่วยในการจัดการเรียนการสอน ช่วย
ส่งเสริมพัฒนาการทักษะความคิดสร้างสรรค์ของผู้เรียนได้
อย่างดีอีกด้วย 

ข้อเสนอแนะ 

1.  จากการสังเคราะห์งานวิจัย พบว่า ค่าอิทธิพล
รวมอยู่ในระดับปานกลาง ดังน้ัน ในวิธกีารจัดการเรียนการ
สอนเพื่อพัฒนาทักษะความคิดสร้างสรรค์ของผู้เรียนน้ัน 
ผู้สอนควรใช้วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นสูง เช่น 
การเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงออกทางความคิดอย่าง
เต็มท่ีโดยท่ีไม่จ ากัดพื้นท่ีความคิดของนักเรียน เป็นต้น 
นอกจากน้ีผู้สอนจะต้องใช้ทฤษฎีการเรียนรู้แบบสร้างองค์
ความรู้ด้วยตนเอง และค านึงเพื่อบทบาทในการแสวงหา
ความรู้ให้แก่ผู้เรียน ในขณะท่ีครูเป็นผู้อ านวยความสะดวก 
เพื่อ เพิ่มประสิทธิภาพในการพัฒนา ทักษะความคิด
สร้างสรรค์ 

2.  วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นสูง เพื่อ
พัฒนาทักษะความคิดสร้างสรรค์มีความเหมาะสมส าหรับ
นักเรียนท้ังระดับชั้นประถมศึกษาและมัธยมศึกษาโดย
งานวิจัยน้ี พบว่า นักเรียนระดับประถมศึกษาสามารถ
เรียนรู้โดยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นสูงได้ ไม่ได้เป็น
ข้อจ ากัด แต่การสอนต้องค่อย ๆ ฝึกจากง่ายไปยาก เพิ่ม
ระดับการมีส่วนร่วมของผู้เรียน   

3.  ในการพัฒนาทักษะความคิดสร้างสรรค์ของ
ผู้เรียน โดยวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ขั้นสูง จะช่วย
พัฒนาองค์ประกอบของทักษะความคิดสร้างสรรค์ท้ัง 4 ด้าน 
ได้ ควรมอบหมายงานให้ผู้เรียนออกแบบและสร้างโครงงาน
วิทยาศาสตร์ ท่ีต้องร่วมมือร่วมใจ ตลอดจนสอดแทรก
รูปแบบการสอนท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้มีอิสระการคิด การ
ตรวจสอบและประเมินความคิด และบูรณาการการใช้
เทคโนโลยี เพื่อกระตุ้นความคิดสร้างสรรค์ในระหว่างการสืบ
เสาะหาความรู้  อาทิ การสอนแบบเกมดิจิ ทัลเป็นฐาน 
(Digital Game-Based Learning) และการใช้แบบจ าลอง 
(Modeling) เป็นต้น 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

175 

4.  ในการรวบรวมงานวิจัยเพื่อการวิเคราะห์อภิ
มาน มีความเป็นไปได้ท่ีค่าอิทธิพลรวมอาจเป็นผลมาจาก
ความเอนเอียงจากการตีพิมพ์ (Publication Bias) หรือ
ได้รับผลกระทบจากงานวิจัยท่ีวิธีวิจัยคุณภาพต่ า (Poor 
Methodological Quality) ท้ังน้ีสามารถท าการตรวจสอบ
เพิ่มเติมได้จากการท ากราฟรูปกรวยคว่ า (Funnel Plot) 
เพื่อคัดแยกงานวิจัยท่ีไม่สมควรน ามาร่วมวิเคราะห์ออกจะ
ท าให้การประมาณค่าอิทธิพลรวมมีความแม่นย าและ
น่าเชื่อถือมากขึ้นได้ นอกจากน้ี คณะผู้วิจัยเสนอว่า ใน
งานวิจัยต่อไป ควรวิเคราะห์ระดับสูงเพิ่มเติมเนื่องด้วยได้ค่า
ความไม่เป็นเอกพันธ์ค่อนข้างสูง อาทิ Meta-Regression 
เพื่อค้นหาเงื่อนไขหรือปัจจัยท่ีส่งผลต่อความแปรปรวนของ
ค่าอิทธิพลของแต่ละงานวิจัย 
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ภาคผนวก (Appendix) 

การค านวณเพื่อประมาณค่าขนาดอิทธิพล (Effect Size) 
และค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน (Standard Error) 
ที่ใช้ในการวิเคราะห์อภิมาน 

มีการใช้รูปแบบของสูตรค านวณท่ีแตกต่างกันตาม
รูปแบบการวิเคราะห์สถิติในแต่ละงานวิจัย ซ่ึงสามารถ
จ าแนกได้เป็นรายกรณีดังต่อไปน้ี 

กรณีที่ 1 งานวิจัยท่ีมีกลุ่มตัวอย่าง 1 กลุ่มแบบวัด
การทดสอบก่อนและหลัง (Pretest-Posttest one group 
design) สามารถค านวณค่าอิทธิพลได้จากค่าเฉลี่ยและส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน(Lipsey and Wilson, 2001)ได้ตาม
สูตร ดังน้ี 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

โดยที ่ ES = ค่าอิทธิผล (effect size) 

�̅�pretest =คะแนนเฉลี่ยก่อนการท าวิจัย 

�̅�posttest = คะแนนเฉลี่ยหลังการท าวิจัย 

Sp= ส่ วนเบี่ ย ง เบนมาตรฐานรวม (pooled standard 
deviation) 

Sg = ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนพัฒนาการ (gain 
score standard deviation) 

SE = ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของค่าอิทธิพล 

r = ค่าสหสัมพันธ์ (correlation) ระหว่างคะแนนก่อนเรียน
และหลังเรียน 

spretest= ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานก่อนทดลอง 

sposttest = ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานหลังทดลอง 

กรณีที่ 2 งานวิจัยท่ีมีการเปรียบเทียบระหว่าง 2
กลุ่ม แบบวัดการทดสอบก่อนและหลัง (Pretest-Posttest 
two group design) ท่ี มี ก า ร บ ร ร ย า ย ค่ า ท า ง ส ถิ ติ  
(Descriptive statistics) สามารถค านวณค่าอิทธิพลจาก
ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน(Lipsey and Wilson, 
2001)ได้ตามสูตร ดังน้ี 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

โดยที ่ ES = ค่าอิทธิผล (effect size) 

�̅�1 =คะแนนเฉลี่ยกลุ่มทดลอง 

�̅�2 = คะแนนเฉลี่ยกลุ่มควบคุม 

Spooled= ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานรวม(pooled standard 
deviation) 

n1= จ านวนตัวอย่างของกลุ่มทดลอง 

n2 = จ านวนตัวอย่างของกลุ่มควบคุม 

𝐸𝑆 =
�̅�1 − �̅�2
𝑆𝑝𝑜𝑜𝑙𝑒𝑑

 

𝑆𝑝𝑜𝑜𝑙𝑒𝑑 = √
(𝑛1 − 1)𝑠1

2 + (𝑛2 − 1)𝑠2
2

𝑛1 + 𝑛2 − 2
 

𝑆𝐸 = √
2(1 − 𝑟)

𝑛
+
𝐸𝑆2

2𝑛
 

𝑆𝐸 = √
𝑛1 + 𝑛2
𝑛1𝑛2

+
(𝐸𝑆′)2

2(𝑛1 + 𝑛2)
 

𝐸𝑆′ = [1 −
3

4𝑁 − 9
]𝐸𝑆 

𝐸𝑆 =
�̅�𝑝𝑜𝑠𝑡𝑡𝑒𝑠𝑡 − �̅�𝑝𝑟𝑒𝑡𝑒𝑠𝑡

𝑆𝑝
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�̅�
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𝑆𝑔 = √
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2 + 𝑠𝑝𝑜𝑠𝑡𝑡𝑒𝑠𝑡

2
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s1= ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุ่มทดลอง 

s2 = ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุ่มควบคุม 

SE = ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของค่าอิทธิพล 

ES’ = ค่าอิทธิพลท่ีไม่มีความเอนเอียง 

N = จ านวนตัวอย่างทั้งหมด มีค่าเท่ากับ n1 + n2 

กรณีที่ 3 งานวิจัยท่ีมีรูปแบบการวิเคราะห์ทางสถิติ
ด้ ว ย ส ถิ ติ ที โ ด ย ก ลุ่ ม ตั ว อ ย่ า ง เ ป็ น อิ ส ร ะ จ า ก กั น 
(independent t-test) สามารถค านวณค่าอิทธิพลจากค่า
ที (t-values) (Lipsey and Wilson, 2001) และค่าความ
คลาดเคลื่อนมาตรฐาน (Nakagawa & Cuthill, 2007) ได้
ตามสูตร ดังน้ี 

 

 

 

 

 

 

 

โดย ES= ค่าอิทธิพล (effect size) 

SE = ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของค่าอิทธิพล 

t = ค่าสถิติที (t-value) 

n1= จ านวนตัวอย่างของกลุ่มตัวอย่างที่ 1 

n2 = จ านวนตัวอย่างของกลุ่มตัวอย่างที่ 2 

กรณีที่ 4 งานวิจัยท่ีมีรูปแบบการวิเคราะห์ทางสถิติ
ด้ ว ย ส ถิ ติ ที โ ด ย ก ลุ่ ม ตั ว อ ย่ า ง ไ ม่ เ ป็ น อิ ส ร ะ ต่ อ กั น 
(dependent t-test ห รื อ  paired sample t-test) 
สามารถค านวณค่าอิ ทธิพล  (McDonald and Dunn, 
2013) และค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน (Nakagawa & 
Cuthill, 2007)ได้ตามสูตร ดังน้ี 

 

 

 

 

 

 

 

 

โดยที ่ ES = ค่าอิทธิผล (effect size) 

SE = ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของค่าอิทธิพล 

�̅�diff =ความแตกต่างระหว่างค่าเฉลี่ยคะแนนก่อนและหลัง 

Sdiff= ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานความแตกต่างแบบคู่ (paired 
differences standard deviation) 

r12 = ค่าสหสัมพันธ์ (correlation) ระหว่างตัวอย่างกลุ่มท่ี 
1 และกลุ่มท่ี 2 

n = จ านวนตัวอย่าง มีค่าเท่ากับจ านวนตัวอย่างในกลุ่มท่ี 1 
หรือจ านวนตัวอย่างในกลุ่มท่ี 2 

ท้ั ง น้ีการค านวณดั งกล่ าวคณะผู้ วิ จั ยท าการ
ป ร ะ ม า ณ ค่ า ด้ ว ย ต น เ อ ง แ ล ะ ผ่ า น ท า ง เ ว็ บ ไ ซ ต์
http://www.campbellcollaboration.org/escalc ใ น
กรณีท่ีงานวิจัยมีรูปแบบการวิเคราะห์ทางสถิติแตกต่างจาก
กรณีข้างต้นคณะผู้วิจัยใช้สูตรการค านวณที่ระบุตามหนังสือ 
Practical Meta-Analysisท่ี เสนอโดย Lipsey & Wilson 
(2001) 

การค านวณค่าขนาดอิทธิพลรวม (Pooling 
Effect Size) 

การค านวณค่าขนาดอิทธิพลรวมด้วยโมเดลอิทธิพล
แบบสุ่ม (Random-effects model) เน่ืองจากงานวิจัยท่ี
น ามาวิเคราะห์มีความต่างแบบกันหรือไม่เป็นเอกพันธ์ทาง
สถิติ (Statistical heterogeneity) การค านวณค่าอิทธิพล
รวมด้วยการใช้ฟังก์ชัน meta: metagen (  ) (Schwarzer, 
2007) ด้วยโปรแกรม Rซ่ึงมีโครงสร้างไวยากรณ์ทางภาษา 
(Syntax) ดังน้ี 

𝐸𝑆 = 𝑡√
𝑛1 + 𝑛2
𝑛1𝑛2
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m.hksj<- metagen(TE, 

seTE, 

data = madata, 

studlab = paste(Author), 

comb.fixed = FALSE, 

comb.random = TRUE, 

method.tau = "SJ", 

hakn = TRUE, 

prediction = TRUE, 

sm = "SMD") 

m.hksj 

โดย TE คือ คอลัมน์ท่ีแสดงค่าอิทธิพลของงานวิจัย 

seTE คือ คอลัมน์ท่ีแสดงค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน
ของแต่ละงานวิจัย 

data คือ ชื่อไฟล์เก็บข้อมูลท่ีเรียบเรียงไว้เพื่อการวิเคราะห์
ด้วยโปรแกรม R 

studlab = paste (…) คื อ  ชื่ อ ค อ ลั ม น์ ท่ี ร ะ บุ ร า ย ชื่ อ
งานวิจัยโดยในวงเล็บใส่ชื่อหัวข้อคอลัมน์ 

comb. fixed คือ ส่วนท่ีระบุว่าคณะผู้วิจัยต้องการใช้
โมเดลอิทธิพลคงท่ีหรือไม่คณะผู้วิจัยเลือกไม่ใช้โมเดลน้ีใน
การวิเคราะห์จึงระบุเป็น FALSE 

comb. random คือ ส่วนท่ีระบุว่าคณะผู้วิจัยต้องการใช้
โมเดลอิทธิพลแบบสุ่มหรือไม่คณะผู้วิจัยเลือกใช้โมเดลน้ีจึง
ระบุเป็น TRUE 

method.tau คือ ตัวประมาณค่าความแปรปรวน 

hakn คือ การประมาณค่าความแปรปรวนตามวิธี Knapp-
Hartung 

prediction คือ การแสดงผลค่าช่วงท านาย คณะผู้วิจัย
ต้องการให้แสดงช่วงท านายจึงระบุเป็น TRUE 

sm คือ ค่าผลรวมท่ีต้องการ (summary measure) โดย
คณะผู้วิจัยใช้ SMD น่ันคือค่า Hedges’ g 

การวิเคราะห์กลุ่มย่อย (Subgroup Analyses) 

การวิ เ คร าะห์ ค่ าอิ ทธิพล ในแต่ ละกลุ่ มย่ อย 
(subgroup analyses) ด้วยโมเดลอิทธิพลแบบสุ่มสามารถ
ค านวณได้ด้วยฟังก์ชัน update.meta (Borenste in and 
Higgins, 2013)ด้วยโปรแกรม Rซ่ึงมีโครงสร้างไวยากรณ์
ทางภาษาดังน้ี 

grade.subgroup<-update.meta(m.hksj, 

byvar=grade, 

comb.random = TRUE, 

comb.fixed = FALSE) 

grade.subgroup 

โดย Byvar คือ การระบุตัวแปรท่ีใช้จ าแนกกลุ่มย่อย 

comb.random คือ การค านวณความแตกต่างภายใน
กลุ่มย่อยด้วยโมเดลอิทธิพลสุ่ม คณะผู้วิจัยเลือกใช้วิธีนี้จึง
ระบุเป็น TRUE 

การน าเสนอผลการวิเคราะห์อภิมานในรูปของ
แผนภาพต้นไม้ (Forest Plot) 

การน าเสนอผลการวิเคราะห์อภิมานในรูปของ
แผนภาพต้นไมด้้วย

ฟังก์ชัน forest (  ) ในโปรแกรม R 
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การพัฒนาทกัษะการท างานกลุ่มของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ในหน่วยพลเมืองดี      
หน้าที่ต้องปฏิบัติ โดยการจัดการเรียนรูด้้วยกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ร่วมกบัการเรยีนรู้

แบบร่วมมือ 

The Development of Group Working Skills for Grade IV Students in the 
Learning Unit of “Good Citizen Duty Actions” through Inquiry-based  

Learning with Cooperative Learning 

วีณา  วงศ์ศรีเผือก 
Veena  Wongsriphuak 

โรงเรียนสาธิตแห่งมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์  ศูนย์วจิัยและพัฒนาการศึกษา 
Kasetsart University Laboratory School, Center for Educational Research and Development  

 

บทคัดย่อ 

การวิจัยในครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์  เพื่อศึกษาการ
พัฒนาทักษะการท างานกลุ่มของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปี
ท่ี 4 ในหน่วยพลเมืองดีหน้าท่ีต้องปฏิบัติ โดยการจัดการ
เรียนรู้ด้วยกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการเรียนรู้
แบบร่วมมือกลุ่มท่ีศึกษาเป็นนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา
ปีท่ี 4  โรงเรียนสาธิตแห่งหน่ึงในกรุงเทพมหานคร จ านวน 
1 ห้องเรียน  ซ่ึงเลือกแบบเจาะจง เครื่องมือในการวิจัย
ประกอบด้วย 1) แผนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา
ความรู้กับการเรียนรู้แบบร่วมมือ ในหน่วยพลเมืองดีหน้าท่ี
ต้องปฏิบัติ เรื่อง การเป็นพลเมืองดีตามวิถีประชาธิปไตย 
จ านวน 5 แผน 2) แบบส ารวจปัญหาการท างานกลุ่ม           
3) แบบประเมินการท างานกลุ่ม  และ 4) แบบบันทึก      
การสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง การวิเคราะห์ข้อมูลใช้ การหา
ค่าความถี่ ค่าเฉลี่ย ค่าร้อยละและการวิเคราะห์เน้ือหา 

ผลการวิจัยพบว่า 1) แนวทางการพัฒนาทักษะการ
ท างานกลุ่มของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 ในหน่วย
พลเมืองดีหน้าท่ีต้องปฏิบัติ โดยการจัดการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ ร่วมกับการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือสามารถช่วยพัฒนาทักษะการท างานกลุ่มของ
นักเรียนโดย นักเรียนมีพัฒนาการทักษะการท างานกลุ่ม
ระดับดีมาก เพิ่มขึ้นร้อยละ 38.03 2) จ านวนนักเรียนท่ีมี
ปัญหาในการท างานกลุ่มลดลงร้อยละ 22.64 3) การ

ท างานกลุ่มจะประสบความส าเร็จได้ถ้าสมาชิกในกลุ่มมี
ส่วนร่วมในการวางแผน ได้ท างานตามบทบาทหน้าท่ีให้
ความร่วมมือในการท างาน ได้แสดงความคิดเห็นและ
ยอมรับความคิดเห็นของผู้อื่น 

ค าส าคัญ: ทักษะการท างานกลุ่มการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา
ความรู้  การเรียนรู้แบบร่วมมือ 
Abstract 

The objective of this research was to 
investigate group working skills development of 
Grade IV students in a learning unit of Good 
Citizen’s Duties. This learning unit focused on 
Inquiry-based learning and cooperative learning. The 
study group was selected purposively, Consisting of 
a class of Grade IV students of a Demonstration 
School in Bangkok, Thailand. There were four 
research instruments: 1) Five lesson plans focused 
on Inquiry-based and Cooperative learning of the 
Learning Unit: Good Citizen’s Duties-Thai Democratic 
Citizenship, 2) A questionnaire about group work 
skills, 3) Group work evaluation form, and 4) Semi-
structured interview transcription. The data were 
analyzed by quantitative method to find Frequency, 
Mean and Percentage in group work evaluation 
form. The research found that 1 )  development in 
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group working in “Very good/Excellent” level in 
learning Unit; Good Citizen’s Duties Group work 
development increased by 38.03%. 2 )  There were 
some students encountered problems in group 
working with proportion decreased by 22.64%. and 
3) Group working was successful from the first to the 
fifth class when all group members worked 
together, followed their roles, participated in 
working, gave opinions and accepted opinions from 
other group members. 

Keywords: Group Work Skills, Inquiry-based 
Learning, Cooperative Learning 

ที่มาและความส าคัญ 

การจัดการเรียนรู้เป็นกระบวนการส าคัญ ตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 
ได้กล่าวว่า หลักการจัดการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียนมีความรู้
ความสามารถตามมาตรฐานการเรียนรู้ โดยยึดหลักว่า
ผู้เรียนมีความส าคัญท่ีสุด เชื่อว่าทุกคนมีความสามารถ
เรียนรู้และพัฒนาตนเองได้  ยึดประโยชน์กับผู้ เรียน 
กระบวนการจัดการเรียนรู้ต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถ
พัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ ค านึงถึงความ
แตกต่างระหว่างบุคคล Ministry of Education (2008) 
จากประสบการณ์ของผู้วิจัยท่ีได้จัดการเรียนรู้วิชาสังคม
ศึกษาในระดับประถมศึกษา โดยจัดการเรียนรู้ท่ี เน้นให้
นักเรียนเป็นศูนย์กลาง เช่นการสอนแบบการแสดงบทบาท
สมมติ การอภิปราย  และการท างานกลุ่มร่วมกัน ไม่ได้เน้น
ให้ นักเรียนฟังบรรยายอย่างเดียว โดยเฉพาะการจัด
กิจกรรมท างานกลุ่มร่วมกัน นักเรียนมักจะมีปัญหา              
ไม่สามารถท างานได้จนส าเร็จ  ผู้วิจัยจึงคิดว่านักเรียนอาจ
ไม่ชอบท ากิจกรรมกลุ่มจึงได้ออกแบบส ารวจว่านักเรียน
ชอบท ากิจกรรมกลุ่มหรือไม่ท าไมจึงเกิดปัญหาในการ
ท างานกลุ่มอยากให้จัดกิจกรรมกลุ่มแบบไหนและอยาก
ท างานกับเพื่อนแบบใดผลการส ารวจนักเรียนร้อยละ 97 
ชอบ เพราะสนุกได้เรียนรู้ ได้ท างานกับเพื่อน ฝึกความ
รับผิดชอบ แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและค้นหาความรู้ 
ปัญหาท่ีเกิดขึ้นในการท างานกลุ่ม คือ เพื่อนไม่ช่วยท างาน  
เล่น ไม่ฟังความคิดเห็น ขาดการวางแผน ไม่ตรงต่อเวลา 

นักเรียนอยากให้อาจารย์จัดกลุ่มให้ จัดกลุ่มแบบคละเพศ
หรือ เพศเหมือนกันสมาชิกในกลุ่ม ไม่ควรเกิน  4 คน           
การเลือกเพื่ อนท างาน คือ เก่ ง ตั้ งใจท างานมีความ
รับผิดชอบ  ตรงต่อเวลา เป็นผู้น าท่ีดี จากแบบส ารวจน้ีท า
ให้ผู้วิจัยเห็นว่านักเรียนชอบท ากิจกรรมกลุ่มแต่ยังมีปัญหา
ในการท างานร่วมกันซ่ึงในยุคปัจจุบันน้ีการท างานร่วมกัน
กับผู้อื่นเป็นสิ่งส าคัญท่ีควรฝึกฝนให้นักเรียนท างานร่วมกัน
ให้ได้ และเกิดปัญหาน้อยท่ีสุด 

จากท่ีกล่าวมาผู้วิจัยเห็นว่าปัญหาในการท างาน
กลุ่มของนักเรียนสามารถเกิดขึ้นได้ในทุกเหตุผล เพราะการ
ท างานกลุ่มต้องมีองค์ประกอบหลายด้าน ซ่ึงได้มีผู้ ให้
ความหมายเกี่ยวกับการท างานกลุ่มดังน้ี 

Khamanee (2002) การท างานกลุ่มหมายถึงการท่ี
กลุ่มบุคคลเข้ามาร่วมกันปฏิบัติงานอย่างใดอย่างหน่ึง
เพื่อให้บรรลุเป้าหมายท่ีต้องการ การรวมกลุ่มท่ีมีลักษณะ
ของการท างานเป็นทีมจ าเป็นต้องประกอบไปด้วย (1) การ
มีเป้าหมาย (2) การมีส่วนร่วมในการด าเนินงาน (3) การ
ติดต่อสื่อสารกันในกลุ่ม  (4) การประสานงานกันในกลุ่ม  
(5) การตัดสินใจร่วมกัน  (6) การมีผลประโยชน์ร่วมกัน  
การรวมกลุ่มใดท่ีประกอบด้วยปัจจัยท้ัง 6 น้ีแล้ว  ถือว่า
กลุ่มน้ันมีลักษณะของการท างานเป็นกลุ่ม ดังน้ันการท างาน
กลุ่มจึงมีความส าคัญมากโดยเฉพาะเด็กไทย  ซ่ึงสอดคล้อง
กับความต้องการทางการศึกษาท่ีจะให้เด็กไทยได้มีทักษะใน
ศตวรรษท่ี 21 และทักษะความร่วมมือและการท างานเป็น
ทีมภาวะผู้น าซ่ึงเป็นหน่ึงในทักษะในศตวรรษท่ี 21 ท่ีมี
ความจ าเป็นท่ีจะต้องพัฒนา 

การจัดการเรียนรู้ในปัจจุบันน้ีมีหลากหลายวิธีท่ีจะ
น ามาพัฒนาทักษะการท างานกลุ่มให้กับนักเรียน  โดยเป็น
การจัดการเรียนรู้ ท่ีเน้นนักเรียนเป็นศูนย์กลาง  หน่ึงใน
วิธีการจัดการเรียนรู้น้ันก็มีรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือซ่ึงเป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่ม
เล็กๆ สมาชิกในกลุ่มมีความสามารถแตกต่างกันมีการ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็น มีการช่วยเหลือสนับสนุนซ่ึงกัน
และกัน และมีความรับผิดชอบร่วมกันท้ังในส่วนตนและ
ส่วนรวม เพื่อให้กลุ่มได้รับความส าเร็จตามเป้าหมายท่ี
ก าหนดองค์ประกอบส าคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือ

https://www.gotoknow.org/posts/tags/องค์ประกอบสำคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือ
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(Cooperative Learning) ดังน้ี (1) ความเกี่ยวข้องสัมพันธ์
กันในทางบวกมีเป้าหมายและประสบความส าเร็จร่วมกัน
(2) การมีปฏิสัมพันธ์ท่ีส่งเสริมซ่ึงกันและกันแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นเพื่อเลือกในสิ่งท่ีเหมาะสมท่ีสุด  (3) ความ
รับผิดชอบของสมาชิกแต่ละบุคคล (4) การใช้ทักษะ
ระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย ในการ
สื่อสาร การเป็นผู้น า การตัดสินใจ การแก้ปัญหา (5) 
กระบวนการกลุ่ม  (Group Process) เป็นกระบวนการ
ท างาน ท่ีมี ขั้ นตอน ทุ กคน เข้ าใจ เป้ าหมายวางแผน
ปฏิบัติงานด าเนินงานประเมินผลและปรับปรุงงานร่วมกัน
การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือท้ัง 5 องค์ประกอบน้ี ช่วยให้
ทักษะการท างานกลุ่มด าเนินไปด้วยดี Maneerattanaphan 
(2016)  ดังน้ันการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเป็น
กิจกรรมท่ีช่วยให้นักเรียนได้พัฒนาการท างานกลุ่มร่วมกัน
ได้ แ ต่ ใน ข ณ ะ เดี ย วกั น ส ม าชิ ก ใน ก ลุ่ ม บ างคน ท่ี มี
ความสามารถในการเรียนรู้ท่ีแตกต่างกัน เมื่อได้มาท างาน
กลุ่มอาจจะท างานกลุ่มได้แต่ยังไม่สามารถสร้างองค์ความรู้
ท่ีจะมาช่วยเพื่อนในกลุ่มได้ ท าอย่างไรท่ีจะให้สมาชิกใน
กลุ่มสามารถสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเองและร่วมท างาน
กลุ่มกับเพื่อนได้ ผู้วิจัยจึงคิดว่ามีกิจกรรมการเรียนรู้แบบใด
ท่ีจะท าให้สมาชิกสามารถสร้างองค์ความรู้ได้ ซ่ึงรูปแบบ
การสอนแบบหน่ึงนั้นก็คือการเรียนรู้แบบสืบสอบหาความรู้  
Kingmale (2009) ได้กล่าวว่า การสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้เพื่อพัฒนาปัญญา และความสามารถ โดยผู้สอนเป็น
ผู้จัดสถานการณ์หรือเตรียมข้อมูลท่ีมีคนศึกษาค้นคว้า
มาแล้ว ให้ผู้เรียนอยากเรียนรู้ พยายามค้นหาค าตอบด้วย
ตนเองในเนื้อหาทางวิทยาศาสตร์  ซ่ึงขั้นตอนการสอนแบบ
สืบเสาะหาความรู้ของสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์
และเทคโนโลยี (IPST, 2003) ประกอบด้วย 5 ขั้นตอนท่ี
ส าคัญดังน้ี (1) ขั้นสร้างความสนใจ (Engagement) เป็น
ตัวกระตุ้นให้นักเรียนสร้างค าถาม ก าหนดประเด็นท่ีศึกษา 
(2) ขั้นส ารวจและค้นหา (Exploration) เข้าใจในประเด็น
วางแผนตั้งสมมติฐานลงมือปฏิบัติรวบรวมข้อมูล (3) ขั้น
อธิบายและลงข้อสรุป (Explanation) น าข้อมูลมาวิเคราะห์ 
สรุปและน าเสนอ (4) ขั้นขยายความรู้ (Elaboration) น า
ความรู้ไปเชื่อมโยงและท าให้เกิดความรู้  5) ขั้นประเมิน 

(Evaluation)เป็นการประเมินการเรียนรู้และน าความรู้ไป
ประยุกต์ใช้ 

ผู้วิจัยเห็นว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เพื่อให้นักเรียนได้ท างานร่วมกับเพื่อนๆได้และผสมผสาน
กับการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อให้นักเรียนได้
ค้นคว้าสร้างความรู้ด้วยตนเอง โดยใช้กระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์  โดยครูท าหน้าท่ีคล้ายผู้ช่วย นักเรียนท า
หน้าท่ีเป็นผู้จัดวางแผนการเรียน เมื่อสร้างองค์ความรู้ได้ 
น าความรู้ท่ีได้มาท างานร่วมกับผู้อื่นผู้วิจัยจึงมีความสนใจท่ี
จะพัฒนาทักษะการท างานกลุ่มโดยการจัดการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือในวิชาสังคมศึกษา 

ค าถามวิจัย 

การพัฒนาทักษะการท างานกลุ่มของนักเรียนควร
จัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบใด 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

เพื่อศึกษารูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีช่วยพัฒนา
ทักษะการท างานกลุ่มของนักเรียน 

ขอบเขตของการวิจัย 

1. กลุ่ ม เป้ าห ม าย  คื อ  นั ก เรี ย น ระ ดั บ ชั้ น
ป ร ะ ถ ม ศึ ก ษ า ปี ท่ี  4 โร ง เรี ย น ส าธิ ต แ ห่ ง ห น่ึ ง ใน
กรุงเทพมหานคร จ านวน 1 ห้อง ใช้วิธีการเลือกแบบ
เจาะจงโดยเลือกห้องท่ีผู้วิจัยเป็นผู้สอนวิชาสังคมศึกษา 
และนักเรียนมีความสมัครใจให้ข้อมูล 

2.  สิ่งที่ศึกษา 

2.1 การพัฒนาทักษะการท างานกลุ่ม 

2.2 การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการสืบ
เสาะหาความรู้ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

3. ระยะเวลาในการเก็บข้อมูล คือ ภาคปลายปี
การศึกษา 2559 (เดือน ธันวาคม 2559 – มีนาคม 2560) 
 

 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

184 

กรอบแนวคิดงานวิจัย 

การพัฒนาทักษะการท างานกลุ่มของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 หน่วยพลเมืองดีหน้าท่ีต้องปฏิบัติ โดยการจัดการ
เรียนรู้ด้วยกระบวนการสืบเสาะความรู้ร่วมกับการเรียนแบบร่วมมือ 
 

การจัดการเรียนรู้ด้วยการสืบเสาะหาความรู้ ร่วมกับการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ ในหน่วยพลเมืองหน้าท่ีต้องปฏิบัติ 
เรื่อง การเป็นพลเมืองดีตามวิถีประชาธิปไตย 

 

ทักษะการท างานกลุ่ม แบ่งเป็น 5 ด้าน คือ 
1) ด้านการมีส่วนร่วมในการวางแผน 
2) ด้านการปฏิบัติตนตามบทบาทหน้าท่ี 
3) ด้านการให้ความร่วมมือในการท างาน 
4) ด้านการแสดงความคิดเห็น 
5) ด้านการยอมรับความคิดเห็นของผู้อื่น 

 

นิยามศัพท ์

ทักษะการท างานกลุ่ม  หมายถึง พฤติกรรมในการท า
กิจกรรมร่วมกับผู้อื่นท่ีอยู่ในกลุ่มเดียวกันได้ โดยพิจารณา
จากความสามารถในด้านการมีส่วนร่วมในการวางแผน ด้าน
การปฏิบัติตนตามบทบาทหน้าท่ี ด้านการให้ความร่วมมือใน
การท างาน ด้านการแสดงความคิดเห็นและด้านการยอมรับ
ความคิดเห็นของผู้อื่น โดยใช้แบบประเมินการท างานกลุ่ม 
แต่ละคนจะมีส่วนร่วมอย่างแท้จริงในการเรียนรู้ และใน
ความส าเร็จของกลุ่มโดยใช้เทคนิคการจูงใจ ได้แก่ ค าชม 
ของรางวัล การปรบมือ การพูดท่ีให้ก าลังใจ  การจัดการ
เรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
คือการจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนท่ีมีความสามารถทางการเรียน
แตกต่างกันได้ท างานร่วมกัน โดยสมาชิกในกลุ่มได้ศึกษา
ความรู้ คิดค้นและแก้ปัญหาจนสามารถค้นพบปัญหาและท า
ให้สมาชิกในกลุ่มได้เสาะแสวงหาความรู้ได้ด้วยตนเองอย่างมี
ระบบและน าความรู้มาร่วมกันท างานกลุ่มของตน โดยมี
ขั้นตอน 5 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นสร้างความสนใจเป็นการน าเข้า
สู่บทเรียนก าหนดประเด็นท่ีศึกษา 2) ขั้นส ารวจและค้นหา
ท าความเข้าใจการวางแผนตรวจสอบตั้งสมมติฐานก าหนด
ทางเลือกลงมือปฏิบัติ เก็บข้อมูล 3) ขั้นอธิบายและลง
ข้อสรุปน าข้อมูลข้อสนเทศท่ีได้มาวิเคราะห์ แปลผล สรุปผล
และน าเสนอผลท่ีได ้4) ขั้นขยายความรู้ น าความรู้ท่ีสร้างขึ้น
ไปเชื่อมโยงและท าให้เกิดความรู้ 5) ขั้นประเมินจนน าความรู้
ไปประยุกต์ใช้ในเรื่องอื่นประสบความส าเร็จ 

 

 

วิธีการด าเนินงานวิจัย 

ในการวิจัย เรื่องการพัฒนาทักษะการท างานกลุ่ม
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 หน่วยพลเมืองดีหน้าท่ี
ต้องปฏิบัติ โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการสืบเสาะ
ความรู้ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือมีขั้นตอนการวิจัยดังน้ี 

1. กลุ่มเป้าหมาย กลุ่มเป้าหมายคือ นักเรียน
ระดับชั้นประถมศึกษาปี ท่ี  4 จ านวน  1 ห้อง 39 คน  
โรงเรียนสาธิตแห่งหน่ึงในกรุงเทพมหานครใช้วิธีการเลือก
แบบเจาะจงโดยเลือกห้องท่ีผู้วิจัยเป็นผู้สอนวิชาสังคมศึกษา 
และนักเรียนมีความสมัครใจให้ข้อมูล 

2. รูปแบบการวิจัย 

การวิจัยในครั้งน้ีเป็นการวิจัยปฏิบัติการในชั้น
เรียน (Classroom Action Research)  เพื่อการพัฒนา
ทักษะการท างานกลุ่มของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 
หน่วยพลเมืองดีหน้าท่ีต้องปฏิบัติ โดยการจัดการเรียนรู้
ด้วยกระบวนการสืบเสาะความรู้ร่วมกับการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2559 ในการศึกษา
เพื่อออกแบบแนวทางการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา
ความรู้ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือหน่วยพลเมืองดีหน้าท่ี
ต้องปฏิบัติ เรื่อง การเป็นพลเมืองดีตามวิถีประชาธิปไตย 
โดยมีขั้นตอนด าเนินการดังน้ี 1) ส ารวจปัญหาในการท างาน
กลุ่มในวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนและการเรียนรู้ด้วย 
การสืบสอบเป็นฐานร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
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2) ออกแบบและสร้างแผนจัดการเรียนรู้และสร้างเครื่องมือท่ี
ใช้ในการเก็บข้อมูล ตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 3) ศึกษา
คุณ ภาพของแผนและ เครื่ อ งมื อ  แก้ ไขปรับปรุ ง  4 ) 
ด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้
แบบสืบสอบเป็นฐานร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ ใน
หน่วยพลเมืองดีหน้าท่ีต้องปฏิบัติ เรื่อง การเป็นพลเมืองดี
ตามจ านวน 5 แผน 5) เก็บรวมรวมข้อมูลวิเคราะห์ข้อมูล
และสรุปผลวิจัย 

3.  เครื่องมือในการวิจัย 

3.1 แบบส ารวจปัญหาการท างานกลุ่มโดยให้
นักเรียนตอบค าถามก่อนวิจัยและหลังวิจัยดังน้ีนักเรียนชอบ
ท างานกลุ่มในวิชาสังคมหรือไม่เพราะเหตุใดนักเรียนเคยพบ
ปัญหาจากการท างานกลุ่มอย่างไรบ้างถ้าให้ครูจัดกิจกรรม
กลุ่มนักเรียนอยากให้ครูจัดกิจกรรมกลุ่มอย่างไรถ้านักเรียน
ต้องการเลือกเพื่อนท างานกลุ่มกับนักเรียนให้เขียนชื่อเพื่อน
มา 3 คนพร้อมท้ังบอกเหตุผลท่ีเลือกผู้วิจัยน าแบบส ารวจ
ปัญหาการท างานกลุ่มให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบและปรับปรุง
แก้ไขและน ามาให้นักเรียนได้ตอบค าถามก่อนท าวิจัย 

3.2 แผนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา
ความรู้ร่วมกับการเรียนแบบร่วมมือหน่วยพลเมืองดีหน้าท่ี
ต้องปฏิบัติ เรื่อง “การเป็นพลเมืองดีตามวิถีประชาธิปไตย” 
จ านวน 5 แผน คือ 1) การปฏิบัติตนเป็นพลเมืองดีตามวิถี
ประชาธิปไตย 2) สิทธิพื้นฐาน 3) การปกครองระบอบ
ประชาธิปไตย 4) การเลือกตั้ง 5) สถาบันพระมหากษัตริย์
ตามระบอบประชาธิปไตยผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับ
การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการเรียน
แบบร่วมมือเพื่อก าหนดขั้นตอนของการจัดกิจกรรม สร้าง
แผนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการ
เรียนแบบร่วมมือ จ านวน 5 แผน โดยใช้เวลาแผนละ 2 
คาบ คาบละ 50 นาทีรวบท้ังหมด 10 คาบ  น าแผนให้
ผู้เชี่ยวชาญท้ังหมด 3 ท่าน ท่ีมีความรู้และความเชี่ยวชาญ
ด้านการเรียนการสอน ด้านการจัดการเรียนรู้แบบสืบ
เสาะหาความรู้ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ ด้านเน้ือหา 
และด้านการวิจัย  น าข้อเสนอแนะจากผู้ เชี่ยวชาญมา
ปรับปรุงแก้ไขให้เรียบร้อยก่อนท่ีจะน าแผนการสอนไปใช้
จัดการเรียนรู้กับกลุ่มเป้าหมาย 

3.3 แบบประเมิน ทักษะการท างานกลุ่ ม  
ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและต าราท่ีเกี่ยวข้องกับการสร้าง
แบบประเมินทักษะการท างานกลุ่ม  โดยสร้างแบบประเมิน
การท างานกลุ่มออกเป็น 5 ด้าน คือ 1) การมีส่วนร่วมใน
การวางแผน 2) การปฏิบัติตนตามบทบาทหน้าท่ี 3) การให้
ความร่วมมือในการท างาน 4) การแสดงความคิดเห็น       
5) การยอมรับความคิดเห็นของผู้อื่น และแบบประเมินน้ีจะ
มีผู้ประเมินคือ นักเรียน เพื่อน และครู โดยมีเกณฑ์การ
ประเมินคือ 4 = ดีมาก  3 = ดี  2 = พอใช้  1 = ควร
ปรับปรุง เมื่อผู้วิจัยสร้างแบบประเมินการท างานกลุ่มเสร็จ
แล้วน าแบบประเมินให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกต้อง  
น าข้อเสนอแนะจากผู้ เชี่ยวชาญมาปรับปรุงแก้ ไขให้
เรียบร้อยก่อนท่ีจะน าแบบประเมินการท างานกลุ่มมาใช้
เก็บข้อมูลกับกลุ่มท่ีศึกษา 

3.4 แบบสัมภาษณ์ แบบกึ่ งโครงสร้าง โดย
สัมภาษณ์นักเรียนหลังจากท ากิจกรรมเสร็จแล้วดังน้ี 

นักเรียนท างานกลุ่มในวันน้ีแล้วรู้สึกอย่างไร
บ้างนักเรียนมีปัญหาในการท างานกลุ่มหรือไม่ อย่างไรจาก
การท างานกลุ่มในครั้งน้ีนักเรียนมีข้อเสนอแนะอย่างไรบ้าง 

4.  การเก็บรวบรวมข้อมูล 

4.1 นักเรียนท าแบบส ารวจปัญหาการท างาน
กลุ่ม ก่อนและหลังการวิจัย 

4.2 ผู้วิจัยจัดการเรียนรู้ตามแผนกิจกรรม
เน้ือหาหน่วยพลเมืองดีหน้าท่ีต้องปฏิบัติ เรื่อง การเป็น
พลเมืองดีตามวิถีประชาธิปไตย จ านวน 5แผน แผนละ 2 
คาบใน 1 สัปดาห์ รวมใช้เวลาสอนท้ังหมด 5 สัปดาห์ 

แผนท่ี 1 การปฏิบัติตนเป็นพลเมืองดีตามวิถี
ประชาธิปไตย 

แผนท่ี 2 สิทธิพ้ืนฐาน 

แผนท่ี 3 การปกครองระบอบประชาธิปไตย 

แผนท่ี 4 การเลือกตั้ง 

แผนท่ี 5 สถาบันพระมหากษัตริย์ตามระบอบ
ประชาธิปไตย 
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4.3 นักเรียนท าแบบประเมินการท างานกลุ่ม
และแบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้างเมื่อท ากิจกรรมเสร็จ
ทุกครั้ง จ านวน 5 ครั้ง 

5.  การวิเคราะห์ข้อมูล 

5.1 น าแบบประเมินการท างานกลุ่มตั้งแต่ครั้ง
ท่ี 1 ถึงครั้งท่ี 5 มาหาค่าเฉลี่ย ร้อยละของการพัฒนาทักษะ
การท างานกลุ่มจากระดับท่ีต้องปรังปรุงไปสู่ระดับดีมาก 

5.2 น าแบบประเมินการท างานกลุ่มมาหา
ค่าเฉลี่ย ร้อยละของการพัฒนาทักษะการท างานด้านต่างๆ 

5.2.1 ด้านการมีส่วนร่วมในการวางแผน 
5.2.2 ด้านการปฏิบัติตนตามบทบาทหน้าท่ี 
5.2.3 ด้านการให้ความร่วมมือในการท างาน 
5.2.3 ด้านการแสดงความคิดเห็น 
5.2.4 ด้านการยอมรับความคิดเห็นของผู้อื่น 

เมื่อการท ากิจกรรมเสร็จทุกครั้งนักเรียนจะท าใบประเมิน
การท างานกลุ่มและน าคะแนนท่ีได้จากแบบประเมินการ

ท างานกลุ่มมาพิจารณาจาก ระดับคะแนนท่ีได้  โดยเกณฑ์
การประเมินคือระดับคะแนน 16 – 20 ระดับดีมาก  ระดับ
คะแนน 14 – 15 ระดับดี ระดับคะแนน 12– 13 ระดับ
พอใช้  และระดับคะแนน 11– 1 ควรปรับปรุง 

5.3 น าข้อมูลจากแบบสัมภาษณ์ แบบกึ่ ง
โครงสร้างมาวิเคราะห์เน้ือหา โดยอ่านข้อมูลอย่างละเอียด 
มาจัดกลุ่มข้อมูล จ าแนกข้อมูล และสรุปข้อมูลท่ีได้   เพื่อ
มาพัฒนาทักษะการท างานกลุ่มในด้านต่างๆ 

ผลการศึกษา และอภิปราย 

ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากแบบประเมิน
ทักษะการท างานกลุ่ม 

ข้อมูลระดับความสามารถในการท างานกลุ่ม ผู้วิจัย
น าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยค่าความถี่และ ค่าร้อย
ละ พร้อมท้ังบรรยายรายละเอียด ดังตารางท่ี 1 
 

 

ตารางที่ 1  ระดับทักษะในการท างานกลุ่มของนักเรียนครั้งท่ี 1 ครั้งท่ี 2 ครั้งท่ี 3 ครั้งท่ี 4 และ ครั้งท่ี 5 โดยใช้แบบประเมิน
การท างานกลุ่ม 

 

ครั้งที ่
ระดับความสามารถในการท างานกลุ่ม 

ดีมาก ดี พอใช้ ควรปรับปรุง 
จ านวน (ร้อยละ) จ านวน (ร้อยละ) จ านวน (ร้อยละ) จ านวน (ร้อยละ) 

1 22 (56.41) 8 (20.51) 5 (12.82) 4 (10.26) 
2 27 (72.97) 7 (18.92) 3 (8.11) - 
3 30 (79.92) 6 (15.39) 3 (7.69) - 
4 31 (79.49) 3 (7.69) 5 (12.82) - 
5 34 (94.44) 2 (5.56) - - 

หมายเหต:ุ ครั้งท่ี 2 มีจ านวนนักเรียน 37 คน   ครั้งท่ี 5 มีจ านวนนักเรียน 36 คน 
 

จากตารางท่ี 1 พบว่า ความสามารถในการท างาน
กลุ่มของนักเรียนจากครั้งท่ี  1 ถึง ครั้ งท่ี  5 นักเรียนมี
พัฒนาการท างานกลุ่มในระดับดีมากจากครั้งท่ี 1 ถึง ครั้งท่ี 
5  เพิ่มขึ้นร้อยละ 38.03 

จากแบบสัมภาษณ์ แบบกึ่ งโครงสร้าง พบว่า 
นักเรียนรู้สึกดีใจ สนุกมีความสุขท่ีได้ท างานกับเพื่อน ได้

ความรู้เพื่อนตั้งใจท างาน กิจกรรมน่าสนใจ ได้แลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นร่วมแสดงความคิดเห็น เพื่อนยอมรับฟังความ
คิดเห็นมากขึ้น ได้ท าตามบทบาทหน้าท่ีท่ีได้รับมอบหมาย 
ได้เรียนรู้และรู้จักเพื่อน มีความสามัคคีกัน มีก าลังใจในการ
ท างานมากขึ้นได้ฝึกท างานกลุ่ม วางแผนการท างาน  ใน
การท างานกลุ่มในครั้งท่ี1-5 ส่วนใหญ่ไม่เกิดปัญหา จะมี
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บ้างประมาณครั้งละ 3-5 คนท่ีมีปัญหา เช่น เล่น ไม่ช่วย
เพื่อน ไม่ท าตามบทบาทหน้าท่ีของตนของตน มีการ
ทะเลาะเบาะแว้งบ้างแต่สวนใหญ่ ทุกคนมีความคิดท่ีจะ
ช่วยกันให้กลุ่มของตนได้รับความรู้และประสบความส าเร็จ 

ในการพัฒนาทักษะการท างานกลุ่มโดยการจัดการ
เรียนรู้ด้วยกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการเรียนรู้
แบบร่วมมือในหน่วยพลเมือง หน้าท่ีต้องปฏิบัติ เรื่อง การ
เป็นพลเมืองดีตามวิถีประชาธิปไตย 

ได้พัฒนาทักษะการท างานกลุ่ม โดยแบ่งเป็น 5 
ด้าน คือ 1) ด้านการมีส่วนร่วมในการวางแผน 2) ด้านการ
ปฏิบัติตนตามบทบาทหน้าท่ี 3) ด้านการให้ความร่วมมือใน
การท างาน 4) ด้านการแสดงความคิดเห็น  5) ด้านการ
ยอมรับความคิดเห็นของผู้อื่นจากแบบประเมินการท างาน
กลุ่มด้านท่ี 1 พบว่า ความสามารถในการท างานกลุ่มด้าน
การมีส่วนร่วมในการวางแผนจากครั้งท่ี 1 ถึง ครั้งท่ี 5 
นักเรียนมีพัฒนาการท างานกลุ่มด้านการมีส่วนร่วมในการ
วางแผนในระดับดีมาก เพิ่มขึ้นร้อยละ 31.63นักเรียนทุก
คนจะเข้ามามีส่วนร่วมในการวางแผนในทุกขั้นตอน  
สามารถท าหน้าท่ีท้ังผู้น าและผู้ตามได้อย่างเหมาะสม  ไม่มี
ใครจะอยู่เฉยๆหรือไม่ช่วย  ด้านท่ี 2 พบว่า ความสามารถ
ในการท างานกลุ่มของนักเรียนด้านการปฏิบัติตนตาม
บทบาทหน้ า ท่ี จากครั้ ง ท่ี  1 ถึ ง ครั้ ง ท่ี  5 นัก เรียนมี
พัฒนาการท างานกลุ่มด้านการปฏิบัติตนตามบทบาทหน้าท่ี
ในระดับดีมาก เพิ่มขึ้นร้อยละ 42.74 นักเรียนทุกคน ให้
ความร่วมมือท่ีดี ทุกคนรู้บทบาทหน้าท่ีของตนตั้งแต่เริ่ม
ท างานกลุ่ม แบ่งหน้าท่ีความรับผิดชอบ ช่วยเหลือกัน ไม่คุย 
เล่น หรือท าให้กลุ่มต้องเสียเวลา  ทุกคนมี เป้าหมาย
เดียวกันคือท างานกลุ่มให้เสร็จทันเวลา ถูกต้อง และทุกคน
ได้รับความรู้เหมือนกันโดยมุ่งมั่นในการท างานตามบทบาท
หน้าท่ีท่ีได้รับอย่างดีมากด้านท่ี 3 พบว่า ความสามารถใน
การท างานกลุ่มของนักเรียนด้านการให้ความร่วมมือในการ
ท างานจากครั้งท่ี  1 ถึง ครั้งท่ี 5 นักเรียนมีพัฒนาการ
ท างานกลุ่มด้านการให้ความร่วมมือในการท างานในระดับดี
มาก เพิ่มขึ้นร้อยละ 42.31  นักเรียนแต่ละคนมีความ
กระตือรือร้นมากในการท างาน ทุกคนในกลุ่มอาสา มีน้ าใจ 
เพื่อนท าไม่ได้ก็เข้าไปช่วยไม่มีการต าหนิหรือว่าเพื่อน ทุก
คนให้ความร่วมมือในทุกๆอย่างท่ีคิดว่าจะท าได้เพื่อให้งาน

กลุ่มของตนเองประสบความส าเร็จและได้รับความรู้กันทุก
คนด้านท่ี 4 พบว่า ความสามารถในการท างานกลุ่มของ
นักเรียนด้านการแสดงความคิดเห็นจากครั้งท่ี 1 ถึง ครั้งท่ี 
5 นักเรียนมีพัฒนาการท างานกลุ่มด้านการแสดงความ
คิดเห็นในระดับดีมาก เพิ่มขึ้นร้อยละ 46.16นักเรียนทุกคน
ตั้งใจท างานกลุ่ม เมื่อมีการท างานจะช่วยกันแสดงความ
คิดเห็น  สมาชิกทุกคนมีความมั่นใจในตนเอง  กล้าพูดกล้า
แสดงความคิดเห็นมากขึ้นผู้น ากลุ่มจะพยายามให้ทุกคน
ช่วยกันแสดงความคิดเห็น  ให้ได้มากท่ีสุดเพื่อท่ีจะได้เลือก
ความคิดเห็นท่ีเหมาะสมและดีท่ีสุดต่อกลุ่ม จึงท าให้การ
ท างานกลุ่มมีความสุข สร้างความม่ันใจในการเสาะแสวงหา
ความรู้มาท างานกลุ่มของตนเองให้ส าเร็จมากยิ่งขึ้น  ด้านท่ี 
5 พบว่า ความสามารถในการท างานกลุ่มของนักเรียนด้าน
การยอมรับความคิดเห็นของผู้อื่นจากครั้งท่ี 1 ถึง ครั้งท่ี 5 
นักเรียนมีพัฒนาการท างานกลุ่มด้านการยอมรับความ
คิดเห็นของผู้อื่นในระดับดีมาก เพิ่มขึ้นร้อยละ 38.76ในการ
ท างานนักเรียนจะร่วมกันแสดงความคิดเห็นมากขึ้น 
ยอมรับฟังทุกความคิดเห็น ไม่มีการโกรธหรือทะเลาะกัน
หรือไม่ยอมฟังความคิดเห็นของใครช่วยกันสรุปว่าความคิด
เห็นใดดีท่ีสุดจะเลือกความคิดเห็นมาใช้ในการท างานให้
ประสบความส าเร็จ 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากแบบสัมภาษณ์แบบกึ่ง
โครงสร้าง 

การพัฒนาทักษะการท างานกลุ่มโดยการจัดการ
เรียนรู้ด้วยกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการเรียนรู้
แบบร่วมมือในหน่วยพลเมือง หน้าท่ีต้องปฏิบัติ เรื่อง การ
เป็นพลเมืองดีตามวิถีประชาธิปไตย จากแบบสัมภาษณ์
แบบกึ่งโครงสร้างจากการท างานกลุ่มพบว่า  

1)  นักเรียนรู้สึกอย่างไรท่ีได้ท างานกลุ่มกับเพื่อน: 
นักเรียนรู้สึกว่ามีความสุขสนุกสนานได้ท างานตามบทบาท
หน้าท่ีท่ีได้รับอาจารย์สอนสนุกตื่นเต้นกับกิจกรรมท่ีต้อง
แข่งขันให้ทันเวลาต้ังใจมากขึ้นได้ความรู้ใหม่ๆเพื่อนช่วยกัน 
ไม่คุย ไม่เล่นได้ท างานกับเพื่อนท่ีสนิทและไม่สนิทเน้ือหา
สนุกและน่าสนใจดีใจท่ีได้ท างานกลุ่มกับเพื่อนให้ความ
ร่วมมือกันมีความสามัคคีกันได้ฝึกการท างานกลุ่มและได้
ประสบการณ์ในการท างานกลุ่มได้แสดงบทบาทสมมุติ มี
การพัฒนาเรื่องการสรุปความรู้มีความกระตือรือร้นในการ
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ท างานได้ฝึกการหาข้อมูล รวบรวมข้อมูลและสรุปข้อมูลใน
การท างานกลุ่มภูมิใจท่ีได้มีเพื่อนใหม่มาท างานกลุ่มด้วย
รู้สึกว่าสนิทและรู้จักกับเพื่อนๆในห้องมากขึ้นประทับใจใน
การท ากิจกรรมกลุ่มมากรู้สึกมีก าลังใจท่ีจะท างานกลุ่มให้
ส าเร็จได้ท าใบงานต่างๆได้แบ่งปันความรู้กันดีใจท่ีได้ท างาน
กลุ่มกับเพื่อนถึงแม้ว่ากลุ่มอาจจะไม่ได้รับรางวัลเพื่อน
ยอมรับความคิดเห็นและก็สามารถแลกเปล่ียนความคิดเห็น
ได้เพื่อนไม่ใจร้อน เพื่อนฟังกันและกันมากขึ้นรู้สึกว่าตนเอง
มีพัฒนาในการท างานมากชึ้นอยากท ากิจกรรมแบบน้ีอีก 

2)  นักเรียนมีปัญหาในการท างานกลุ่มหรือไม่ 
อย่างไร: นักเรียนส่วนใหญ่ไม่มีปัญหาในการท างานกลุ่ม 
เพราะ เพื่อนให้ความร่วมมืออย่างดี ตั้งใจท างานทุกคน มี
ความสามัคคี เป็นมิตร อัธยาศัยดี และมีความยุติธรรมไม่
คุยไม่เล่น ได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับเพื่อนไม่มีการโทษ
กันเพื่อนไม่โกรธเมื่อเราตั้งใจท างานแต่ท างานไม่ส าเร็จทุก
คนมีส่วนร่วมในการท างาน มีการวางแผนและท าตาม
บทบาทหน้าท่ีท่ีได้รับมอบหมายมีการแบ่งงานท่ีเหมาะสม 
ไม่เล่น ไม่คุยกัน มีความรับผิดชอบ แต่ก็มีนักเรียนประมาณ 
3-5 คนท่ีตอบว่ากลุ่มของตนยังมีปัญหาในการท างานกลุ่ม 
เพราะเพื่อนไม่ยอมท าตามแผนท่ีวางไว้เข้ากับเพื่อนในกลุ่ม
ไม่ได้เพ่ือนไม่ฟังค าอธิบายของอาจารย์ 

3)  ข้อเสนอแนะในการท างานกลุ่มครั้งต่อไป : 
อยากให้มีเวลามากขึ้น  ควรเพิ่มจ านวนสมาชิกในกลุ่มจาก   
4 คนเป็น 5-6 คน  อยากจัดกลุ่มกันเอง อยากให้จัด
กิจกรรมท างานกลุ่มในวิชาสังคมศึกษาทุกครั้ง 

สรุปผลการวิจัย 

การวิจัยครั้งน้ี เป็นการศึกษาการพัฒนาทักษะ       
การท างานกลุ่มของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 หน่วย
พลเมืองดีหน้าท่ีต้องปฏิบัติ โดยการจัดการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือพบว่า ทักษะในการท างานกลุ่มของนักเรียนจาก 
ครั้งท่ี 1 ถึง ครั้งท่ี 5 นักเรียนมีพัฒนาการท างานกลุ่มใน
ระดับดีมากจากครั้งท่ี 1 ถึง ครั้งที่ 5  เพิ่มขึ้นร้อยละ 38.03 
โดยในครั้งแรกนักเรียนยังมีความสามารถในการท างานกลุ่ม
ได้บ้าง มีปัญหาเรื่องการเลือกกลุ่มโดยมีสมาชิกท่ีอาจจะไม่
ถูกใจ ไม่ใช่เพื่อนสนิท ยังไม่รู้จักการวางแผนการท างาน 

นักเรียนบางคนไม่รู้บทบาทหน้าท่ีของตน หลังจากน้ัน
นักเรียนเริ่มท างานกลุ่มดีขึ้น อาจารย์เข้าไปช่วยน้อยลง เริ่ม
วางแผนการท างานดีขึ้น รู้จักแบ่งหน้าท่ีได้ เหมาะสม
นักเรียนเริ่มสนุกในการท างานกลุ่ม เลือกกลุ่มท างานโดย
ไม่ได้กังวลกับสมาชิกในกลุ่ม ทุกคนเริ่มเข้าใจบทบาทหน้าท่ี
ของตน ผู้น ากลุ่มเริ่มวางแผนการท างานกลุ่มดีขึ้น ในขณะ
สมาชิกคนอื่นก็ท าหน้าท่ีผู้ตามท่ีดี รู้จักอาสาท่ีจะท างาน
ต่างๆ กล้าแสดงความคิดเห็นมากขึ้นและเพื่อนในกลุ่มก็
ยอมรับฟังความคิดเห็นของเพื่อนๆมากขึ้น จึงท าให้สมาชิก
ในกลุ่มรู้สึกภาคภูมิใจและเห็นคุณค่ามากขึ้นจากผลการ
วิเคราะห์ข้อมูลจากแบบประเมินการท างานกลุ่มท าให้เห็นว่า
นักเรียนได้มีการพัฒนาในด้านต่าง ๆ จ านวน 5 ด้าน ดังน้ี 
ด้านท่ี 1 คือด้านการมีส่วนร่วมในการวางแผน นักเรียนมี
ความสามารถในการท างานกลุ่มจากครั้งท่ี 1 ถึง ครั้งท่ี 5 
นักเรียนมีพัฒนาการท างานกลุ่มด้านการมีส่วนร่วมในการ
วางแผนในระดับดีมาก เพิ่มขึ้นร้อยละ 31.63  ด้านท่ี 2 คือ 
ด้านการปฏิบัติตนตามบทบาทหน้าท่ี นักเรียนมีความสามารถ
ในการท างานกลุ่มจากครั้งท่ี  1 ถึ ง ครั้ งท่ี  5 นักเรียนมี
พัฒนาการท างานกลุ่มด้านการปฏิบัติตนตามบทบาทหน้าท่ี
ในระดับดีมาก เพิ่มขึ้นร้อยละ 42.74  ด้านท่ี 3 คือ ด้านการ
ให้ความร่วมมือในการท างาน นักเรียนมีความสามารถในการ
ท างานกลุ่มจากครั้งท่ี 1 ถึง ครั้งท่ี 5 นักเรียนมีพัฒนาการ
ท างานกลุ่มด้านการให้ความร่วมมือในการท างานในระดับดี
มาก เพิ่มขึ้นร้อยละ 42.31 ด้านท่ี 4  คือ ด้านการแสดงความ
คิดเห็นนักเรียนมีความสามารถในการท างานกลุ่มจากครั้งท่ี 1 
ถึง ครั้งที่ 5 นักเรียนมีพัฒนาการท างานกลุ่มด้านการแสดง
ความคิดเห็นในระดับดีมาก เพิ่มขึ้นร้อยละ 46.16 ด้านท่ี 5 
คือ ด้ านการยอม รับความคิดเห็นของผู้ อื่ นนักเรียนมี
ความสามารถในการท างานกลุ่ม จากครั้งท่ี 1 ถึง ครั้งท่ี 5 
นักเรียนมีพัฒนาการท างานกลุ่มด้านการยอมรับความคิดเห็น
ของผู้อื่นในระดับดีมาก เพิ่มขึ้นร้อยละ 38.76 

อภิปรายผล 

ในการท าวิจัยในครั้งน้ี  ผู้วิจัยได้เลือกการจัดการ
เรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
เพื่อมาพัฒนาทักษะการท างานกลุ่มของนักเรียน จะเห็นได้
ว่าการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ เป็นการเรียน
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การสอนท่ีให้ความส าคัญกับผู้เรียนโดยเน้นนักเรียนเป็น
ศูนย์กลาง มีการจัดการเรียนรู้ท่ีฝึกให้ผู้เรียนรู้จักค้นคว้าหา
ความรู้ โดยใช้กระบวนการทางความคิด ค้นพบความรู้ด้วย
การลงมือปฏิบัติและสรุปความรู้ท่ีได้ ดังที่  Inkaew (2009) 
ได้กล่าวว่า การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นวิธีการสอน
ท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียนพัฒนาทักษะกระบวนการคิดด้วยตนเอง  
เพื่อให้เกิดการคิดอย่างเป็นระบบ รู้จักหาเหตุผลและ
สามารถน าความรู้ไปใช้ในการแก้ปัญหาต่างๆได้  ด้วยการ
น าเอาวิธีการทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ อีกท้ังยังเป็นการเรียน
เพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของผู้เรียน  
ซ่ึ งส อ ดคล้ อ งกั บ งาน วิ จั ย ขอ ง  Osarn (2012) เรื่ อ ง       
การพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามวัฏจักรการสืบเสาะหา
ความรู้แบบ 7 ขั้นเพื่อส่งเสริมทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ขั้นบูรณาการ เรื่องพลังงานความร้อน ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาปี ท่ี1 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียน           
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้
ตามวัฏจักรการสืบเสาะหาความรู้แบบ 7 ขั้น เพื่อส่งเสริม
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นบูรณาการเรื่อง
พลังงานความร้อน มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์
ขั้นบูรณาการหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนและสูงกว่าเกณฑ์
ร้อยละ 75 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซ่ึงการ
จัดการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ จะช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียน
พัฒนาทักษะกระบวนการคิดสามารถสร้างองค์ความรู้ได้
ด้วยตนเอง เมื่อนักเรียนมีความรู้แล้วการน าความรู้ไป
ท างานร่วมกั บผู้ อื่ น ได้  โดยไม่ มี ปัญ หาและประสบ
ความส าเร็จก็เป็นสิ่งจ าเป็นอย่างหน่ึง ผู้วิจัยจึงไดน้ าการสอน 
แบบสืบเสาะหาความรู้มาสอนร่วมกับการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ เพราะการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือน้ันเป็นการ
จัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ โดยใช้กระบวนการ
กลุ่ม ให้ผู้เรียนได้มีโอกาสท างานร่วมกันเพื่อผลประโยชน์
และเกิดความส าเร็จร่วมกันของกลุ่ม  ดังน้ันการจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือจึงมีผลให้นักเรียนสามารถท างานกลุ่ม
กับเพื่อน ๆ ได้ ดังค ากล่าวของ Seepimsor (2010) ได้
กล่าวว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือ  คือการจัดกิจกรรมให้
ผู้ เรียนได้ เรียนเป็นกลุ่มย่อย  ซ่ึ งสมาชิก ในกลุ่มจะมี
ความสามารถทางการเรียนแตกต่างกัน คือเก่ง ปานกลาง 
และอ่อน สมาชิกในกลุ่มจะคอยช่วยเหลือกัน เพื่อให้เกิด
ความเข้าใจในบทเรียนและเกิดการเรียนรู้ร่วมกัน โดยการ

อภิปราย พูดคุย ซักถามกันภายในกลุ่มรวมไปถึงการให้
ก าลังใจซ่ึงกันและกัน ซ่ึงสมาชิกในกลุ่มจะต้องตระหนักถึง
ความส าคัญของกลุ่มตลอดเวลาว่าการท่ีตัวเองจะประสบ
ความส าเร็จได้น้ัน จะขึ้นอยู่กับความส าเร็จของกลุ่มเป็น
ส าคัญและสอดคล้องกับแนวคิดของ Salavin (1987: 8) 
แ ล ะ  Johnson & Johnson (1991: 6-7)  ท่ี ก ล่ า ว ว่ า           
การจัดการเรียนแบบร่วมมือเป็นการสอนให้นักเรียนเป็น
กลุ่ม ๆ คละความสามารถกัน นักเรียนแต่ละคนในกลุ่ม
จะต้องช่วยเหลือเพื่อนท่ีอยู่ในกลุ่มเดียวกันในการเรียนหรือ
ท ากิจกรรมต่าง ๆ เพื่อให้กลุ่มของตนประสบความส าเร็จ 
โดยในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แต่ละครั้ งมีการแจ้ง
จุดประสงค์การเรียนรู้ คะแนนฐาน ให้นักเรียนทราบและ
เมื่อจัดกิจกรรมการเรียนรู้จบในแต่ละหน่วยแล้วจะมี         
การทดสอบย่อยนักเรียนเป็นรายบุคคลเพื่อตรวจสอบ
ความสามารถของนักเรียน คะแนนของแต่ละคนท่ีได้จะ
ส่งผลต่อคะแนนของกลุ่ม ถ้ากลุ่มใดท าคะแนนได้ตาม
เกณฑ์ท่ีก าหนดก็จะได้รับรางวัลและค าชมเชย ท าให้ผู้เรียน
มีความกระตือรือร้นในการเรียนเพื่อจะท าคะแนนให้สูงกว่า
คะแนนฐาน ท่ี เคยได้ รับจึ งท าให้ ผลการเรียนสู งขึ้ น              
ซ่ึงสอดคล้องกับงานวิจัยของ Thongjinda (2011) เรื่อง 
ผลการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการท า
โครงงานต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการ
ท างานและกระบวนการกลุ่มของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีท่ี 5 กลุ่มสาระการเรียนรู้การงานอาชีพและเทคโนโลยี 
ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีได้รับการสอนโดยการจัด         
การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับการท าโครงงาน  
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน        
มีความแตกต่าง อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และ
มีทักษะกระบวนการกลุ่มหลังการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค LT ร่วมกับการท าโครงงาน  อยู่ในระดับดี อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติ ท่ีระดับ .01 จะเห็นได้ว่าการพัฒนา
ทักษะการท างานกลุ่มเป็นสิ่งท่ีเด็ก ๆ ต้องควรพัฒนาดังท่ี 
Phongsopha (1999) ได้ กล่ าวว่ า  ประโยชน์ของการ
ท างานกลุ่มคือช่วยส่งเสริมให้สมาชิกในกลุ่มมีความไวต่อ
การรับรู้ถึงความรู้สึกของตนเองและสมาชิกในกลุ่ม ตลอด
ถึงสิ่งท่ีก าลังจะเกิดขึ้นในกลุ่มต่อไป ช่วยกระตุ้นให้สมาชิก
ในการน าความรู้ ความสามารถออกมาใช้ในการท างาน
ร่วมกันอย่างเต็มท่ี ช่วยพัฒนาด้านทัศนคติ ค่านิยม ความ
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พอใจตลอดถึงความสามารถในการด าเนินชีวิตในสังคม ซ่ึง
บุคคลจะต้องมีทัศนคติท่ีดีต่อตนเองและสังคม ต้องรู้จักรับ
ฟังผู้อื่น ต้องรู้จักการเคารพให้เกียรติซ่ึงกันและกัน จึงจะอยู่
ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข ช่วยตอบสนองความ
ต้องการพื้นฐานของบุคคล โดยเฉพาะความต้องการด้าน
การ ยอมรับจากหมู่คณะและความต้องการท่ีจะรู้สึกว่า
ตนเองเป็นส่วนหน่ึงของกลุ่มช่วยพัฒนาทางด้านส านึกใน
ความรับผิดชอบของสมาชิกที่มีต่องานของส่วนรวม 

หลังจากการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้
ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ  สามารถช่วยพัฒนานักเรียน
ให้มีทักษะการท างานกลุ่มมากขึ้น โดยมีทักษะการท างาน
กลุ่มในด้านการมีส่วนร่วมในการวางแผน ด้านการปฏิบัติ
ตนตามบทบาทหน้าท่ี  ด้านการให้ความร่วมมือในการ
ท างานด้านการแสดงความคิดเห็น ด้านการยอมรับความ
คิดเห็นของผู้อื่นมากขึ้น จากการอภิปรายผลดังกล่าวจึงเป็น
การสนับสนุนว่า การพัฒนาทักษะการท างานกลุ่มของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4ในหน่วยพลเมืองดีหน้าท่ี
ต้องปฏิบัติ โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการสืบเสาะ
ความรู้ร่วมกับการเรียนแบบร่วมมือ เป็นไปได้ด้วยดี 

ข้อเสนอแนะ 

1. การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือนักเรียนยังไม่ค่อย       
เช้าใจกับการจัดกิจกรรมในลักษณะน้ี  โดยเฉพาะการสร้าง
อง ค์ความรู้ ด้ วย ตน เอ ง ครู ผู้ สอนต้ อ งช่ วย กระตุ้ น           
คอยแนะน า ให้แรงเสริมในทางบวกเพื่อให้นักเรียนคิดและ
สามารถสร้างองค์ความรู้ให้ได้และน าความรู้ไปช่วยเพื่อนใน
การท างานกลุ่มให้ส าเร็จ 

2. การท างานกลุ่มของนักเรียนในแต่ละครั้ง  ควร
อธิบายกระบวนการท างานกลุ่มว่ามีขั้นตอนอย่างไรบ้าง 
เพื่อให้นักเรียนได้เข้าใจในบทบาทของตนเอง จะได้ไม่เกิด
ปัญหาต่าง ๆ เช่น ไม่ให้ความร่วมมือ ก่อกวนวุ่นวายถ้าเกิด
ปัญหาครูผู้สอนควรเข้าไปหยุดพฤติกรรม พูดให้ก าลังใจ
แนะน าจนท าให้นักเรียนมีทัศนคติท่ีดีต่อการท างานกลุ่ม
ร่วมกับเพื่อนได้อย่างมีความสุข 

 
 

3. ควรมีการวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
อย่างเป็นล าดับขั้นตอนให้ชัดเจน อธิบายขั้นตอนต่าง ๆ ให้
กระชับ เตรียมอุปกรณ์ต่าง ๆ ให้พร้อม เพื่อท่ีจะช่วยให้จัด
กิจกรรมได้ครบและทันเวลาท่ีก าหนด 

ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยในครั้งต่อไป 

1. การจัดกิจกรรมท่ีต้องใช้รูปแบบการเรียนรู้ท่ี
มากกว่า 1 รูปแบบ  ผู้วิจัยจะต้องศึกษาขั้นตอนในการ
จัดการเรียนรู้อย่างถ่องแท้ ท้ังบทบาทผู้สอนและผู้เรียน 
เพื่อท่ีจะได้จัดกิจกรรมได้อย่างถูกต้องและจะได้ผลท่ี
ต้องการพัฒนาอย่างแท้จริง 

 

2. การจัดการเรียนรู้ท่ีใช้ในการวิจัยปฏิบัติการใน
ชั้นเรียน  ควรมีผู้ร่วมวิจัย ท่ีจะช่วยในการร่วมสังเกต
นักเรียนในขณะท่ีท ากิจกรรม เพื่อท่ีผู้วิจัยจะได้ข้อมูลท่ี
ละเอียด  ครบถ้วน และมีความน่าเชื่อถือต่อการท าวิจัย 

References 

Hoftein, A., Navon, O., Kipnis, M. & Mamiok-
Naaman, R. (2005). Developing student’ 
ability to ask  more and better questions 
resulting from inquiry-type chemistry 
laboratories. Journal of  Research in 
Science Teaching,42,791-806. 

Inkaew, C. (2009). Grade 3 Student’s Achievement 
on Web Based Learning through Inquiry 
Method in Science. Master Degree Thesis 
of Education, Technology and 
Communication for Education, Prince of 
Songkla University. [in Thai] 

Johnson, D. W. & Johnson, R. T. (1991). Learning 
Together and Aione: Cooperative, 
Competitive and Individualistic Learning. 
Englewood Ciffs NJ: Prentice-Hall. 

 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

191 

Khaemanee, T. (2002). Group Relation for 
Teaming and Planning Lesson. Bangkok: 
Chulalongkorn University Press. [in Thai] 

Kingmale, P. (2009). Science Skills Development 
of Grade 2 Students in Learning Lesson: 
Plants through Inquiry Method. Master 
Degree Thesis of Education, Curriculum 
and Teaching, RajabhatPetchaburi 
University. [in Thai] 

Maneerattanaphan, P. (2016). Participative 
Learning. (Online). Retrieved from 
https://www.gotoknow.org/. [in Thai] 

Ministry of Education. (2008). The Basic Education 
Core Curriculum 2008. Bangkok: Teacher 
Professional Development Institute 
Publishing Ladprao. [in Thai] 

Osarn, P. (2012). Activity Instrument Development 
of 7 Steps of Inquiry Method in Integrated 
Science Lesson: Power and Energy. 
Independent Study (Master of Education, 
Educational Research and Evaluation). 
Naresuan University. [in Thai] 

Panmook, L. (2016). Inquiry Method 5E. Retrieved 
from https://sites.google.com. [in Thai] 

 

 

 

 

 

 

 

 

Phongsopha, P. (1999). Group Behavior. Bangkok: 
Wisuthphattana. [in Thai] 

Salavin, R. E. (1987). Cooperative Learning and 
Cooperative School  Educational 
Leadership,45(3),7-13. 

Seepimsor, R. (2010). Learning Achievement 
Focused in K W D L Techniques and 
Problem Solving Skills in Mathematics and 
Group Work Behavior of Grade 4 Students. 
Master Degree Thesis of Education, 
Curriculum and Teaching, Rajabhat 
Udonthani University. [in Thai] 

The Institute for the Promotion of Teaching 
Science and Technology. (2003). The Basic 
Education Core Curriculum: Planning 
Science Lesson. Bangkok: The Institute for 
the Promotion of Teaching Science and 
Technology. [in Thai] 

Thongjinda, P. (2011). The Results of Learning 
Together Cooperative Learning Technique 
with Project Learning on Learning 
Achievement, Working Process Skills and 
Group Process of Primary Grade 5 
Students in Career and Technology 
Subject. Master Degree Thesis of 
Education, Curriculum and Teaching, 
Thaksin University. [in Thai] 

https://www.gotoknow.org/วันที่สืบค้น29ตุลาคม2559


วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

192 

การเปรยีบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนและความคงทนในการเรยีนรู้ดว้ยบทเรยีน                  
บนเครือข่ายสังคมออนไลน์ เรื่อง การใช้คอมพิวเตอรช์่วยสร้างชิ้นงาน ส าหรับนกัเรียน         

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

Comparisons of Learning Achievements and Retention through Social 
Network Lesson on Using Computer to Create Works for Matthayomsuksa 3 

Students 

กิ่งกาญจน์  วิไลประเสริฐ* และจงกล  แก่นเพ่ิม ** 

Kingkan  Wilaiprasert  and Jongkol  Kanperm 

*สาขาวิชาเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา ภาควิชาเทคโนโลยีการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร์ 
** คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 

* Major of Educational Communications and Technology, Department of Educational Technology, Faculty of 
Education, Kasetsart University 

** Department of Educational Technology, Kasetsart University 
 

บทคัดย่อ 

การวิจัยในครั้ งน้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนา
บทเรียนบนเครื อข่ ายสั งคมออนไลน์  เ รื่ อ ง  การใช้
คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงาน ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 
80/80 2) เปรียบเทียบคะแนนทดสอบก่อนเรียนกับคะแนน
ทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วย
บทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ 3) ประเมินทักษะ
ปฏิบัติงานของนักเรียนท่ีเรียนด้วยบทเรียนบนเครือข่าย
สังคมออนไลน์ และ 4) เปรียบเทียบความคงทนในการ
เรียนรู้กับคะแนนทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียนท่ีเรียนด้วยบทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ 
หลังเรียนผ่านไปแล้ว 2 สัปดาห์  กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ใน
งานวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปี ท่ี  3 โรงเรียน
ก าแพงแสนวิทยา จั งหวัดนครปฐม ภาคเรียนท่ี 2ปี
การศึกษา 2561 จ านวน 39 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย
ได้แก่ บทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ เรื่อง การใช้
คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงานแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน และแบบประเมินทักษะปฏิบัติงาน สถิติท่ีใช้
ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
และ t-test ผลการวิจัยพบว่า 1) บทเรียนบนเครือข่าย
สังคมออนไลน์ เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงานท่ี

ผู้วิจัยได้พัฒนาขึ้นมีค่าประสิทธิภาพเท่ากับ 81.24/82.17 
เป็นไปตามเกณฑ์ท่ีก าหนด 2) คะแนนทดสอบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงกว่าคะแนนทดสอบก่อนเรียน อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 3) ผลการประเมินทักษะ
ปฏิบัติงานคุณภาพของผลงานอยู่ในระดับดี และ 4) ความ
คงทนในการเรียนรู้ด้วยบทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ 
เมื่ อ เ รียนผ่ านไปแล้ ว 2 สัปดาห์กับคะแนนทดสอบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไม่แตกต่างกัน 

ค าส าคัญ: ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความคงทนในการเรียนรู้ 
บทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์  

Abstract  

The objectives of this research were 1) to 
develop social network lesson on using computer 
to create works at the efficiency 80/80 criteria,       
2) to compare students’ learning achievement test 
score with pre-test score after learning through 
social network lesson, 3) to evaluate performance 
skill after learning through social network lesson, 
and 4) to compare students’ retention after using 
social network lesson with achievement test score 
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after 2 weeks later. The sample group in this 
research were 39 Matthayomsuksa 3 students of 
Kampaengsaenwittaya School, Nakhon Pathom 
province, in the second semester of 2018 school 
year. The research instruments were social 
network lesson on using computer to create works, 
the achievement test, the performance skill 
evaluation form. The data were analyzed by Mean, 
Standard Deviation, and  t-test. The results were 
as follow: 1) the efficiency of social network lesson 
on Using Computer to Create Works was at 
81.24/82.17 that according to the criteria, 2) the 
students’ learning achievement test score was 
significantly higher than the pre-test score at .05 
level, 3) the students’ performance skill was at 
good level, and 4) the students’ retention after 
using social network lesson with the achievement 
test score after 2 weeks later were not different. 

Keywords: Learning Achievement, Retention, 
Social Network Lesson 

บทน า 

เครือข่ายสังคมออนไลน์ (Social Network) เป็น
รูปแบบของเว็บไซต์ในการสร้างเครือข่ายสังคมส าหรับ
ผู้ใช้งานอินเตอร์เน็ต ท่ีเชื่อมโยงความสนใจและมีการเขียน
อธิบายความสนใจท่ีสื่อสารกันในลักษณะ Real – time 
สามารถแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสาร การพูดคุยโต้ตอบกัน
ระหว่ างผู้ ส่ งสารและผู้ รั บสาร  การสร้ า งชุมชนบน
อินเตอร์ เ น็ตเป็นเครื่องมือส าคัญในการติดต่อสื่อสาร
สามารถท ากิจกรรมต่าง ๆ เพื่อการศึกษา ธุรกิจ ความ
บันเทิง เพื่อบอกเล่าเรื่องราว ประสบการณ์ รูปภาพ       วีดิ
ทัศน์ หรือแม้แต่บทความต่าง ๆ เพื่อแบ่งปันไปยังผู้ท่ีอยู่ใน
เครือข่ายของตน เว็บไซต์ ท่ีให้บริการเครือข่ายสังคม
ออ น ไล น์  ( Social Network)  ท่ี คน ไทย ใ ช้ ม าก ท่ี สุ ด 
โดยเฉพาะในกลุ่มวัยเรียนท่ีได้รับความสนใจมากเป็นพิเศษ 
ได้แก่ Twitter, Google+ , Facebook, Line, Instagram, 
Youtube เป็นต้น เมื่อพิจารณาจ านวนผู้ใช้โซเชียลมีเดีย 

พบว่า Facebook เป็นเครือข่ายสังคมออนไลน์ท่ีมีผู้ใช้งาน
มากท่ีสุด และมีความเหมาะสมท่ีครูผู้สอนสามารถน ามา
ประยุกต์ใช้เพื่อกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจและเป็น
เทคนิคท่ีจะช่วยให้เกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอีกทางหน่ึง
ด้วย (Roungrong, 2013) 

การพัฒนาบทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ 
เป็นการน าเครื่องมือ ท่ีมีอยู่บนระบบอินเตอร์ เ น็ตมา
ประยุกต์ ใช้ ให้ เกิดประโยชน์เพื่อ เพิ่มพูนความรู้และ
เสริมสร้างทักษะท่ีจ าเป็นส าหรับนักเรียนท้ังยังเป็นการลด
ข้อจ ากัดด้านเวลาและสถานท่ีในการเรียนรู้โดยเครื่องมือ
เหล่าน้ีอยู่บนพื้นฐานของยุคเว็บ  2.0 ท่ีนักเรียนและครู
สามารถมีปฏิสัมพันธ์กันได้อย่างรวดเร็วผ่านเครือข่ายสังคม
ออนไลน์ ก่อให้เกิดการเรียนรู้ร่วมกันท้ังยังเป็นการสร้าง
องค์ความรู้ใหม่ท่ีได้จากประสบการณ์ตรงอีกด้วยตัวอย่าง
เครือข่ายสังคมออนไลน์ ท่ีใช้ เป็นเครื่องมือในการจัด        
ก า ร เ รี ย น รู้  ไ ด้ แ ก่  Facebook, Twitter, Web Blog, 
Youtube และ Google Apps เป็นต้นโดยครูต้องเข้าใจ
คุณลักษณะของเครื่องมือแต่ละชนิดเพื่อวางแผนและ
เลือกใช้ได้ตรงกับความต้องการและสอดคล้องกับรูปแบบ
การเรียนรู้ (Roungrong, 2013) จึงเป็นหน้าท่ีของครูท่ีต้อง
แสวงหา กระบวนการ หรือวิ ธีการต่ า ง  ๆ  มาใช้ ใน             
การจัดการเรียนการสอนเพื่อให้มีประสิทธิภาพมากท่ีสุด 
โดยอาศัยเทคนิค วิธีการ และนวัตกรรมทางเทคโนโลยี
ทางการศึกษาเข้ามามีส่วนช่วยในการสอนของครูให้เป็นไป
ตามความต้องการ และช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้อย่าง
เป็นระบบ สามารถฝึกฝนทักษะด้วยตนเอง 

จากการท่ีผู้วิจัยเป็นครูสอนรายวิชา เทคโนโลยี
สารสนเทศและการสื่อสาร 3 ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
จากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปีการศึกษา 2560 พบว่า        
ร้อยละของนักเรียนท่ีมีระดับผลการเรียน 3 ขึ้นไป คิดเป็น
ร้อยละ 46.32 ซ่ึงยังเป็นเกณฑ์ที่ต้องปรับปรุงและเมื่อน ามา
พิจารณาพบว่า หน่วยการเรียนรู้ เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์
ช่วยสร้างชิ้นงาน โดยมีภาระงาน ได้แก่ ผู้เรียนต้องจัดท าสื่อ
ให้ความรู้เรื่องท่ีตนสนใจจากโปรแกรม Adobe Flash CS6 
จ านวน 1 ชิ้นงาน มีผลคะแนนค่อนข้างน้อย จากการ
จัดการเรียนการสอนท่ีใช้การบรรยายและสาธิต พร้อมท้ัง
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นักเรียนลงมือปฏิบัติตาม พบปัญหาท่ีเกิดขึ้นหลายประการ 
สามารถสรุปได้ว่า การจัดการเรียนการสอนเป็นไปได้ช้า 
เน่ืองจากนักเรียนขาดความเข้าใจเกี่ยวกับการใช้งาน
โปรแกรมท่ีต้องมีการใส่ Action Script เพื่อควบคุมการ
ท างาน ประกอบกับนักเรียนมีความสามารถในการเรียนรู้
ไม่เท่ากันเน่ืองจากพื้นฐานทางคอมพิวเตอร์ท่ีแตกต่างกัน 
และขาดสื่อการสอนท่ีนักเรียนสามารถศึกษาได้นอกเวลา
เรียนท าให้ผลงานไม่มีคุณภาพและส่งผลถึงผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน นอกจากน้ีผลการนิเทศการสอนภายใน
สถานศึกษาปีการศึกษา 2560 ยังมีข้อเสนอแนะให้
ครูผู้สอนควรพัฒนาสื่อการสอนท่ีสามารถตอบสนองความ
แตกต่างระหว่างบุคคลเป็นสื่อเสริมเพื่อให้การจัดการเรียน
การสอนมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 

ด้วยเหตุน้ี ผู้วิจัยจึงสนใจท่ีจะสร้างบทเรียนบน
เครือข่ายสังคมออนไลน์ เพื่อให้นักเรียนสามารถเรียนรู้ได้
ตลอดเวลาตามความสะดวกและศึกษาถึงผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและความคงทนในการเรียนรู้ด้วยบทเรียนบน
เครือข่ายสังคมออนไลน์ ประกอบกับยังไม่มีการจัดการ
เรียนการสอนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ ในรายวิชา ง
23101 เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 3 เรื่อง การ
ใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงาน มาก่อนซ่ึงจะเป็นพื้นฐาน
ในการออกแบบและสร้างบทเรี ยนบนเครือข่ายสังคม
ออนไลน์ต่อไป 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1.  เพื่อพัฒนาบทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ 
เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงาน ส าหรับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 

2. เพื่อเปรียบเทียบคะแนนทดสอบก่อนเรียนกับ
คะแนนทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียน
ด้วยบทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ เรื่อง การใช้
คอมพิว เตอร์ ช่ วยสร้ า งชิ้ นงาน ส าหรับนักเรี ยนชั้ น
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 

3. เพื่อประเมินทักษะปฏิบัติงานของนักเรียนท่ี
เรียนด้วยบทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ เรื่อง การใช้

คอมพิว เตอร์ ช่ วยสร้ า งชิ้ นงาน ส าหรับนักเรี ยนชั้ น
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 

4. เพื่อเปรียบเทียบความคงทนในการเรียนรู้กับ
คะแนนทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียน
ด้วยบทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ เรื่อง การใช้
คอมพิว เตอร์ ช่ วยสร้ า งชิ้ นงาน ส าหรับนักเรี ยนชั้ น
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 หลังเรียนผ่านไปแล้ว 2 สัปดาห์ 

สมมติฐานการวิจัย 

1.  นักเรียนท่ีเรียนด้วยบทเรียนบนเครือข่ายสังคม
ออนไลน์ เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงาน มี
คะแนนทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าคะแนน
ทดสอบก่อนเรียน 

2. ทักษะปฏิบัติงานของนักเรียนท่ีเรียนด้วย
บทเรียนบนเครื อข่ ายสั งคมออนไลน์  เ รื่ อ ง  การใช้
คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงาน อยู่ในระดับดี 

3.  นักเรียนท่ีเรียนด้วยบทเรียนบนเครือข่ายสังคม
ออนไลน์ เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงาน มี
คะแนนทดสอบความคงทนในการเรียนรู้เมื่อเรียนผ่านไป
แล้ว 2 สัปดาห์กับคะแนนทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ไม่แตกต่างกัน 

ขอบเขตการวิจัย 

1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

1.1 ประชากร ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปี ท่ี 3 โรงเรียนก าแพงแสนวิทยา ท่ีก าลังศึกษาอยู่ ใน       
ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561จ านวน 5 ห้องเรียนรวม
จ านวน 177 คน 

1.2 กลุ่ มตั วอย่ า ง ท่ี ใช้ ในการวิ จั ย  ได้แก่
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนก าแพงแสนวิทยา 
ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 ซ่ึงได้มาโดยการสุ่ม      
อย่างง่าย (Simple Random Sampling) ด้วยวิธีการจับ
สลากมา 1 ห้องเรียน จ านวนนักเรียน 39 คน 
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2. ตัวจัดกระท าได้แก่ การเรียนรู้ด้วยบทเรียนบน
เครือข่ายสังคมออนไลน์เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้าง
ชิ้นงาน 

3. ผลตัวจัดกระท าได้แก่ 

3.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้วยบทเรียนบน
เครือข่ายสังคมออนไลน์ เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้าง
ชิ้นงาน 

3.2 ทักษะปฏิ บั ติ ก า ร สร้ า ง ชิ้ น ง านด้ ว ย
บทเรียนบนเครื อข่ ายสั งคมออนไลน์  เ รื่ อ ง  การใช้
คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงาน 

3.3 ความคงทนในการเรียนรู้ด้วยบทเรียนบน
เครือข่ายสังคมออนไลน์ เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้าง
ชิ้นงาน 

4. เนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ หน่วยการเรียนรู้ 
เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงานรายวิชา ง23101 
เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 3 กลุ่มสาระการ
เรียนรู้การงานอาชีพและเทคโนโลยี ระดับชั้นมัธยมศึกษาปี
ท่ี 3 ตามหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนก าแพงแสนวิทยา 
พุทธศักราช 2551 ใช้เวลาในการทดลอง 12 คาบ 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

1. บทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ เรื่อง 
การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงานส าหรับนักเรียน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

การพัฒนาบทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ 
เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงานส าหรับนักเรียน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ใช้การออกแบบระบบการเรียน
การสอน ADDIE Model ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่ 
ขั้นการวิเคราะห์ (Analysis)  ขั้นการออกแบบ (Design) 
ขั้ น ก า ร พั ฒ น า  ( Development)  ขั้ น ก า ร น า ไ ป ใ ช้  
(Implementation) และขั้นการประเมินผล (Evaluation) 
และน าแนวทางการจัดการเรียนการสอน  9 ขั้น ของ 
Gagne (1970)น ามาใช้ในขั้นของการออกแบบ (Design) 
น ามาประยุกต์ในการสร้างบทเรียนบนเครือข่ายสังคม
ออนไลน์  ดังน้ี 

 

1.1 ขั้นการวิเคราะห์ (Analysis) 

1.1.1 วิเคราะห์สภาพปัญหาของการเรียน      
การสอนและสภาพแวดล้อมท่ัวไป 

1.1.2 วิเคราะห์วัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม เพ่ือ
ใช้ในการก าหนดภาระงานและกิจกรรมในการเรียนการ
สอน ท่ีต้องการให้เกิดขึ้นภายหลังการจัดการเรียนรู้ 

1.1.3  วิเคราะห์เนื้อหา หน่วยการเรียนรู้ เรื่อง 
การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงาน 

1.2 ขั้นการออกแบบ (Design) 

1 . 2 . 1  อ อ ก แ บบ เ น้ื อ ห า  เ รื่ อ ง  ก า ร ใ ช้
คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงาน  ประกอบด้วย 2 หน่วย       
การเรียนรู้ คือ หน่วยท่ี 1 รู้จักโปรแกรม Adobe Flash 
CS6 และหน่วยที่ 2 การสร้างชิ้นงานด้วยโปรแกรม Adobe  
Flash CS6 

1.2.2 ก าหนดจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 

1.2.3 ออกแบบบทเรียนบนเครือข่ายสังคม
ออนไลน์ ตามแนวคิดของ Gagne (1970)ดังน้ี 

ก.. เ ร่ ง เ ร้ า ค ว ามสน ใจ  ( Gain Attention) 
ออกแบบหน้าปกในกลุ่มของ Facebook ประกอบไปด้วย 
ชื่อเรื่องบทเรียน มีภาพโลโก้โปรแกรม Adobe Flash และ
ภาพพ้ืนหลังเป็นสีฟ้า เพื่อให้ส่ือบทเรียนดูสบายตา 

ข.. บอกวัตถุประสงค์ (Specify Objective) 
บทเรียนมีการแจ้งตัวชี้วัด และจุดประสงค์การเรียนรู้เมื่อ
เรียนครบทุกบทเรียน.และจุดประสงค์ในแต่ละบทเรียนย่อย
เพื่อให้นักเรียนได้ทราบว่าหลังจากการเรียนนักเรียนจะมี
ความรู้ความสามารถเรื่องอะไร 

ค. ทบ ท ว น คว า ม รู้ เ ดิ ม  ( Activate Prior 
Knowledge) ทบทวนความรู้พื้นฐานเพื่อเตรียมความ
พร้อมผู้เรียนในการเข้าสู่เน้ือหาใหม่โดยการทดสอบก่อน
เรียน (Pretest) โดยเป็นข้อสอบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 
20ข้อ ซ่ึงเป็นการประเมินความรู้ของผู้เรียน และเตรียม
ความพร้อมในการรับเนื้อหาใหม่ 

ง. น า เ ส น อ เ น้ื อ ห า ใ ห ม่  ( Present New 
Information) รูปแบบในการน า เสนอเ น้ือหามีหลาย
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ลักษณะ บทเรียนหน่วยท่ี 1 ซ่ึงเน้ือหาอยู่ในรูปเอกสาร
ประกอบ การเรียนในรูปแบบ PDF เลือกใช้ตัวอักษรท่ีอ่าน
ง่าย เลือกใช้ภาพน่ิงท่ีเกี่ยวข้องประกอบการน าเสนอ และ
บทเรียนหน่วยท่ี 2 ซ่ึงอยู่ในรูปของวีดิทัศน์สาธิตขั้นตอน
การสร้างชิ้นงานจากโปรแกรม Adobe Flash CS รวมท้ัง
ให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กับบทเรียน เพื่อท าให้ผู้เรียนเข้าใจ
เน้ือหาง่ายขึ้นและท าให้ผู้ เรียนมีความคงทนในการจ า 
(Retention) มากขึ้นอีกด้วย 

จ. ชี้ แ น ะ แ น ว ท า ง ก า ร เ รี ย น รู้  ( Guide 
Learning) แนะน าแหล่งข้อมูลเกี่ยวกับเน้ือหาน้ันๆ เพื่อให้
นักเรียนได้เรียนรู้เพิ่มเติม โดยการสร้างเมนูเชื่อมโยงไปยัง
แหล่งข้อมูลน้ัน ๆ 

ฉ. กระตุ้นการตอบสนองบทเรียน (Elicit 
Response) ในการน าเสนอเ น้ือหา จะมีกิจกรรมท่ีให้
นักเรียนได้ท าลงมือปฏิบัติเพื่อให้นักเรียนมีส่วนร่วมกับ
บทเรียน 

ช. ให้ข้อมูลย้อนกลับ (Provide Feedback) 
โดยนักเรียนทราบผลการมีปฏิสัมพันธ์กับการเรียนทันที 
เช่น มีการตอบกลับของผู้สอน  มีการสรุปผลคะแนน
ทดสอบให้ผู้เรียนทราบโดยทันที 

ซ. ทดสอบความรู้ใหม่ (Assess Performance) 
โดยใช้แบบทดสอบหลังการเรียน โดยเป็นข้อสอบปรนัย 4 
ตัวเลือก จ านวน 20 ข้อ 

ฌ. ส่ ง เ ส ริ ม ค ว า ม จ า แ ล ะ ก า ร น า ไ ป ใ ช้  
(Promote Retention and Transfer) เมื่ อผู้ เ รียนเรียน
เน้ือหาจากบทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์แล้วผู้เรียน
จะต้องฝึกปฏิบัติตามกิจกรรมท่ีก าหนดในแต่ละบทเรียน 
หลังจากน้ันผู้ เรียนจะต้องปฏิบัติการสร้างชิ้นงานการ
น าเสนอจากโปรแกรม Adobe Flash จ านวน 1 ชิ้นงาน
โดยประยุกต์ใช้ความรู้ที่เรียนมาท้ังหมด 

1.2.4 ออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้รวมถึง
การวัดและประเมินผลทางการเรียน 

 

 

 

1.3 ขั้นการพัฒนา (Development) 

1.3.1 เลือกเครื่องมือท่ีใช้ในการสร้างบทเรียน
บนเครือข่ายสังคมออนไลน์ โดยเลือกใช้ Facebook ซ่ึงเป็น
สื่อสังคมออนไลน์ท่ีได้รับความนิยมมากที่สุด 

1.3.2 น าเ น้ือหาให้ผู้ เชี่ยวชาญด้านเน้ือหา
ประเมินคุณภาพของเน้ือหาบทเรียน ผลการประเมินด้าน

เนื้อหาอยู่ในระดับดีมาก ( x = 4.53, S.D. = 0.58) 

1.3.3 น ามาพัฒนาเป็นบทเรียนบนเครือข่าย
สังคมออนไลน์เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงาน 
หลังจากน้ันให้ผู้เชี่ยวชาญด้านสื่อประเมินคุณภาพพบว่า 

ผลการประเมินด้านสื่ออยู่ ในระดับดีมาก ( x = 4.50,        
S.D. = 0.58) 

1.3.4 น าบทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์
มาทดลองใช้ (Try-out) เพื่อหาประสิทธิภาพของบทเรียน
โดยทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีลักษณะ
ใกล้เคียงกับกลุ่มตัวอย่างแต่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างดังน้ี 

ก. การทดสอบประสิทธิภ าพแบบเดี่ ย ว 
ทดลองใช้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีลักษณะ
ใกล้เคียงกับกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 3 คน เป็นนักเรียนเก่ง 1 
คน ปานกลาง 1 คน และอ่อน 1 คน พบข้อบกพร่อง คือ 
นักเรียนไม่มีปฏิสัมพันธ์กับบทเรียน ซ่ึงผู้วิจัยได้ท าการแก้ไข 
โดยจัดท าข้อตกลงในการเรียนผ่านเครือข่ายสังคมออนไลน์
เพื่อให้ผู้เรียนทราบบทบาทของตน 

ข. การทดสอบประสิทธิภาพแบบกลุ่ม ทดลอง
ใช้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีลักษณะใกล้เคียงกับ
กลุ่มตัวอย่าง ท่ีไม่ใช่กลุ่มทดลองประสิทธิภาพแบบเดี่ยว 
จ านวน 9 คน เป็นนักเรียนเก่ง 3 คน ปานกลาง 3 คน และ
อ่อน 3 คน พบข้อบกพร่อง คือ ลักษณะการเขียนโพสต์
เน้ือหาหรือการโพสสื่อการเรียนใน Facebook หากมีผู้เรียน
มาแสดงความคิดเห็นโพสต์จะเลื่อนขึ้นลงโดยไม่ เรียง
ตามล าดับการโพสต์ ท าให้ต้องมีการใส่ล าดับขั้นตอนของวีดิ
ทัศน์สาธิตการสร้างชิ้นงานจากโปรแกรม Adobe Flash CS6 
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ค. การทดสอบประสิทธิภาพภาคสนาม น า
บทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ท่ีผ่านการทดลองครั้งท่ี 
2 ไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 จ านวน 30 
คน โดยให้นักเรียนท าแบบทดสอบก่อนเรียน หลังจากน้ัน
ท าการศึกษาจากบทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ เรื่อง 
การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงาน และปฏิบัติทักษะ แล้ว
น าผลจากการท าปฏิบัติชิ้นงานมาประเมินผล และท าการ
ทดสอบหลังเรียน เมื่อเสร็จสิ้นกระบวนการ ผู้วิจัยน าข้อมูล
มาวิเคราะห์เพื่อหาประสิทธิภาพของบทเรียน  (E1/E2) ซ่ึง
ผู้วิจัยได้ตั้งเกณฑ์ไว้ 80/80 ผลท่ีได้เท่ากับ  81.24/ 82.17 
ได้ตามเกณฑ์ท่ีตั้งไว้ สามารถน าไปใช้จัดกิจกรรมการเรียนรู้
เพื่อน าไปทดสอบหาสมมติฐานต่อไป 

1.4 ขั้นการน าไปใช้ (Implementation) 

น าบทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ท่ีได้
ปรับปรุงแก้ไขและมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ท่ีก าหนดไป
ทดลองกับกลุ่มตัวอย่างและจัดการเรียนการสอนตามแผนการ
จัดการเรียนรู้  ใช้เวลาในการทดลองจ านวน 12 คาบ 

1.5 ขั้นการประเมินผล (Evaluation) 

หลังจากได้น าบทเรียนบนเครือข่ายสังคม
ออนไลน์ไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างแล้วจึงมีการเก็บข้อมูลเพื่อ
น ามาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทน
ในการเรียนรู้ต่อไป 

2.  แบบทดสอบ เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์ช่วย
สร้างชิ้นงาน 

2.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และผลการเรียนรู้กลุ่มสาระการ
เรียนรู้การงานอาชีพและเทคโนโลยี 

2.2 สร้างตารางวิเคราะห์คุณสมบัติข้อสอบ 
(Table of Test Specifications) เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์
ช่วยสร้างชิ้นงาน 

2.3 สร้ างแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 4 
ตัวเลือก จ านวน 50 ข้อ ท่ีสอดคล้องกับจุดประสงค์         
การเรียนรู้ 

2.4 น าแบบทดสอบไปเสนอผู้ เ ชี่ ยวชาญ
จ านวน 3 คน เพื่อประเมินความสอดคล้องของข้อค าถาม
กับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 

2.5 น าแบบทดสอบท่ีผ่านการประเมินความ
สอดคล้องจ านวน48ข้อ ไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 จ านวน 30 คน ท่ีเคยศึกษาเนื้อหามาแล้ว 

2.6 น าคะแนนท่ีได้จากการท าแบบทดสอบไป
วิเคราะห์หาค่าความยากง่าย (p) และอ านาจจ าแนก (r) 

2.7 คัดเลือกข้อสอบท่ีมีค่าความยากง่ายอยู่
ในช่วงระหว่าง 0.20 - 0.80 และมีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 
0.25 ขึ้นไปน ามาใช้เป็นแบบทดสอบก่อนเรียนและหลัง
เรียนจ านวน 20 ข้อ 

2.8 วิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่น (Reliability) 
ด้วยวิธีการของ Kuder – Richardson โดยใช้สูตร KR20  
พบว่า แบบทดสอบมีค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.82 

2.9 น าแบบทดสอบท่ีมีคุณภาพไปใช้ในการ
ทดลอง โดยจัดท าแบบทดสอบเป็น 2 ชุด เพื่อใช้ เป็น
แบบทดสอบก่อนการเรียนและแบบทดสอบหลังการเรียน 
และแบบทดสอบวัดความคงทนเมื่อเรียนผ่านไปแล้ว 2 
สัปดาห ์ซ่ึงการสลับข้อค าถามและตัวเลือก 

3.  แบบประเมินทักษะปฏิบัติงานจากการเรียน
ด้วยบทเรียนเครือข่ายสังคมออนไลน์ เรื่อง การใช้
คอมพิวเตอร์สร้างชิ้นงาน ส าหรับนักเรียนระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 

3.1 ศึกษาวิธีการสร้างแบบประเมินทักษะ
ปฏิบัติงาน และศึกษาคุณลักษณะท่ีใช้วัดพฤติกรรมด้าน
ทักษะของนักเรียน โดยใช้เครื่องมือวัดพฤติกรรมแบบ
มาตราส่วนประมาณค่า ก าหนดภาระงานได้แก่ ผู้เรียนต้อง
สร้างงานน าเสนอจากโปรแกรม Adobe Flash ในเรื่องท่ี
ตนเองสนใจจ านวน 1 ชิ้นงาน 

3.2 สร้างแบบประเมินทักษะปฏิบัติงานให้
สอดคล้องกับเน้ือหาและภาระงานท่ีก าหนดไว้ เกณฑ์การ
ให้คะแนนแบบประเมินทักษะปฏิบัติงาน แบ่งออกเป็น 3 
ระดับ ได้แก่ 

3     หมายถึง    คุณภาพระดับดี 
2     หมายถึง    คุณภาพระดับพอใช้ 
1     หมายถึง    คุณภาพระดับปรับปรุง 

การแปลความหมาย การจัดล าดับค่าเฉลี่ย 3 
ระดับ ดังน้ี 
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คะแนนเฉลี่ยระหว่าง  2.51 - 3.00  หมายถึง   
ระดับคุณภาพดี 

คะแนนเฉลี่ยระหว่าง  1.51 - 2.50  หมายถึง   
ระดับคุณภาพพอใช้ 

คะแนนเฉลี่ยระหว่าง  1.00 - 1.50  หมายถึง   
ระดับคุณภาพปรับปรุง 

3.3 น าแบบประเมินทักษะปฏิบัติงานไปให้
ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความสอดคล้องของเน้ือหา และ
เกณฑ์การให้คะแนน เพื่อเสนอแนะและปรับแก้ไข 

3.4น าแบบประเมินทักษะปฏิบัติงานมาใช้ใน
การประเมินผลของผู้เรียน โดยผู้สอนเป็นผู้ประเมิน 

การวิเคราะห์ข้อมูล 

ผู้วิจัยได้น าข้อมูลท่ีได้จากการเก็บรวบรวมข้อมูลมา
วิเคราะห์ด้วยโปรแกรมส าเร็จรูปโดยวิธีการทางสถิติ  ดังน้ี 

1. วิเคราะห์การประเมินคุณภาพจากผู้เชี่ยวชาญ 

โดยหาค่าสถิติพื้นฐาน ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ( x ) ค่าความ
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

2. วิเคราะห์หาประสิทธิภาพของบทเรียนบน
เครือข่ายสังคมออนไลน์ เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้าง
ชิ้นงาน ตามเกณฑ์ประสิทธิภาพ 80/80 

3. เปรียบเทียบคะแนนทดสอบก่อนเรียนกับ
คะแนนทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้วยบทเรียนบน
เครือข่ายสังคมออนไลน์ โดยการทดสอบค่าที ( t-test) 

4. ประเมินทักษะปฏิบัติงานของนักเรียนท่ีเรียน
ด้วยบทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ โดยใช้ค่าเฉลี่ย       

( x ) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

5. เปรียบเทียบคะแนนคะแนนทดสอบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนคะแนนทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับ
ความคงทนในการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีเรียนด้วยบทเรียน
บนเครือข่ายสังคมออนไลน์ โดยการทดสอบค่าที (t-test) 

ผลการศึกษา 

จากการวิจัย เรื่อง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและความคงทนในการเรียนรู้ด้วยบทเรียนบน
เครือข่ายสังคมออนไลน์ เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้าง
ชิ้นงาน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ผลการวิจัย
สรุปไดด้ังน้ี 

 

ตารางที่ 1  แสดงการหาประสิทธิภาพบทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงาน  
(n=39) 

รายการ คะแนนเต็ม คะแนนเฉลี่ย ร้อยละ 
คะแนนแบบฝึกหัด 35 28.43 81.24 
คะแนนทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 20 16.43 82.17 

 

จากตารางท่ี 1 พบว่า บทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงาน มีประสิทธิภาพ 
เท่ากับ 81.24/82.17 ซ่ึงเป็นไปตามเกณฑ์ 80/80 ท่ีผู้วิจัยก าหนดไว้ แสดงว่าบทเรียนมีประสิทธิภาพ สามารถน าไปใช้เป็นสื่อ
การเรียนการสอนได้ 
 

ตารางที่ 2  แสดงการเปรียบเทียบคะแนนทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับคะแนนทดสอบหลังเรียน 
(n=39) 

คะแนน x  S.D. t P 
ทดสอบก่อนเรียน 6.72 2.44 

21.80 .000* 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 16.15 1.29 

*มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

จากตารางท่ี 2  พบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยของการทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ( x =16.15, S.D.= 1.29) ซ่ึง        

สูงกว่าคะแนนเฉลี่ยของการทดสอบก่อนเรียน ( x =6.72, S.D.= 2.44)  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
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ตารางที่ 3  แสดงผลการประเมินทักษะปฏิบัติงานของนักเรียนท่ีเรียนด้วยบทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ เรื่อง การใช้
คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงาน  เรียงตามล าดับคุณภาพ 

(n= 39) 
รายการ x  S.D. ระดับคุณภาพ 

1.แทรกรูปภาพประกอบเน้ือหาได้สอดคล้อง 
และจัดวางได้เหมาะสม 

2.87 0.34 ดี 

2. ปุ่มและการเชื่อมโยง 2.82 0.39 ดี 
3. ก าหนดเน้ือหาครอบคลุมเรื่องที่จะศึกษา 2.72 0.46 ดี 
4. ข้อความและการปรับแต่งเหมาะสม 2.69 0.47 ดี 
5. ความสมบูรณ์และสวยงามของผลงาน 2.59 0.50 ดี 
6. ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 2.41 0.50 พอใช้ 
7. ผลงานเสร็จตามเวลาท่ีก าหนด 1.87 0.34 พอใช้ 

ค่าเฉลี่ยรวม 2.57 0.51 ดี 
 

จากตารางท่ี 3  พบว่า ผลการประเมินทักษะปฏิบัติงานของนักเรียน โดยภาพรวมคุณภาพของผลงานอยู่ในระดับดี 
ค่าเฉลี่ยรวมเท่ากับ 2.57  คะแนน  
 

ตารางที่ 4  แสดงการเปรียบเทียบคะแนนทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับคะแนนทดสอบความคงทนเมื่อผ่านไปแล้ว 2 
สัปดาห์ 

(n=39) 
คะแนน x  S.D. t P 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 16.15 1.29 
1.39 .173 

คะแนนความคงทน 16.38 1.02 
 

จากตารางท่ี 4  พบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยของการทดสอบความคงทนในการเรียนรู้เมื่อเรียนผ่านไปแล้ว 2 สัปดาห์ 

( x = 16.38, S.D. = 1.02)  กับคะแนนเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ( x = 16.15, S.D. = 1.29) ไม่แตกต่างกัน 
แสดงว่า ผู้เรียนมีความคงทนในการเรียนรู้เป็นไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว้ 
 

อภิปรายผล 

ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
ความคงทนในการเรียนรู้ด้วยบทเรียนบนเครือข่ายสังคม
ออนไลน์ เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงาน ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปี ท่ี 3มีประเด็นส าคัญท่ีน ามา
อภิปรายผล ดังน้ี 

1.  ผลการหาประสิทธิภาพบทเรียนบนเครือข่าย
สังคมออนไลน์ เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงานท่ี
ผู้วิจัยได้พัฒนาขึ้นมีค่าประสิทธิภาพเท่ากับ 81.24/82.17 
เป็นไปตามเกณฑ์ที่ก าหนด 

เน่ืองจากในขั้นตอนของการออกแบบบทเรียน 
ผู้วิจัยได้น ากระบวนการออกแบบระบบการเรียนการสอน 
ADDIE Modelร่วมกับออกแบบบทเรียนบนเครือข่ายสังคม
ออนไลน์ ตามแนวคิดของ Gagne (1970) ในขั้นตอนของ
การพัฒนายังมีการตรวจสอบคุณภาพจากคณะกรรมการท่ี
ปรึกษาวิทยานิพนธ์และผู้เชี่ยวชาญ มีการปรับปรุงแก้ไข
ตามค าแนะน าเพื่อให้บทเรียนมีความสมบูรณ์ และน า
บทเรียนมัลติมีเดียออนไลน์ไปทดลองใช้กับนักเรียนท่ีไม่ใช่
กลุ่มตัวอย่าง จ านวน 3 ครั้ ง  ได้แก่  1)  การทดสอบ
ประสิทธิภาพแบบเดี่ยว 2) การทดสอบประสิทธิภาพแบบ
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กลุ่ม และ 3) การทดสอบประสิทธิภาพภาคสนาม แล้วน ามา
พัฒนาปรับปรุงก่อนน าไปทดลองใช้จริงกับกลุ่มตัวอย่าง
ตามท่ี Brahmawong (2013) ได้กล่าวว่าการทดลองหา
ประสิทธิภาพของสื่อจะต้องน าสื่อไปทดลองใช้ (Try Out) 
เพื่อปรับปรุงแก้ไขแล้วน าไปทดลองสอนจริง (Trial Run) 
หรือใช้สอนในชั้นเรียนตามปกติ 

2.  นักเรียนท่ีเรียนด้วยบทเรียนบนเครือข่ายสังคม
ออนไลน์ เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงานมี
คะแนนทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าคะแนน
ทดสอบก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
เป็นไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว ้

แสดงให้เห็นว่ากลุ่มตัวอย่างที่เรียนด้วยบทเรียนบน
เครือข่ายสังคมออนไลน์ มีความรู้และเข้าใจในเน้ือหาท่ี
เรียนมากยิ่งขึ้น เน่ืองจากบทเรียนสามารถน าเสนอเน้ือหา 
และวีดิทัศน์ โดยนักเรียนสามารถเลือกเรียนเนื้อหาในแต่ละ
หน่วยบทเรียน หรือจะเลือกเรียนซ้ าเพื่อทบทวนได้เกิด
กระบวนการเรียนรู้นอกห้องเรียนและไม่มีข้อจ ากัดด้าน
เวลาอันเป็นลักษณะส าคัญของการเรียนแบบออนไลน์ซ่ึง
สอดคล้องกับแนวคิดของ Laohajaratsang (2002) ผู้วิจัย
สร้างสื่อท่ีมีสีสันสดใสน่าสนใจเพื่อเป็นการสร้างแรงจูงใจ
และกระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้ นอกจากนี้นักเรียนยังได้ลงมือ
ปฏิบัติการสร้างชิ้นงานอันเป็นการฝึกทักษะประสบการณ์
จริงในการน าความรู้มาใช้ย่อมท าให้สามารถจดจ าเน้ือหา
ความรู้ น้ันได้แม่นย ายิ่งขึ้นนอกจากน้ีผู้เรียนยังสามารถ
แสดงความคิดเห็นและซักถามข้อสงสัยผ่านทางช่องสนทนา 
จึงส่งผลให้การเรียนรู้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้นซ่ึงสอดคล้อง
กับงานวิจัยของ Cain (2010) ท่ีกล่าวว่า การใช้เครือข่าย
สังคมออนไลน์ท าให้ผู้สอนและผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กันมาก
ขึ้น รวมท้ังเปิดโอกาสให้แสดงความคิดเห็นช่วยให้การเรียน
มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น นอกจากน้ีสอดคล้องกับงานวิจัย
ของ Vigromsakunwong (2017)  ท่ี ศึกษาการพัฒนา
บทเรียนผ่านสื่อสังคมออนไลน์ ตามทฤษฎีการสร้างองค์
ความรู้ ด้ วยตนเอง โดยการสร้ างสรร ค์ชิ้ นงาน วิ ชา
คอมพิวเตอร์เพื่อการศึกษาและอบรม ส าหรับนักศึกษา
ระดับปริญญาตรี พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน
สูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 ซ่ึง

ชี้ให้เห็นว่า เครือข่ายทางสังคมช่วยให้ผู้ใช้มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนท่ีดีกว่าระบบเดิม 

3. ผลการประเมินทักษะปฏิบัติงานของนักเรียนท่ี
เรียนด้วยบทเรียนบนเครือข่ายสังคมออนไลน์ เรื่อง การใช้
คอมพิวเตอร์ช่วยสร้างชิ้นงานโดยภาพรวมคุณภาพของ
ผลงานอยู่ในระดับดีเป็นไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว้ 

ท้ังน้ีเน่ืองจากสื่อสังคมช่วยให้นักเรียนเข้าถึงข้อมูล
และแบ่งปันข้อมูลได้ง่าย (Devis , 2012) และลดปัญหา
นัก เ รี ย น ไม่ ก ล้ า ถามครู ในชั้ น เ รี ยน  ( Safran, 2010) 
นอกจากน้ียังสอดคล้องกับแนวคิดของ Laohajaratsang 
(2002) ลักษณะของบทเรียนท่ีมีการน าเสนอเน้ือหาโดยใช้
ประโยชน์จากสื่อประสม (Multimedia) และช่วยให้ผู้เรียน
สามารถ เรี ยนรู้ ไ ด้ ต ามจั งหวะของตน ( Self-paced 
Learning)   รวมท้ังมีการก าหนดภาระงานในการวัด
ประเมินผลภาคปฏิบัติท่ีมีเกณฑ์การให้คะแนนสอดคล้อง
กับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 
2551 ท่ีได้ก าหนดให้มาตรฐานและตัวชี้วัดเป็นเป้าหมาย
ปลายทางในการจัดการเรียนรู้ ซ่ึงลักษณะของพฤติกรรม
ของตัวชี้วัดแต่ละตัว สามารถแบ่งได้ออกเป็น 3 ประเภท 
คือ ความรู้  (Knowledge) คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
(Attribute) และทักษะกระบวนการ (Process & skill) ซ่ึง
ตัวชี้ วัด ท่ีบ่งบอกลักษณะของพฤติกรรมท่ีเป็นทักษะ
กระบวนการ จะต้องใช้การประเมินภาคปฏิบัติในการ
ตรวจสอบคุณภาพของผู้เรียนตามตัวชี้วัดดังกล่าว 

4. ความคงทนในการเรียนรู้ด้วยบทเรียนบน
เครือข่ายสังคมออนไลน์ เรื่อง การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้าง
ชิ้นงาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เมื่อเรียนผ่านไป
แล้ว 2 สัปดาห์กับคะแนนทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ไม่แตกต่างกันแสดงว่านักเรียนมีความคงทนในการเรียนรู้
เป็นไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว ้

ท้ังน้ีเน่ืองจากบทเรียนท่ีพัฒนาขึ้นท าให้ผู้เรียนเกิด
ความรู้ความเข้าใจสามารถจดจ าเนื้อหาได้นาน 

ผู้เรียนได้ผ่านการฝึกทักษะปฏิบัติการในการสร้าง
ชิ้นงานซ่ึงเป็นปัจจัยท่ีส่งเสริมให้เกิดทักษะท่ีคงทนมาก
ยิ่งขึ้น ซ่ึงสอดคล้องกับ Lhasuvong (1985) ท่ีกล่าวถึง
วิธีการวัดความคงทนว่า การท่ีผู้เรียนได้ฝึกซ้ าๆหลายครั้ง 
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จะท าให้สามารถเรียนรู้ได้เร็วขึ้นกว่าเดิมจาการเรียนซ้ า 
(Relearning) ดังน้ัน ความรู้ท่ีผู้เรียนได้รับจากการเรียนจะ
เกิดความคงทนมากขึ้น และการศึกษาทบทวนสิ่งท่ีจ าได้อยู่
แล้วซ้ าอีกจะช่วยให้เกิดความจ าถาวรมากยิ่งขึ้นจากการฝึก
ทักษะ (Wichawut, 1977) ซ่ึงสอดคล้องกับงานวิจัยของ
Rungraung (2014) ท่ีว่า ความคงทนในการเรียนรู้ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีจัดกระบวนการเรียนรู้โดย
ใช้ผังกราฟิกกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม  มี ผลสั มฤทธิ์ ท า งการ เ รี ยนหลั งการจั ด
กระบวนการเรียนรู้ และหลังการจัดกระบวนการเรียนรู้ผ่าน
ไป 2 สัปดาห์ไม่แตกต่างกัน 

ข้อเสนอแนะ 

ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 

1. การเรียนด้วยบทเรียนบนเครือข่ายสังคม
ออนไลน์ เป็นลักษณะการเรียนรู้ด้วยตนเองแต่ผู้สอนควรมี
การเสริมแรงและสร้างบรรยากาศในการเรียนรู้ ส่งเสริมให้
ผู้เรียนรับผิดชอบตนเองในการท ากิจกรรมแต่ละหน่วย 
นอกจากน้ีควรมีความรู้และทักษะในการใช้คอมพิวเตอร์
และระบบอินเทอร์เน็ต เพราะถ้าหากเกิดปัญหาขึ้นใน
ระหว่างเรียนจะสามารถช่วยเหลือผู้เรียนได้ 

2.  การเรียนด้วยบทเรียนบนเครือข่ายสังคม
ออนไลน์ ควรดูแลเรื่อง ระบบอินเตอร์เน็ตให้มีความพร้อม
อยู่เสมอ เพื่อหลีกเลี่ยงความล่าช้าในการดาวน์โหลดข้อมูล
ท่ีมีท้ังภาพ เสียง และวีดิทัศน์เพื่อความสะดวกและรวดเร็ว
ในการเข้าไปใช้งานบทเรียน 

3.  การน า เ ค รื อ ข่ า ย สั ง คมออน ไล น์ เ ข้ า ม า
ประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนการสอนจะต้องค านึงถึง
ระดับวัยของผู้เรียนว่ามีความรับผิดชอบในการเรียนและ
การท ากิจกรรมมากเพียงพอ จึงจะท าให้การเรียนประสบ
ความส าเร็จ 

ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครั้งต่อไป 

1. ควรมีการศึกษาเกี่ยวกับการสร้างบทเรียนบน
เครือข่ายสังคมออนไลน์ในเน้ือหาอื่นๆ ท่ีเหมาะสมกับการ
เรียนออนไลน์ หรือระดับชั้นของนักเรียนเพื่อเป็นการ

พัฒนาสื่อการเรียนการสอนท่ีมีประสิทธิภาพให้มีจ านวน
มากยิ่งขึ้น 

 

2. ควรมีการศึกษาเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้รูปแบบอื่นๆ ท่ีสามารถน าบทเรียนบนเครือข่าย
สังคมออนไลน์เข้าไปประยุกต์ใช้กับการเรียนการสอนได้ 
เช่น การเรียนแบบร่วมมือ การเรียนโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
เป็นต้น 

3. ควรมีการใช้เครือข่ายสังคมออนไลน์อื่น ๆ ท่ี
เหมาะสมกับการจัดการเรียนการสอนแบบออนไลน์เข้ามา
ประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนการสอนเพื่อเป็นการกระตุ้น
จูงใจและสร้างแรงเสริมให้กับผู้เรียน เพื่อเพิ่มประสิทธิภาพ
ในการเรียนรู้ให้มากขึ้น 
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บทคัดย่อ 

การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อศึกษาผลของ
การใช้แผนการจัดการเรียนรู้ร่วมกับสื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลท่ี
ส่งผลต่อพฤติกรรมความมีวินัยในตนเองของนักเรียน
ระดับชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนขาดแคลนครู  2) เพื่อ
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน หลังจาก
ใช้แผนการจัดการเรียนรู้ร่วมกับสื่อวีดิทัศ น์ดิจิทัลของ
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนขาดแคลนครู
กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งน้ี คือ นักเรียนชั้นประถม 
ศึกษาปีท่ี 6 ท่ีก าลังศึกษาอยู่ ในโรงเรียนประถมศึกษา 
สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาขั้นพื้นฐาน จ านวน 4 
โรงเรียน ได้แก่ โรงเรียนบ้านในเขียว 1-2 โรงเรียนวัดเขา
ปูน และโรงเรียนบ้านชุมขลิง โดยสุ่มตัวอย่างแบบระดับชั้น
อย่างเป็นสัดส่วน จ านวนท้ังหมด 24 คน เครื่องมือท่ีใช้ใน
ก า ร วิ จั ย  คื อ  แ ผ น ก า ร จั ด ก า ร เรี ย น รู้ ร า ย วิ ช า
ภาษาต่างประเทศ (ภาษาอังกฤษ), สื่อวีดิทัศน์ดิจิทัล และ
แบบสังเกตพฤติกรรมความมีวินัยในตนเองของนักเรียน 
สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล คือ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วน
เบี่ ย ง เบ นม าต รฐาน  และ  t-test แบ บ  Dependent 
ผลการวิจัย พบว่า  1) ผลการใช้สื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลและ
แผนการจัดการเรียนรู้ ผู้ เรียนมีพฤติกรรมการมีวินัยใน
ตนเองหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  2) ผลการศึกษาพฤติกรรม

ท่ัวไปหลังจากนักเรียนศึกษาด้วยสื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลและ
แผนการจัดการเรียนการสอน ผู้เรียนมีพฤติกรรมความมี

วินัยในตนเองด้านท่ัวไป อยู่ในระดับดีมาก ( x = 4.76 ,        
S.D. = 0.11) และผลการศึกษาความมีวินัยในตนเองด้าน

ภายในห้องเรียนอยู่ ในระดับดีมาก ( x = 4.52 , S.D. = 
0.08) 3) ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ของ
กลุ่มตัวอย่างหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญท่ีระดับ .05 โดยมีค่าสถิติที (t-test) = 6.60 

ค าส าคัญ: วีดิทัศน์ดิจิทัล แผนการจัดการเรียนรู้ พฤติกรรม
ความมีวินัยในตนเอง โรงเรียนขาดแคลนครู 

Abstract 

The objectives of this research were 1)  to 
study the results of student’s behavior in a  lacked 
teacher school by using Digital Video and 
Instruction Plan 2)  to study the achievement of 
students after used course syllabus that were 
integrated  with videos media in a lacked teacher 
school. The sample of this research were students 
in Prathomsuksa 6th under Nakhon Si Thammarat 
Educational service area office 4 including Ban 
NaiKheaw 1-2 school, Wat khao Poon School and 
Ban Chum Kling School by Stratified Random 
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Sampling method, total 24 students.  The tools 
that used in this research  were Instruction plan of 
foreign language (English), Digital Videos media and 
the observation of student’ s Self-Discipline.  By 
using dependent of  t-test in statistics to compared 
the different of pre-post test score, also using 
percentile, mean and S.D. The results showed that 
1)  The comparison results of student’ s Self-
Discipline behavior after tested were statistically 
significant  higher than  the past  at the .05 level 2) 
the results of normal behavior see that  after 
students had studied by videos media and the 
course syllabus, students had normal behavior at 

the excellent level  ( x = 4.76, S.D. = 0.11) and the 
results of Self-Discipline in class  were at the 

excellent level  ( x = 4.52, S.D. = 0.08) 3) the result 
of comparison of the achievement of sample 
showed that the post test were statistically 
significant  higher than  the past  at the .05 level, 
statistically significant higher than  the past at the 
.05 level, t-test = 6.60 

Keywords:  Digital Video, Instruction Plan, Self-
Discipline, Thai Rural Schools 

บทน า 

พฤติกรรมในเรื่องการมีวินัยเป็นสิ่งส าคัญท่ีส่งผลต่อ
การเรียนรู้ของนักเรียน การมีวินัย คือ  การปฏิบัติตามข้อ
ระเบียบ แบบแผน ข้อก าหนด ข้อบังคับท่ีก าหนดข้อปฏิบัติ
ร่วมกัน เพื่อให้อยู่อย่างราบรื่น มีความสุข โดยอาศัยการ
ฝึกอบรมให้รู้จักปฏิบัติตน และควบคุมตนเอง ควบคุม
อารมณ์  พฤติกรรมต่าง ๆ ของตนเองให้ เป็นไปตามท่ี
ต้องการ (Wichaiwong, 2008) การขาดระเบียบวินัยจะท า
ให้นักเรียนขาดความเป็นระเบียบ ซุกซน เย้าแหย่เพื่อน 
และท าให้เรียนไม่รู้ เรื่องจนท าให้ผลการเรียนตกต่ าได้ 
ส อ ด คล้ อ งกั บ วิ จั ย ข อ ง  Wirada Winyu (1995) and 
Kasemnet, et al., (1996) ท่ีศึกษาถึงปัจจัยท่ีมีอิทธิพลต่อ
พฤติกรรมท่ีเป็นปัญหาของนักเรียน พบว่า สาเหตุส่วนใหญ่

มาจากตัวของนักเรียนเอง คือ การมีอารมณ์ ท่ีก้าวร้าว
รุนแรง การพูดจาด้วยค าหยาบคาย การไม่ปฏิบัติตาม
ค าแนะน าของครูหรือผู้ปกครอง รองลงมาเป็นสาเหตุจาก
สภาพแวดล้อมของโรงเรียนตามล าดับ คือ บรรยากาศ
ทางการเรียน สภาพของห้องเรียนไม่เอื้ออ านวยต่อการ
เรียนท าให้รู้สึกอึดอัด อีกท้ังสื่อประกอบการสอนน้อย 

Office of the Basic Education Commission
(2012) ได้มีการก าหนดขนาดของโรงเรียนในสังกัดออกเป็น 
4 ขนาด คือ โรงเรียนขนาดเล็กมีนักเรียนจ านวนตั้งแต่ 299 
คนลงมา ขนาดกลางมีนักเรียนจ านวน 300-599 คน ขนาด
ใหญ่มีนักเรียนจ านวน 600-1,499 คน และขนาดใหญ่
พิเศษมีนักเรียนจ านวน 1,500 คนขึ้นไป ซ่ึงสิ่งท่ีโรงเรียน
ขนาดเล็กก าลังประสบปัญหา คือ ขาดการส่งเสริมความมี
วินัยในตนเองของนักเรียน เน่ืองจากปัญหาด้านการขาด
แคลนครูท่ีท าให้ไม่มีการควบคุมนักเรียนอย่างท่ัวถึง โดย
พฤติกรรมท่ีนักเรียนเหล่าน้ันแสดงออกถึงความไม่มีวินัยใน
ตนเอง ได้แก่ การแต่งกายไม่เป็นระเบียบ เข้าเรียนไม่ตรง
ต่อเวลา ส่งงานไม่ตรงต่อเวลา รวมไปถึงการท่ีนักเรียน
พูดจาด้วยค าหยาบคาย  ซ่ึงพฤติกรรมต่าง ๆ เหล่าน้ีหาก
ไม่ ได้ รับการแก้ ไขจะส่ งผลท าให้ เกิ ดพฤติกรรม ท่ี ไม่         
พึงประสงค์ และยังส่งผลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนได้ด้วย 

ปัญหาการขาดแคลนครูเป็นปัญหาท่ีส าคัญส าหรับ
โรงเรียนท่ีอยู่ในเขตพื้นท่ีต่างจังหวัด การตอบสนองปัญหา
ขาดแคลนครูในปัจจุบันคือ คือ การน าสื่อการเรียนการสอน
มาประยุกต์ใช้โดยเฉพาะสื่อวีดิทัศน์ เน่ืองจากสื่อวีดิทัศน์
สามารถน ามาใช้แทนครูผู้สอนได้ นอกจากน้ีสื่อประเภทวีดิ
ทัศน์สามารถน าเสนอได้ท้ังภาพเคลื่อนไหวและเสียงไปพร้อม 
ๆ กัน มีความคล้ายคลึงกับการเรียนด้วยผู้สอนโดยตรง สื่อ
การสอนท่ีสามารถช่วยให้นักเรียนเข้าใจบทเรียนได้ง่ายขึ้น 
เพราะลักษณะเป็นรูปธรรมสามารถมองเห็นได้ง่ายกว่าการท่ี
ครูอธิบายเพียงอย่างเดียว การจัดการเรียนรู้โดยการน าสื่อที่
หลากหลายมาใช้ในการแก้ปัญหาการขาดแคลนบุคลากรครู
อีกอย่างหน่ึง คือ การจัดการศึกษาทางไกลผ่านดาวเทียม
เพื่อสนับสนุนให้ผู้เรียนได้มีการเรียนการสอนอย่างท่ัวถึง 
แก้ปัญหาการขาดแคลนครูผู้สอนในโรงเรียนขนาดเล็ก 
หากแต่ยังพบว่าการจัดการศึกษาทางไกลผ่านดาวเทียมน้ัน
ไม่สามารถช่วยส่งเสริมให้เด็กมีพฤติกรรมความมีวินัยใน
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ตนเองเพิ่มมากขึ้นได้ และยังมีข้อจ ากัดในอีกหลายด้าน 
(Mundee and Haruthaithanasan, 2018) 

เนื่องจากโรงเรียนต่างจังหวัดท่ีมีการขาดแคลนครู 
ท าให้ขาดการส่งเสริมเรื่องวินัยซ่ึงส่งผลโดยตรงต่อนักเรียน 
ท าให้การเรียนการสอนไม่เป็นไปตามเกณฑ์ท่ีมุ่งหวัง และ
การจัดการเรียนรู้ ท่ีมีก็มิได้ส่งเสริมทางด้านความมีวินัย
ให้แก่นักเรียน อีกท้ังในการศึกษาเรื่องการจัดการศึกษา
ทางไกลผ่านดาวเทียมของโรงเรียนขนาดเล็กในยุค
การศึกษาไทย 4.0 ยังมีข้อจ ากัดในอีกหลายด้าน ท้ังในทาง
ด้านเทคโนโลยีสมัยใหม่ โครงสร้างขั้นพื้นฐานของแต่ละ
โรงเรียน ขาดการส่งเสริมพฤติกรรมความมีวินัยในตนเอง
ให้แก่นักเรียน เป็นต้น ผู้วิจัยจึงเล็งเห็นถึงปัญหาการขาด
แคลนสื่อท่ีจะช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนมีพฤติกรรมความมีวินัย
ในตนเองเพิ่มมากขึ้น จึงพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้และ
สื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลท่ีเหมาะสมกับการมีวินัยในตนเองให้แก่
นักเรียน ท้ังน้ีเพื่อช่วยส่งเสริมประสิทธิภาพทางด้านการ
เรียนการสอนให้บรรลุวัตถุประสงค์ของการเรียนมากยิ่งขึ้น 
นักเรียนสามารถน าความรู้ท่ีได้รับไปปรับใช้ในทางด้านการ
เรียนและการด าเนินชีวิตต่อไปอย่างมีความสุข 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1)  เพื่อศึกษาผลของการใช้แผนการจัดการเรียนรู้
ร่วมกับสื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลท่ีส่งผลต่อพฤติกรรมความมีวินัยใน
ตนเองของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนขาด
แคลนครู 

2)  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียน หลังจากใช้แผนการจัดการเรียนรู้ร่วมกับสื่อวีดิ
ทัศน์ดิจิทัลของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาในโรงเรียน
ขาดแคลนครู 

ขอบเขตการวิจัย 

1.  การศึกษาในครั้งน้ีมีประชากรในการวิจัย คือ 
นักเรียนโรงเรียนขาดแคลนบุคลากรครู ซ่ึงเป็นโรงเรียนของ
รัฐบาลขนาดเล็ก สังกัดส านักงานการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
กระทรวงศึกษาธิการ โดยมีวิธีการสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบ
ระดับชั้นอย่างเป็นสัดส่วน จากโรงเรียนระดับประถมศึกษา
ขนาดเล็ก ท่ีขาดแคลนครู  สั งกัดส านักงานเขตพื้ น ท่ี

การศึกษาประถมศึกษานครศรีธรรมราช เขต 4 จ านวน 24 
คน จาก 4 โรงเรียน คือ โรงเรียนบ้านในเขียว 1-2 โรงเรียน
วัดเขาปูน และโรงเรียนบ้านชุมขลิง โรงเรียนละ 1 ห้อง ซ่ึง
เป็นนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ของแต่ละ
โรงเรียน มีจ านวนเพียง 5 – 10 คน โดยแบ่งการทดลอง
เป็นโรงเรียนละ 2 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 1 ครั้ง ครั้งละ 1 ชม. 

2. ตัวแปรจัดกระท า คือ การใช้แผนการจัดการ
เรียนรู้ซึ่งมีการบูรณาการสื่อวีดิทัศน์ 

3.  ตัวแปรตาม ได้แก่ความมีวินัยในตนเองของ
นักเรียน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

1.  แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาภาษาต่างประเทศ 
(ภาษาอังกฤษ) จ านวน 2 แผนการจัดการเรียนรู้ คือ เรื่อง 
School และ Seasons & Weather 

2.  สื่อวีดิทัศน์ดิจิทัล จ านวน 2 เรื่อง คือ School 
และ Seasons & Weather ซ่ึงเรื่องดังกล่าวสอดคล้องกับ
เน้ือหาท่ี นักเรียนก าลั งเรียนในปัจจุบัน  ท้ั งยั งมีการ
สอดแทรกการเสริมสร้างพฤติกรรมความมีวินัยในตนเอง
ของนักเรียน 

3.  แบบประเมินพฤติกรรมความมีวินัยในตนเอง
ของนักเรียน มีลักษณะเป็นแบบประมาณค่า โดยผู้วิจัยเป็น
ผู้ท าการประเมิน 

4.  แบบทดสอบ ได้แก่ แบบทดสอบก่อนเรียนและ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยเป็นแบบปรนัย 
4 ตัวเลือก จ านวน 10 ข้อ ซ่ึงได้จากครูผู้สอนประจ าชั้น 

วิธีด าเนินการวิจัย 

การวิจัยครั้งน้ีเป็นงานวิจัยแบบกึ่งทดลอง (Quasi 
Experimental Design) โดยมีระเบียบวิธีวิจัย ดังน้ี 

1.  ขั้ น ท ดลอ งราย บุ ค คล  (One – to – one 
Tryout) ทดลองกับ นัก เรียนชั้ นประถม ศึกษาปี ท่ี  6 
โรงเรียนประถมศึกษา สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
ประถมศึกษานครศรีธรรมราช เขต 4 กระทรวงศึกษาธิการ 
จ านวน 3 คน ซ่ึงเป็นนักเรียนคนละกลุ่ม และไม่ใช่กลุ่ม
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ตัวอย่างท่ีเลือกไว้ โดยการคัดเลือกนักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์
การเรียน ภาคเรียนท่ีผ่านมามีผลการเรียน สูง กลาง และ
ต่ าอย่างละ 1 คน การทดลองในขั้นน้ีเพื่อการปรับปรุงสื่อ
การเรียนรู้ ให้มีความเหมาะสมก่อนท่ีจะน าไปใช้ในการวิจัย 
โดยผู้วิจัยจะคอยให้ค าแนะน า หรืออธิบายขั้นตอนท่ี
นักเรียนไม่เข้าใจ น าคะแนนท่ีได้จากการสอบหลังเรียนของ
บทเรียน รวมถึงคะแนนการทดสอบหลังเรียนมาค านวณหา
ประสิทธิภาพของบทเรียน จากน้ันผู้วิจัยจึงด าเนินการ
ปรับปรุงแก้ไข โดยเพิ่มเติมเน้ือหาให้มีความละเอียดชัดเจน
ยิ่งขึ้น 

2.  ขั้ นทดลอ งแบบกลุ่ ม ย่ อย  (Small Group 
Tryout) ทดลองกับนักเรียนจ านวน 9 คน โดยเลือก
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนประถมศึกษา 
สั งกั ด ส า นั ก งาน เขตพื้ น ท่ี ก ารศึ กษาป ระถม ศึกษ า
นครศรีธรรมราช เขต 4 กระทรวงศึกษาธิการ โดยเป็นกลุ่ม
ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย โดยมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนในภาคเรียนท่ีผ่านมา ผลการเรียนท่ีอยู่ในระดับ สูง 
กลาง และต่ า  กลุ่ มละ  3  คน เพื่ อน าคะแนนมาหา
ประสิทธิภาพของสื่อการเรียนรู้ตามเกณฑ์ 

3.  ก่อนการทดลองเตรียมความพร้อมของสถานท่ี 
และอุปกรณ์อ านวยความสะดวกในการทดลอง คือ การ
เตรียมคอมพิวเตอร์ และสาย HDMI ในการเชื่อมต่อข้อมูล
จากคอมพิวเตอร์เข้าสู่หน้าจอโทรทัศน์ 

4.  ชี้แจงวิธีการใช้สื่อวีดิทัศน์ ซ่ึงในการใช้สื่อวีดิ
ทัศน์ น้ันนักเรียนไม่ต้องคอยกดหยุด ข้าม หรือกลับ 
เนื่องจากวีดิทัศน์ได้มีการค านวณระยะเวลาไว้แล้ว 

5.  นักเรียนกลุ่มตัวอย่างท าการทดสอบก่อนเรียน 
(Pre-test) จ านวน 10 ข้อ  ใช้ เวลาประมาณ  10 นาที 
หลังจากนั้นจึงส่งคืนให้แก่ผู้วิจัย 

6.  ผู้ วิจัยจั ดกระบวนการเรียนรู้ ท่ี พัฒนาขึ้ น 
จ านวน 2 เรื่อง คือ เรื่อง School Day และเรื่อง Season 
& Weather ครั้งละ 1 เรื่อง เรื่องละ 1 ชั่วโมง โดยรวม
ท้ังหมดใช้ระยะเวลา 8 สัปดาห์ 

7.  นักเรียนศึกษาสื่อวีดิทัศน์ดิจิ ทัล ในขณะท่ี
นักเรียนก าลังเรียนด้วยสื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลน้ันผู้วิจัยจะคอย

สังเกตพฤติกรรมการมีวินัยในตนเองของนักเรียนตามแบบ
สังเกตพฤติกรรมความมีวินัยในตนเองของนักเรียนและ      
จดบันทึก 

8.  เมื่อท าการศึกษาครบท้ัง 2 เรื่องแล้ว จึงท าการ
ทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Post-test) จ านวน 10 
ข้อ ใช้เวลาประมาณ 10 นาที แล้วจึงส่งคืนให้แก่ผู้วิจัย 

9.  ผู้วิจัยน าคะแนนท่ีได้มาวิเคราะห์ โดยใช้วิธีการ
ทางสถิติเพื่อทดสอบสมมติฐานตามท่ีตั้งไว้ 

ผลการวิจัย 

ผลของการใช้สื่อวีดิ ทัศน์ดิจิ ทัล และแผนการ
จัดการเรียนรู้ พบว่า 

1.  พฤติกรรมความมีวิ นัยในตนเอง ของกลุ่ม
ตัวอย่างนักเรียนในโรงเรียนขาดแคลนครู 

จากผลการวิเคราะห์แบบสังเกตพฤติกรรมความมี
วินัยในตนเองของนักเรียนในโรงเรียนขาดแคลนครูก่อน
เรียนและหลังเรียนของกลุ่มตัวอย่าง พบว่า พฤติกรรม
ความมีวินัยในตนเองโดยรวมของกลุ่มตัวอย่างภายหลังจาก
การเรียนรู้โดยการสื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลร่วมกับการใช้แผนการ
จัดการเรียนรู้ มีพฤติกรรมความมีวินัยในตนเองดีขึ้นกว่า
ก่อนการเรียนรู้ด้วยสื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05 และเมื่อพิจารณาเป็นรายด้านแล้วพบว่า 
ท้ังในด้านพฤติกรรมท่ัวไป ได้แก่ นักเรียนเข้าห้องเรียนตรง
ต่อเวลา 9.00 น., นักเรียนท างานตามท่ีมอบหมายได้อย่าง
ถูกต้อง ครบถ้วน, แต่งกายถูกต้องตามกฎระเบียบของ
โรงเรียน, นักเรียนประพฤติตนถูกต้องตามกฎของโรงเรียน 
และพฤติกรรมภายในห้องเรียน ได้แก่ นักเรียนให้ความ
สนใจวีดิทัศน์เป็นส่วนมากขณะเรียน, นักเรียนไม่เล่นหรือ
คุยกันในขณะท่ีวีดิทัศน์ก าลังเล่น, นักเรียนไม่พูดค าหยาบ
คาย , พูดจาสุภาพมีหางเสียง ค่ะ/ครับ , นักเรียนพูดคุย
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันเมื่อถึงช่วงท่ีให้ท างานด้วยกัน , 
เมื่อเกิดเหตุการณ์ท่ีมีความเห็นไม่ตรงกับผู้อื่น นักเรียนจะ
ไม่แสดงออกทางสีหน้า และไม่กระแทกสิ่งของเสียงดัง , 
ขณะท าแบบฝึกหัด นักเรียนท าตามข้อตกลงโดยไม่พูดคุย
กันเสียงดัง, ขณะท าข้อสอบ นักเรียนไม่พูดคุยกัน หรือหัน
ไปมองเพื่อน เป็นต้นซ่ึงภายหลังจากเรียนรู้ด้วยสื่อวีดิทัศน์
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ดิจิทัลร่วมกับแผนการจัดการเรียนรู้นักเรียนมีพฤติกรรม ความมีวินัยในตนเองดีขึ้นกว่าก่อนการเรียน 

 
 

แผนภาพท่ี 1  ค่าเฉลี่ยพฤติกรรมความมีวินัยในตนเองของนักเรียนก่อนและหลังการเรียนรู้ด้วยสื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลร่วมกับ
แผนการจัดการเรียนรู้ 

 

2.  การเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยของก่อนเรียน
และผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

จากคะแนนเฉลี่ยของการทดสอบก่อนเรียนด้วย
การใช้วีดิทัศน์ดิจิทัลร่วมกับแผนการจัดการเรียนรู้ ของ
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนท่ีขาดแคลนครู มี
ค่าเท่ากับ 3.17 ในขณะท่ีค่าเฉลี่ยของการอดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้วยการใช้วีดิทัศน์ดิจิทัลร่วมกับ
แผนการจัดการเรียนรู้ ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา
ในโรงเรียนท่ีขาดแคลนครู มีค่าเท่ากับ 6.04 ดังน้ัน คะแนน

เฉลี่ยผลต่างจึงมีค่าเท่ากับ 2.88 และเมื่อเปรียบเทียบ
คะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยสถิติ t-test แบบ 
Dependent พบว่า ค่าสถิติ ที ท่ีค านวณ ได้  (t = 6.60) 
แสดงว่าผลสัมฤทธิ์หลังการเรียนด้วยการใช้วีดิทัศน์ดิจิทัล
ร่วมกับแผนการจัดการเรียนรู้  ของนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาในโรงเรียนท่ีขาดแคลนครู สูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมี นัยส าคัญทางสถิติ ท่ีระดับ .05 ซ่ึงเป็นไปตาม
สมมติฐานการวิจัยข้อท่ี 2 

ตารางที่ 1  การเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยของผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
(N = 24) 

รายการ x̅ S.D. t sig 
ก่อนเรียน 3.17 1.49 

2.88 6.60* 
ผลสัมฤทธิ ์ 6.04 1.55 

*มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 

สรุปและอภิปรายผล 

สรุปผลของการออกแบบวีดิ ทั ศน์ดิจิ ทัลและ
แผนการจัดการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้างพฤติกรรมความมีวินัย
ในตนเอง ส าหรับนักเรียนในโรงเรียนขาดแคลนครู พบว่า 

1.  ด้านพฤติกรรมความมีวิ นัย ในตนเองของ
นักเรียนในโรงเรียนขาดแคลนครู 

พฤติกรรมความมีวินัยในตนเองโดยรวมของกลุ่ม
ตัวอย่างภายหลังจากการเรียนรู้โดยการดูสื่อวีดิทัศน์ดิจิทัล

0
1
2
3
4
5

ก่อนการทดลอง หลังการทดลอง
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ร่วมกับการใช้แผนการจัดการเรียนรู้มีพฤติกรรมความมี
วินัยในตนเองดีขึ้นกว่าก่อนการเรียนรู้ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05 และเมื่อพิจารณาเป็นรายด้านแล้วพบว่า 
ท้ังในด้านพฤติกรรมท่ัวไป และพฤติกรรมภายในห้องเรียน 
หลังจากเรียนรู้ด้วยสื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลร่วมกับแผนการจัดการ
เรียนรู้มีพฤติกรรมความมีวินัยในตนเองดีขึ้นกว่าก่อนการ
เรียนอย่างมีนัยส าคัญท่ีสถิติ .05 

2.  ผลสั มฤทธิ์ท างการเรียนของนัก เรียน ใน
โรงเรียนขาดแคลนครู 

คะแนนเฉลี่ยของการทดสอบก่อนเรียนด้วยการใช้
สื่อวีดิ ทัศน์ดิจิ ทัลร่วมกับแผนการจัดการเรียนรู้  ของ
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนท่ีขาดแคลนครู มี
ค่าเท่ากับ 3.17 ในขณะท่ีค่าเฉลี่ยของการทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้วยการใช้สื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลและ
แผนการจัดการเรียนรู้ ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา
ในโรงเรียนท่ีขาดแคลนครู มีค่าเท่ากับ 6.04 ดังน้ัน คะแนน
เฉลี่ยผลต่างจึงมีค่าเท่ากับ 2.88 และเมื่อเปรียบเทียบ
คะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยสถิติ t-test แบบ 
Dependent พบว่า ค่าสถิติ ที ท่ีค านวณ ได้  (t = 6.60) 
แสดงว่าผลสัมฤทธิ์หลังการเรียนด้วยการใช้สื่อวีดิทัศน์
ดิจิทัลและแผนการจัดการเรียนรู้ ของนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาในโรงเรียนท่ีขาดแคลนครู สูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมี นัยส าคัญทางสถิติ ท่ีระดับ .05 ซ่ึงเป็นไปตาม
สมมติฐานการวิจัยข้อท่ี 2 

อภิปรายผล 

จากการศึกษาผลการใช้สื่อวีดิทั ศน์ดิจิ ทัลและ
แผนการจัดการเรียนรู้  พบว่า ค่าเฉลี่ ยของคะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 ซ่ึงเป็นไปตามสมมติฐานการวิจัยข้อท่ี 
2 ท้ังน้ีในการท าแบบฝึกหัดระหว่างเรียนของนักเรียนมี
คะแนนท่ีค่อนข้างสูงเมื่อเปรียบเทียบกับความรู้ก่อนเรียน 
ท้ังนี้นักเรียนได้แสดงความคิดเห็นส าหรับสื่อวีดิทัศน์ท่ีใช้ใน
การเรียนไว้ว่า 

“เน่ืองจากการน าเสนอเน้ือหาเป็นแบบการ์ตูนท า
ให้มีความอยากเรียนรู้มากกว่าการสอนในลักษณะของวีดิ
ทัศน์ท่ีมีผู้สอนเป็นคนด าเนินการ” 

“การใช้เสียงเพลงประกอบ และการน าเสนอใน
รูปแบบของการ์ตูนท่ีมีสีสันสวยงามท าให้รู้สึกตื่นเต้น และ
สนุกกับการเรียน” 

การด าเนินกิจกรรมข้างต้น แสดงให้เห็นถึงความ
สนใจของนักเรียนท่ีมีต่อสื่อวีดิทัศน์ดิจิทัล สอดคล้องกับ
วิจัยของ Chantong (2004) โดยกล่าวไว้ว่า นักเรียนท่ี
เรียนด้วยสื่อวีดิทัศน์มีผลการเรียนท่ีสูงขึ้น และความพึง
พอใจในการเรียนของนักเรียนอยู่ในระดับมาก อยากให้มี
การน าสื่อการสอนประเภทวีดิทัศน์มาสอนอีก เน่ืองจาก
นักเรียนสามารถเห็นภาพและเสียงได้อย่างชัดเจน เข้าใจใน
เนือ้หาได้ง่ายยิ่งขึ้น 

นอกจากน้ีการเรียนรู้ด้วยสื่อวีดิทัศน์ดิจิ ทัลใน
รูปแบบของการ์ตูนท าให้นักเรียนมีความสนใจท่ีจะเรียนรู้ 
สนุก และตื่นเต้นกับการเรียน ส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสูงกว่าคะแนนจากแบบทดสอบก่อนเรียน สอดคล้อง
กั บ  Piromkaew and Kenperm (2015) ได้ ก ล่ า ว ไว้ า 
นักเรียนท่ีเรียนด้วยการ์ตูนแอนิเมชันสามารถท าคะแนน
จากแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าคะแนนจาก
แบบทดสอบก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี .05 
เน่ืองจากการ์ตูนแอนิเมชันมีอิทธิพลต่อการเรียนรู้ การ
ถ่ายทอดค่านิยม วัฒนธรรม ตลอดจนความบันเทิงมาสู่
นักเรียน สื่อการ์ตูนไม่ว่าจะอยู่ในรูปแบบใดก็ล้วนเรียกร้อง
ความสนใจจากเด็ก ๆ ได้เป็นอย่างมาก 

ท้ั ง น้ี จ าก ก า ร ท ด ล อ งแ ส ด ง ให้ เห็ น ถึ ง ก า ร
เปลี่ยนแปลงทางด้านพฤติกรรมภายหลังจากการเรียนด้วย
สื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลและแผนการจัดการเรียนรู้ ในเรื่องของ
ความมีวิ นัยในตนเองของผู้ เรียนสูงขึ้นในทุกโรงเรียน 
หากแต่มีการทดลองแบบแยกกันเรียนของแต่ละโรงเรียน
แบ่งเป็นโรงเรียนละ 2 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 1 ครั้ง ครั้งละ 1 
ชั่วโมง รวมท้ังสิ้น 8 สัปดาห์ การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม
การมีวินัยในตนเองของผู้เรียนจึงอาจจะมาจากความแปลก
ใหม่ของสื่อการเรียนการสอน ท าให้ผู้เรียนมีความประพฤติ 
หรือการแสดงพฤติกรรมในทางท่ีดีขึ้น การปฏิบัติตามค าสั่ง
น้ันอาจจะเพราะสนใจในการน าเสนอของสื่อวีดิทัศน์ดิจิทัล 
หรือมาจากการเปลี่ยนแปลงทางพฤติกรรมจริง ๆ ซ่ึงในการ
ปลูกฝังการมีวินัยจะต้องมีความค่อยเป็นค่อยไป มีความ
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สม่ าเสมอในการฝึกฝนวินัยให้แก่เด็ก เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการ
ซึมซับแล้วน ามาปฏิบัติบ่อย ๆ จนกลายเป็นนิสัยจนกระท่ัง
เติบโตเป็นผู้ ใหญ่  ซ่ึงสอดคล้องกับ Longka (2008) ได้
กล่าวไว้ว่า ในการน าวิธีการต่าง ๆ ของการเสริมสร้างวินัย
ของเด็กน้ันควรจะเป็นไปอย่างธรรมชาติ ไม่ควรบังคับเด็ก
มากจนเกินไป ผู้ท่ีเกี่ยวข้องกับทางด้านการศึกษาควรมีส่วน
ช่วยในการส่งเสริมให้เด็กเห็นถึงคุณค่าของวินัย และน ามา
ปรับใช้กับตนเอง ท้ังน้ี การท ากิจกรรมในชีวิตประจ าวัน
อย่างสม่ าเสมอจนกลายเป็นนิสัยของเด็กอีกด้วย 

ในการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของผู้เรียนอย่างเห็น
ได้ชัดน้ัน คือ การท าแบบฝึกหัดได้ครบและส่งตรงตามเวลา
ท่ีก าหนด เน่ืองจากภายในสื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลมีการก าหนด
ระยะเวลาในการท ากิจกรรม ซ่ึงนักเรียนจะต้องท าให้เสร็จ
ภายในระยะเวลาท่ีก าหนดแล้วจึงเปลี่ยนกันตรวจกับเพื่อน 
เมื่อถึงจุดน้ีหากมีนักเรียนคนใดยังท าไม่เสร็จก็จะไม่ได้
เปลี่ยนกันตรวจกับเพื่อน เนื่องจากเด็กในวัยน้ีมีพฤติกรรม
การเลียนแบบตามทฤษฎีพัฒนาการทางจริยธรรมของโคล
เบิร์ก (Kohlberg, 1976) ท่ีได้กล่าวถึงเด็กในช่วงอายุ 10-
13 ปี ไว้ว่า เด็กในวัยน้ีก าลังก้าวเข้าสู่วัยรุ่น เด็กจะให้
ความส าคัญกับกลุ่มเพื่อนและสังคมรอบข้าง ซ่ึงเด็กจะ
กระท าสิ่งใดก็ตามท่ีสังคมเห็นว่าดี เพื่อให้เป็นท่ียอมรับของ
สังคม เมื่อเพื่อนในห้องท าแบบฝึกหัดเสร็จเด็กท่ีไม่ตั้งใจ
เรียนหรือมิได้สนใจเรียนเห็นเช่นน้ันก็จะรีบท าของตนเองให้
เสร็จ เพื่อจะได้น าแบบฝึกหัดของตนเองสลับกันเปลี่ยนกับ
เพื่อนภายในห้องเรียน 

 

ข้อเสนอแนะ 

ข้อเสนอแนะในการน าวิจัยไปใช้ 

1.  ผลจากงานวิจัยน้ีสามารถเป็นแนวทางในการ
ออกแบบสื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลและแผนการจัดการเรียนรู้ ใน
โรงเรียนท่ีขาดแคลนบุคลากรครูท่ีคอยควบคุมในชั้นเรียน
โดยเฉพาะเป็นอย่างมาก เพื่อพัฒนาวินัยและผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียน 

2. เนื่องจากเป็นสื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลท่ีมีการออกแบบ
เพื่อการตอบสนองการเรียนรู้และพฤติกรรมความมีวินัย

ของนักเรียนในโรงเรียนท่ีขาดแคลนครู ในการน าสื่อและ
แผนการจัดการเรียนรู้ไปใช้น้ันครูมีหน้าท่ีเพียงเป็นโค้ชใน
การเรียนการสอนท่ีคอยให้ค าแนะน าและให้ข้อเสนอแนะ
แก่ผู้เรียนเพียงเท่าน้ัน 

ข้อเสนอแนะส าหรับการวิจัยในครั้งต่อไป 

1.  ในการทดลองใช้สื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลและแบบ
แผนการจัดการเรียนรู้ ในครั้งต่อไปควรมีการศึกษาเก็บ
ข้อมูลกับนักเรียนท่ีมีความต่อเนื่องมากกว่าน้ี เพื่อศึกษาผล
ของการใช้สื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลและแผนการจัดการเรียนรู้ใน
ระยะยาว เพราะพฤติกรรมน้ันจะมีการปรับเปลี่ยนหรือ
พัฒนาพฤติกรรมน้ันจะเป็นไปอย่างค่อย ๆ เป็นค่อย ๆ ไป 

2.  ในการทดลองใช้สื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลและแบบ
แผนการจัดการเรียนรู้ ในครั้งต่อไปควรมีการศึกษาระหว่าง
กลุ่มท่ีมีการใช้สื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลท่ีมีครูคอยควบคุมภายใน
ห้องเรียนและกลุ่มท่ีใช้สื่อวีดิทัศน์ดิจิทัลโดยไม่มีครูคอย
ควบคุมภายในห้องเรียน เพื่อเปรียบเทียบผลต่างในด้าน
พฤติกรรมความมีวิ นัยในตนเอง และด้านผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนว่ามีความแตกต่างกันหรือไม่ 

3.  ในการทดลองใช้วีดิทัศน์ดิจิทัลและแผนการ
จัดการเรียนรู้ในครั้งต่อไปควรมีการศึกษาการจัดกิจกรรม
ระหว่างการเรียนการสอนให้นักเรียนมีการท างานร่วมกัน 
เพื่อสังเกตพฤติกรรมความมีวินัยในตนเองร่วมกันในสังคม
ของนักเรียน 
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บทคัดย่อ 

การเรียนด้วยทรัพยากรการเรียนรู้คอมพิวเตอร์
มัลติมีเดีย ซ่ึงเป็นสื่อที่มีรูปภาพเสียงและภาพเคลื่อนไหวจะ
ช่วยกระตุ้นความสนใจและเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
ผู้เรียน อีกท้ังยังช่วยเพิ่มประสิทธิภาพของการเรียนการ
สอนอีกด้วย การวิจัยในครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนา
ทรัพยากรการเรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดียท่ีเกี่ยวข้องกับ
วัฒนธรรมในสังคมไทย 2) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
และ 3) ความพึงพอใจของนักเรียนระดับประถมศึกษาตอน
ปลายหลังเรียนด้วยสื่อท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น โดยมีเน้ือหาท่ี
เกี่ยวกับวัฒนธรรมในสังคมไทย แล้วน ามาออกแบบและ
พัฒนาสื่อ จ านวน 3 หน่วยการเรียนรู้ จากนั้นน าไปทดลอง
ใช้กับกลุ่มตัวอย่าง คือนักเรียนระดับประถมศึกษาตอนปลาย 
ของโรงเรียนสาธิตแห่งมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ ศูนย์วิจัยและ
พัฒนาการศึกษาจ านวน 30 คน ท่ีได้จากการเลือกตัวอย่าง
แบบเจาะจง เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่  ทรัพยากร
การเรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดียท่ีเกี่ยวข้องกับวัฒนธรรม
ในสังคมไทย แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ
แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียน
ด้วยสื่อน้ี  เก็บรวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้การหา
ค่าสถิติพื้นฐาน ค านวณค่าเฉลี่ย และสรุปประเด็นจาก
แบบสอบถาม 

ผล ก าร วิ จั ย  พบว่ า  ทรั พ ย า ก ร ก า ร เ รี ย น รู้
คอมพิวเตอร์มัลติมีเดียเกี่ยวข้องกับวัฒนธรรมในสังคมไทย
ท่ีพัฒนาขึ้นสามารถเสริมการเรียนรู้ด้านภาษาอังกฤษระดับ

ประถมศึกษาตอนปลายได้ หลังเรียนนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนผ่านเกณฑ์ตามเป้าหมายท่ีก าหนดไว้ คือ    
ร้อยละ 70 ขึ้นไป  และพึงพอใจกับทรัพยากรการเรียนรู้น้ี
ในระดับมากที่สุด 

ค าส าคัญ: ทรัพยากรการเรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย 
วัฒนธรรมไทย การเรียนรู้ภาษาอังกฤษ 

Abstract 

Learning with the supplementary computer 
multimedia which was the media with pictures, 
sounds and animations will stimulate interest and 
increase students’ achievements. It also helps 
increase the efficiency of instruction as well. The 
research objectives were to 1) develop the 
supplementary computer multimedia related to 
culture in Thai society, 2) study the learning 
achievements and, 3) satisfactions on the upper 
elementary level students after learning through 
the supplementary computer multimedia created 
by the researcher. This media had contents related 
to culture in Thai society. Researcher designed and 
developed the media that consisted of 3  units. 
Then, experiment with the sample of 30 upper 
elementary level students of Kasetsart University 
Laboratory School Center for Educational Research 
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and Development, selected by purposive sampling.  
The research tools were supplementary computer 
multimedia related to culture in Thai society, 
learning achievement test, and the questionnaire of 
students’ satisfactions on learning with this media. 
The data was collected and analyzed by using basic 
statistics, calculating the Arithmetic Mean, and 
summarizing the issues from the questionnaire. 

The results of the research revealed that the 
supplementary computer multimedia related to 
culture in Thai society can enhance learning in 
English for the upper elementary level students. 
After learning, students had learning achievement 
passed the criteri as of the goal, 70 percentages up 
and were satisfied on this media at the highest level. 

Keywords: Computer Multimedia, Thai Culture , 
English Learning 

บทน า 

ปัจจุบันภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศท่ีนิยม
ใช้กันอย่างแพร่หลายมากที่สุด  เนื่องจากเป็นภาษากลางท่ี
ใช้สื่อความหมายไปเกือบท่ัวโลก เป็นแหล่งวิทยาการต่าง ๆ 
ตลอดจนเป็นเครื่องมือค้นคว้าความรู้ใหม่ ๆ เพื่อน ามาใช้
ประโยชน์ในสังคม บุคคลท่ีรู้ภาษาอังกฤษย่อมสามารถ
เข้าใจความคิด ทัศนคติ และวัฒนธรรมของชาติอื่น ๆ ได้ 
(Karnklang, 2003) โ ด ย เ ฉ พ า ะ อ ย่ า ง ยิ่ ง ก า ร เ รี ย น รู้
ภาษาอังกฤษท าให้เราได้เปรียบในการท ากิจกรรมต่าง ๆ ผู้
ท่ีสามารถใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสารได้ดีจะมีโอกาสใน
หน้าท่ีการงานมากกว่าผู้ท่ีไม่มีทักษะทางภาษาเลย ฉะน้ัน 
ในปัจจุบันภาษาอังกฤษจึงมีบทบาทส าคัญในการน าพา
ทรัพยากรมนุษย์ของชาติให้มีความก้าวหน้าทัดเทียมกับ
ประเทศอื่น ๆ ซ่ึงปัจจุบันได้มีการปฏิรูประบบการศึกษา 
โดยสถาบันการศึกษาต่าง ๆ ได้มีการจัดการเรียนการสอน
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 
2551 และในหลักสูตรได้ก าหนดการพัฒนาผู้เรียนให้มี
สมรรถนะส าคัญ 5 ประการ ซ่ึงสมรรถนะท่ีส าคัญประการ
หน่ึง คือ ความสามารถในการสื่อสาร โดยส่วนท่ีเกี่ยวข้อง

กับภาษาอังกฤษ คือ การฟัง การพูดการอ่าน และการเขียน
ภาษาต่างประเทศ เมื่อผู้เรียนเรียนภาษาต่างประเทศอย่าง
ต่อเน่ืองตั้งแต่ชั้นประถมศึกษาถึงมัธยมศึกษา ผู้เรียนจะมี
เจตคติท่ีดีต่อภาษาต่างประเทศ สามารถใช้ภาษาอังกฤษ 
สื่อสารในสถานการณ์ต่าง ๆ แสวงหาความรู้ ประกอบ
อาชีพและศึกษาต่อในระดับท่ีสูงขึ้น รวมท้ังมีความรู้ความ
เข้าใจในเรื่องราวและวัฒนธรรมอั นหลากหลายของ
ประชาคมโลกและสามารถถ่ายทอดความคิดและวัฒนธรรม
ไทยไปยังสั งคมโลกได้  (Ministry of Education,2002) 
ดังน้ันภาษาอังกฤษจึงได้ถูกบรรจุไว้ในหลักสูตร ให้นักเรียน
ได้เรียนรู้ อีกท้ังสถาบันการศึกษาหลายแห่งได้เปิดการเรียน
ก า ร ส อ น ห ลั ก สู ต ร  English Program ท้ั ง ใ น ร ะ ดั บ
ประถมศึกษามัธยมศึกษาและอุดมศึกษา ท้ังน้ีเพื่อให้ผู้เรียน
มีทักษะ ท้ัง 4 ด้านคือ ทักษะทางด้านการฟัง  การพูด       
การอ่าน และการเขียน (Plailek, 1981) 

แม้ว่าระบบการศึกษาไทยจะให้ความส าคัญกับการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษ แต่ยังพบว่าผลการประเมินโดย
สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ (สทศ) ภาษาอังกฤษ
ยังคงอยู่ ในกลุ่มวิชาท่ีมี ค่าเฉลี่ยต่ าสุด เท่ากับ 23.98 
(Wongprom, 2016) อีก ท้ังรั ฐบาลได้มีการปฏิรูปการ
จัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ  มาหลายปีแล้วแต่ก็ไม่
อาจแก้ปัญหาในส่วนของการพัฒนาด้านการน าไปใช้เพื่อ
การสื่อสารของผู้ เรียนได้ และ ยังพบว่ามีปัญหาอื่น  ๆ 
ตามมาอีกมากมาย เช่น  หลักสูตร ไม่ตอบสนองต่อ
วัตถุประสงค์หลักในการจัดการเรียนการสอน การขาดการ
วางแผนของตัวหลักสูตร ปัญหาด้านครูผู้สอนภาษาอังกฤษ 
รวมไปถึงการขาดการพัฒนาในด้านสื่อการเรียนการสอน 
(Parmoothar, 2009) 

ปัจจุบันเทคโนโลยีได้เข้ามามีบทบาทในสังคมอย่าง
มากและมีแนวโน้มท่ีจะเข้ามามีบทบาทส าคัญ ในการ
จัดระบบการเรียนการสอนเมื่อทุกอย่างพัฒนาขึ้น โดย
ส่ ง ผ ล ต่ อ ค ว า ม คิ ด  ก า ร ก ร ะ ท า  แ ล ะ ก า ร ใ ช้ ชี วิ ต 
ภาพเคลื่อนไหวต่างได้สร้างการรับรู้ใหม่ ๆ ให้กับผู้คนใน
ด้านท่ีหลากหลาย ผู้เรียนสามารถมีสมาธิในการเรียนได้
นานขึ้นและเกิดประสิทธิภาพในการเรียนอย่างรวดเร็ว
เช่นกัน รวมท้ังข้อจ ากัดในเรื่องของเวลาและสถานท่ีในการ
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เรียนก็ถูกก าจัดออกไป ซ่ึงคอมพิวเตอร์มัลติมีเดียนับเป็น
รูปแบบหน่ึงที่น่าสนใจท่ีช่วยให้ผู้เรียนทุกคนมีโอกาสในการ
เรียนรู้ท่ีเท่าเทียมกัน ด้วยแนวคิดท่ีว่า การออกแบบการ
เรียนรู้ดังกล่าวน้ัน ได้ถูกออกแบบให้ผู้เรียนทุกคนสามารถ
เรียนรู้ได้ เพราะมีความยืดหยุ่นท่ีสามารถปรับเปลี่ยนไปได้
ตามหลักสูตรและสามารถพัฒนาการเรียนรู้ท่ีไม่จ ากัดอยู่แต่
เพียงในห้องเรียนเท่าน้ันแต่สามารถเรียนรู้ได้ตลอดเวลา
น่ันเอง นอกจากน้ันแล้วยังตอบสนองต่อรูปแบบการเรียนท่ี
หลากหลายของผู้เรียนเป็นรายบุคคลด้วย (Rose, Meyer, 
Strangman and Rappolt, 2002) อีกท้ังผู้เรียนสามารถ
เรียนรู้ได้ด้วยตนเอง ไม่ต้องรอหรือเร่งตามผู้อื่นผู้ เรียน
สามารถปฏิบัติซ้ าได้โดยไม่รู้จักเบื่อหน่าย (Phuworawan, 
1988) นักเรียนสามารถตอบโต้กับเครื่องได้โดยปราศจาก
ความกลัว ไม่ต้องเผชิญกับอารมณ์ต่าง ๆ ของบุคคลรอบ
ด้าน และได้รับความยุติธรรมจากเครื่องและนักเรียน 
นอกจากจะได้ความรู้แล้วนักเรียนยังได้รับความเพลิดเพลิน 
และง่ายต่อการใช้อีกด้วย (Malithong, 1997)   อีกท้ังยัง
เป็นสื่อที่สามารถตอบสนองความแตกต่างระหว่างผู้เรียนได้
ดี รวมท้ังสามารถประเมินและตรวจความเข้าใจของผู้เรียน
ได้ตลอดเวลา ผู้เรียนเกิดเจตคติท่ีดีต่อการเรียนมากขึ้น 
(Sawangsri, 2009) ดังน้ัน การน าทรัพยากรการเรียนรู้
คอมพิวเตอร์มัลติมีเดียมาใช้เพื่อเสริมการเรียนรู้ด้าน
ภาษาอังกฤษจึงเป็นเรื่องที่น่าสนใจอีกทางหน่ึง 

จากการศึกษาและส ารวจพบว่ามีทรัพยากรการ
เรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดียท่ีจะน ามาใช้พัฒนาผู้เรียน
ตามแนวทางของการสอนภาษาอังกฤษเพื่อเสริมการเรียนรู้
ด้ านภาษาอั งกฤษ โดย เจ้ าของภาษาหรือผู้ ท่ี เ รี ยน
ภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศเป็นผู้จัดท าขึ้นอยู่
จ านวนมาก ในรูปแบบของ ต าราเรียน แบบฝึกหัด แบบ
ทบทวนความรู้ หรือเกม โดยใช้บทอ่าน กรณีศึกษา หรือ
สถานการณ์ เข้ามาด าเนินเรื่องราว แต่โดยส่วนใหญ่แล้ว
แหล่งทรัพยากรการ เรียนรู้ เหล่า น้ันมักจะอิง เ น้ือหา 
กรณีศึกษา หรือสถานการณ์ ในบริบทของเจ้าของภาษา
เป็นหลัก อีกท้ังเน้ือหาส่วนใหญ่จะกล่าวถึงบริบทในสังคม
ของเจ้าของภาษา เช่น เทศกาล วันส าคัญ ขนบธรรมเนียม 
ประเพณี วัฒนธรรม และชีวิตความเป็นอยู่ของเจ้าของ
ภาษา ซ่ึงถ้าผู้เรียนไม่เข้าใจวัฒนธรรม หรือแนวคิดดังกล่าว

ก็อาจท าให้อ่านหรือตีความเรื่องราวเหล่าน้ันได้ยาก และ
หากผู้เรียนมีความรู้เกี่ยวกับวัฒนธรรมของเรื่องที่อ่านน้อยก็
จะเกิดปัญหาในการอ่าน ท าให้ผู้ เรียนไม่สามารถสื่อ
ความหมายของเรื่องท่ีอ่านตามวัตถุประสงค์ท่ีผู้ เขียน
ต้องการสื่อสารได้ และจะมีปัญหาในการตีความหมายของ
เรื่องราว ส่งผลให้ผู้เรียน ไม่เข้าใจหรือเกิดความเบื่อหน่าย
ต่อสื่อการสอนน้ัน ๆ และหากผู้เรียนมีทัศนคติท่ีไม่ดีต่อการ
เรียนภาษาอังกฤษ ก็จะท าให้ยากต่อการเรียนรู้ต่อไปได้ อีก
ท้ังหากครูอาจารย์ไม่เชี่ยวชาญเรื่องวัฒนธรรมน้ัน ๆ หรือไม่
ทราบว่าจะต้องสอนวัฒนธรรมน้ันหรือวัฒนธรรมใดท่ีควร
สอน (Chavez, 2002) หรือครูอาจารย์จ านวนมากไม่มี
ความรู้มากพอท่ีจะให้ข้อมูลท่ีลึกซ้ึงเกี่ยวกับวัฒนธรรมท่ีอยู่ 
“ใน” ภาษาหรือมีเวลาจ ากัดในชั้นเรียนเพราะต้องอธิบาย
เรื่องอื่น ๆ เช่น ไวยากรณ์และการออกเสียง จึงท าให้ครูไม่
สามารถมีเวลาเพียงพอส าหรับการอธิบายหรือสอดแทรก
เรื่องราวเกี่ยวกับวัฒนธรรมในภาษาท่ีครูก าลังสอน ครู
อาจารย์บางท่านก็เลี่ยงท่ีจะอธิบายเพราะไม่มีความรู้หรือ
ประสบการณ์เกี่ยวกับวัฒนธรรมในลักษณะน้ีมากพอจึงท า
ให้ผู้สอนไม่เห็นความส าคัญในการสอดแทรกความรู้เรื่อง
วัฒนธรรมแก่ผู้เรียน อันส่งผลต่อความรู้ความเข้าใจของ
ผู้ เรียนเมื่อต้องปฏิบัติตนในการเข้าสังคมของเจ้าของ
วัฒนธรรมน้ัน ๆ ได้ซ่ึงหากเราจะกล่าวว่า วัฒนธรรมในรูป
ของข้อมูลต่าง ๆ เกี่ยวกับประเทศ “เจ้าของภาษาเดิม” น้ัน
เป็นเรื่องท่ีน่าสนใจและเป็นแรงจูงใจให้ผู้เรียนจ านวนมาก
เรียนภาษาอังกฤษแต่ผู้เรียนบางคนไม่ได้ต้องการท่ีจะใช้
ภาษาอังกฤษเพื่อสื่อสารกับเฉพาะคนท่ีมาจากประเทศต้น
ก าเนิดภาษาเท่าน้ัน แต่พวกเขายังต้องการถ่ายทอด
วัฒนธรรมในแง่ของวัฒนธรรมท่ีเกิดขึ้นในท้องถิ่นของ
ตนเอง ให้แก่คนอื่น ๆ โดยใช้ภาษาท่ีเป็นสากลด้วยเช่นกัน 
(Boriboon, 2012) 

ส าหรับการจัดการศึกษาไทยแลนด์ 4.0 น้ัน การ
เข้าถึงเทคโนโลยีของผู้เรียนจะเป็นเครื่องมือส าคัญในการ
เรียนรู้ โดยผู้สอนจะเป็นผู้น าเอาเทคโนโลยีเข้ามาใช้ในการ
จัดการเรียนการสอนและเป็นเครื่องมือในการค้นคว้าด้วย
ต น เ อ ง ข อ ง ผู้ เ รี ย น  (Jetaman, Kitlakarn, Pimdee, 
Wangsaard, Sukmat & Suksup, 2019) ซ่ึ งการ เรี ยนรู้
ดังกล่าวไม่ควรละเลยวัฒนธรรมไทย ฉะน้ันเป้าหมายส าคัญ
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ประการหน่ึงในการจัดการเรียนรู้ยุคไทยแลนด์ 4.0 จะต้อง
มีลักษณะแบบ Global Thai ท่ีมีความภาคภูมิใจในความ
เป็นไทย โดยปรับเปลี่ยนจากการเรียนรู้ในโรงเรียนและใน
ระบบ เป็นการเรียนรู้นอกห้องเรียนนอกโรงเรียนและนอก
ระบบ ผ่านช่องทางต่าง ๆ อันเชื่อมโยงกับวิถีชีวิต บริบท
พื้ น ถิ่ น  ( Division of Research Administration and 
Educational Quality Assurance, 2017) หากน าเน้ือหา 
กรณีศึกษา หรือสถานการณ์ ในบริบทของวัฒนธรรมไทย 
เช่น เทศกาล วันส า คัญ ขนบธรรมเนียม ประเพณี  
วัฒนธรรม และชีวิตความเป็นอยู่ของสังคมไทยมาใช้สอน
ภาษาอังกฤษ เพื่อให้ผู้เรียนสามารถเชื่อมโยงภาษาและ
วัฒนธรรมในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษได้อย่าง
เหมาะสมกับปัจจุบัน โดยการถ่ายทอดแนวคิดเรื่องความ
เป็นสากลในท้องถิ่นน้ีในรูปแบบนวัตกรรมสื่อการสอนเพื่อ
การสื่อสารภาษาอังกฤษ โดยจัดท าออกมาในรูปแบบของ
ทรัพยากรการเรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมี เดีย ท่ีสร้าง
แรงจูงใจในการเรียน โดยน าเสนอในรูปแบบท่ีหลากหลาย
ท้ังบทอ่าน สถานการณ์ วิดีทัศน์ และ แบบฝึกหัดท้ังก่อน
และหลังเรียน โดยเลือกเนื้อหาท่ีมีความเหมาะสมกับผู้เรียน
ในระดับประถมศึกษาตอนปลายและใช้สถานการณ์ใน
ปัจจุบันเข้ามาเป็นตัวด าเนินเรื่อง ท าให้ผู้ เรียนท่ีมีพื้น
ฐานความรู้ท่ีแตกต่างกันสามารถเข้าใจได้ง่ายผ่านเรื่องราว
ของวัฒนธรรมในบริบทของสังคมไทยท่ีใกล้ตัว 

จากสภาพปัญหาของการสอนภาษาอังกฤษและ
ความส าคัญของวัฒนธรรมผู้วิจั ยจึงสนใจท่ีจะพัฒนา
ทรัพยากรการเรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดียเพื่อเสริมการ
เรียนรู้ด้านภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษาตอนปลาย ให้มี
ความสอดคล้องกับบริบทของวัฒนธรรมในบริบทของ
สังคมไทย โดยใช้เรื่องราวท่ีเกิดขึ้นในบริบทของสังคมไทย
เพื่อให้ผู้เรียนเอาประสบการณ์และสิ่งต่าง ๆ ท่ีอยู่ใกล้ตัว
ผู้เรียนมาเป็นพื้นฐานในการท าความเข้าใจ สื่อสารและคิด 
อีกท้ังยังกระตุ้นให้ผู้เรียนตื่นตัวในการเรียนและไม่ท าให้
ผู้เรียนรู้สึกว่ายากเกินไปกว่าท่ีจะท าความเข้าใจได้ โดย
ผู้ เรียนสามารถใช้พื้นฐานทางวัฒนธรรมในบริบทของ
สังคมไทยท่ีมีอยู่ ร่วมกับความสามารถทางภาษาอังกฤษมา
ใช้ในการเรียนได้ และผู้เรียนสามารถพูดและใช้ภาษาอังกฤษ 

บอกเล่าเรื่องราวในชีวิตประจ าวันได้อีกทั้งยังเป็นการสร้าง
แรงจูงใจให้เกิดแก่นักเรียนได้อีกทางหน่ึงด้วย อีกท้ังหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานก็กล่าวไว้อย่างชัดเจน
เช่นเดียวกันว่าต้องการสร้างผู้เรียนไทยให้มีจิตส านึกความ
เป็ นพล โ ลก  (Global citizen) (Ministry of Education, 
2009) ตลอดจนนโยบายล่าสุดของรัฐบาลไทยท่ีต้องการให้คน
ไทยใช้ภาษาอังกฤษสื่อสารกับเพื่อนบ้านในประชาคมอาเซียน
ซ่ึงหมายถึงการเรียนรู้วัฒนธรรมอื่น ๆ ในภูมิภาคเอเชีย
ตะวันออกเฉียงใต้ควบคู่ไปกับการใช้ภาษาอังกฤษและ
เผยแพร่วัฒนธรรมไทยให้แก่เพื่อนบ้านได้อย่างเหมาะสม
น่ันเอง ผู้วิจัยจึงได้พัฒนาทรัพยากรการเรียนรู้ คอมพิวเตอร์
มัลติมี เดียเพื่อเสริมการเรียนรู้ด้านภาษาอังกฤษระดับ
ประถมศึกษาตอนปลาย เพื่อเป็นแนวทางในการแก้ไข 
ปรับปรุง และเป็นตัวอย่างในการพัฒนาการเรียนการสอน
และสื่อการเรียนการสอนในโอกาสต่อไป 

วัตถุประสงค์การวิจัย 

1.  เพื่อพัฒนาทรัพยากรการเรียนรู้คอมพิวเตอร์
มัลติมีเดียท่ีเกี่ยวข้องกับวัฒนธรรมในสังคมไทยเพื่อเสริม
การเรียนรู้ด้านภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษาตอนปลาย 

2.  เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน
ระดับประถมศึกษาตอนปลายหลังเรียนด้วยทรัพยากรการ
เรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดียท่ีเกี่ยวข้องกับวัฒนธรรมใน
สังคมไทย เพื่อเสริมการเรียนรู้ด้านภาษาอังกฤษระดับ
ประถมศึกษาตอนปลาย 

3.  เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนระดับ
ประถมศึกษาตอนปลาย ท่ีมีต่อทรัพยากรการเรียนรู้
คอมพิว เตอร์มัลติมี เดีย ท่ี เกี่ ยวข้องกับวัฒนธรรมใน
สังคมไทย เพื่อเสริมการเรียนรู้ด้านภาษาอังกฤษระดับ
ประถมศึกษาตอนปลายท่ีพัฒนาขึ้น 

ขอบเขตของการวิจัย 

1.  ขอบเขตด้านประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

ประชากร คือ นักเรียนระดับประถมศึกษาตอน
ปลายของโรงเรียนสาธิตแห่งมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
ศูนย์วิจัยและพัฒนาการศึกษาจ านวน 842 คน 
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กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนระดับประถมศึกษา
ตอนปลายของโรงเรียนสาธิตแห่งมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
ศูนย์วิจัยและพัฒนาการศึกษาจ านวน 30 คน ได้จากการ
เลือกตัวอย่างแบบเจาะจง   (Purposive Sampling) โดย
แบ่งเป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 จ านวน 10 คน 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 จ านวน 10 คน และนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 จ านวน 10 คน ท่ีเรียนในปีการศึกษา 
2561 

2.  ขอบเขตด้านเนื้อหา ครอบคลุมจ านวน 3 เรื่อง 
ได้แก่ อาหารไทย การแต่งกายของคนไทยในภาคต่าง ๆ 
และประเพณีปีใหม่ไทย (สงกรานต์) 

วิธีด าเนินการวิจัย 

1.  การสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย เครื่องมือท่ี
ใช้ ในการวิ จั ยประกอบด้ วย  ทรัพยากรการ เ รี ยนรู้
คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อ
การเรียนด้วยสื่อนี้ ผู้วิจัยได้ส ารวจและค้นหาข้อมูล จากน้ัน
น ามาออกแบบและพัฒนาเครื่องมือท่ีใช้ใน  การวิจัย 
ดังต่อไปน้ี 

1.1 ทรัพยากรการเรียนรู้ คอมพิว เตอร์
มัลติมีเดีย ผู้วิจัยด าเนินการสร้างโดยมีขั้นตอนดังน้ี โดยเริ่ม
จากศึกษาทฤษฎีและหลักการออกแบบท่ีเกี่ยวข้องกับการ
สร้างทรัพยากรการเรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดียจาก
เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องของ Malithong (1997) 
Torut (2000)  Kongkachuy (2010) Songkram (2010) 
Chimmanee (2 0 1 3 ) Phoomsuay (2 0 1 6 ) แ ล ะ 
Rattamma (2017) เ พื่ อ ก า ห นด อ ง ค์ ป ร ะ ก อ บข อ ง
ทรัพยากรการเรียนรู้ ก าหนดขอบเขตของเนื้อหาท่ีเกี่ยวข้อง
กับวัฒนธรรมในสังคมไทย ได้แก่  อาหารไทย การแต่งกาย
ของคนไทยในภาคต่ าง  ๆ และประ เพณีปี ใหม่ ไทย 
(สงกรานต์)  มาจัดท าบทภาษาอังกฤษ ออกแบบและ
น าเสนอกรอบแนวทางการด าเนินเรื่อง และด าเนินการ
สร้างทรัพยากรการเรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย ผู้วิจัยได้
น าทรัพยากรการเรียนรู้ให้ผู้เชี่ยวชาญด้านเน้ือหาจ านวน 3 
ท่ าน  และด้ าน คุณภาพขอ งทรั พย าก รก า ร เ รี ย นรู้
คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย จ านวน 3 ท่าน ประเมินเครื่องมือ

วิจัยผลปรากฏว่าค่าความสอดคล้องของด้านเน้ือหาในแต่
ละหน่วยเท่ากับ 1 ค่าความสอดคล้องด้านเน้ือหาภาพรวม
เท่ากับ 0.94 และค่าความสอดคล้องด้านคุณภาพของสื่อ
เท่ากับ 0.99 และน าผลการประเมินมาปรับปรุงแก้ไขเมื่อ
ผู้วิจัยปรับแก้แล้วก็น าทรัพยากรการเรียนรู้คอมพิวเตอร์
มัลติมีเดียไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง 

1.2 แบบทดสอบวัดผลผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของนักเรียนระดับประถมศึกษาตอนปลาย เพื่อใช้
ทดสอบหลั งการ เ รี ยนรู้ ด้ วยทรั พยากรการ เ รี ยนรู้
คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย เป็นการวัดความรู้และความเข้าใจ
ตามวัตถุประสงค์ของทรัพยากรการเรียนรู้คอมพิวเตอร์
มัลติมีเดีย ซ่ึงเป็นปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จ านวน 20 ข้อ 
ผู้วิจัยด าเนินการสร้างตามขั้นตอน โดยศึกษาหลักการและ
วิธีการสร้างแบบทดสอบวัดผลผลสัมฤทธิ์ทาง     การเรียน
จากน้ันจึงสร้างแบบทดสอบวัดผลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ซ่ึงประกอบด้วยข้อสอบส าหรับใช้จริงจ านวน 20 ข้อและ
ข้อสอบส ารองจ านวน 15 ข้อ รวมท้ังสิ้น 35 ข้อ น า
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ทางการ เรี ยน เสนอต่ อ
ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 3 ท่าน คัดเลือกข้อสอบท่ีมีค่าความ
สอดคล้องเป็นไปตามเกณฑ์ จ านวน 20 ข้อ มาจัดท าเป็น
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยก าหนดค่า
ความสอดคล้อง ท่ียอมรับได้มากกว่า .50   ขึ้นไป โดย
ข้อสอบจ านวน 16 ข้อมีค่าความสอดคล้องเท่ากับ 1 และ
ข้อสอบจ านวน 4 ข้อมีค่าความสอดคล้องเท่ากับ 0.67 

1.3 แบบสอบถามความพึ งพอ ใจของ
นักเรียนระดับประถมศึกษาตอนปลายที่มีต่อทรัพยากร
การเรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย เพื่อใช้วัดความพึง
พอใจของนักเรียน ผู้วิจัยด าเนินการสร้างแบบสอบถาม
ความพึงพอใจท่ีมีต่อทรัพยากรการเรียนรู้ คอมพิวเตอร์
มัลติมีเดีย ด้านเน้ือหาและด้านการออกแบบทรัพยากรการ
เรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย โดยก าหนดความพึงพอใจ
เป็นมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) ท่ีมีตัวเลือก 5 
ระดับคือ มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยท่ีสุด จากน้ัน
เสนอต่อผู้ เชี่ยวชาญจ านวน 3 ท่านเพื่อพิจารณาและ
ตรวจสอบความถูกต้องของแบบสอบถามความพึงพอใจ 
ความถูกต้องของภาษาและความเหมาะสมของข้อค าถาม 
จากน้ันหาค่าความสอดคล้องเพื่อน ามาวิเคราะห์ความตรง
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เชิงโครงสร้าง ผลปรากฎว่า ค่าความสอดคล้องของขอ้
ค าถามกับรายการประเมินมีความสอดคล้องเท่ากับ 0.95 
แล้วน ามาปรับปรุงแก้ไขแล้วจึงน าไปให้กลุ่มตัวอย่าง
ประเมินหลังจากใช้สื่อ 

 

2.  ก า ร ท ด ล อ ง ใ ช้ ท รั พ ย า ก ร ก า ร เ รี ย น รู้
คอมพิว เตอร์มัลติมี เดีย  ผู้ วิจัยทดลองให้ผู้ เ รี ยนใช้
ทรัพยากรการเรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย อธิบายขั้นตอน
การใช้โปรแกรม แนะน าส่วนประกอบของทรัพยากร       
การเรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย เริ่มทดลองในภาคเรียนท่ี 
2 ปีการศึกษา 2561 เริ่มเรียนจากหน่วยการเรียนครั้งละ 1 
หน่วยจนครบ 3 หน่วย ใช้เวลาเรียนเป็นเวลา 1 สัปดาห์ 
และสามารถกลับมาเรียนและทบทวนเน้ือหาในทรัพยากร
การเรียนรู้และท าแบบฝึกหัดได้ในตลอดท้ังสัปดาห์ หลัง
ทดลองผู้วิจัยน าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให้
นักเรียนท าหลังจากการเรียนรู้ด้วยทรัพยากรการเรียนรู้
คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย จ านวน 20 ข้อ โดยใช้เวลา 30 นาที 
และบันทึกคะแนน ให้นักเรียนท าแบบสอบถามความพึง
พอใจของนักเรียนต่อทรัพยากรการเรียนรู้คอมพิวเตอร์

มัลติมีเดีย ผู้วิจัยน าข้อมูลท้ังหมดมาวิเคราะห์ตามเกณฑ์ท่ี
ก าหนด และสรุปผล 

 

3.  สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าร้อย

ละ ค่าเฉลี่ย (x̄) และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

ผลการศึกษา 

1.  ผู้ วิ จั ย ไ ด้ พั ฒ น า ท รั พ ย า ก ร ก า ร เ รี ย น รู้
คอมพิว เตอร์มัลติมี เดีย ท่ี เกี่ ยวข้องกับวัฒนธรรมใน
สังคมไทย เพื่อเสริมการเรียนรู้ด้านภาษาอังกฤษระดับ
ประถม ศึกษาตอนปลาย โ ดย ศึกษาและออกแบบ
องค์ประกอบของทรัพยากรการเรียนรู้คอมพิวเตอร์
มัลติมีเดียมีท้ังสิ้น 7 องค์ประกอบ ได้แก่ ส่วนน าเข้าเน้ือหา 
( Title) ส่ ว น เ ม นู  ( Menu) ส่ ว น ชี้ แ จ ง บ ท เ รี ย น 
( Introduction) ส่ วนวัตถุประสง ค์  (Objectives) ส่ วน
เน้ือหา (Content) ส่วนฝึกปฏิบัติ (Exercise) และส่วน
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Test) ซ่ึงเน้ือหา
ในบทเรียนประกอบด้วย หน่วยที่ 1 YUMMY THAI FOOD! 
หน่วยท่ี 2  LET’S DRESS UP! และ หน่วยท่ี  3   FUN 
SPLASH FESTIVAL 

 

ตารางที่ 1  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้วยทรัพยากรการเรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย   
(n = 30) 

Unit 
 

ชั้น/คนที่ 

Unit1 
YUMMY THAI FOOD! 

Unit 2 
LET’S DRESS UP! 

Unit 3 
FUN SPLASH FESTIVAL! 

รวม 
(20) 

(6 คะแนน) (7 คะแนน) (7 คะแนน) 

ป.4 

1 5 5 6 16 
2 6 5 5 16 
3 5 6 5 16 
4 5 5 6 16 
5 6 4 5 15 
6 5 6 4 15 
7 5 5 5 15 
8 5 5 4 14 
9 4 4 5 13 
10 4 5 4 13 

ค่าเฉลี่ย 5.00 5.00 4.90 14.90 
ร้อยละ 83.33 71.43 70.00 74.50 



วารสารศึกษาศาสตร์ปริทัศน์  ปีที่  35   ฉบับที่  2 
 

217 

ตารางที่ 1  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้วยทรัพยากรการเรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย (ต่อ) 
(n = 30) 

Unit 
 

ชั้น/คนที่ 

Unit1 
YUMMY THAI FOOD! 

Unit 2 
LET’S DRESS UP! 

Unit 3 
FUN SPLASH FESTIVAL! 

รวม 
(20) 

(6 คะแนน) (7 คะแนน) (7 คะแนน) 

ป.5 

1 6 4 6 16 
2 4 6 6 16 
3 5 5 5 15 
4 4 6 5 15 
5 5 6 4 15 
6 4 6 5 15 
7 5 4 5 14 
8 4 6 4 14 
9 4 5 5 14 
10 5 4 5 14 

ค่าเฉลี่ย 4.60 5.20 5.00 14.80 
ร้อยละ 76.67 74.29 71.43 74.00 

ป.6 

1 5 5 6 16 
2 6 5 5 16 
3 5 6 5 16 
4 6 5 5 16 
5 5 6 5 16 
6 5 6 5 16 
7 6 5 5 16 
8 5 6 4 15 
9 5 5 5 15 
10 5 5 5 15 

ค่าเฉลี่ย 5.30 5.40 5.00 15.70 
ร้อยละ 88.33 77.14 71.43 78.50 

คะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (x̄) ของนักเรียนประถมศึกษาตอนปลาย = 15.13 คิดเป็นร้อยละ 75.67 
 

จากตารางท่ี  1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียนระดับประถมศึกษาตอนปลายหลังใช้ทรัพยากรการ
เรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดียโดยภาพรวมคิดเป็นร้อยละ 
75.67 ซ่ึงผ่านเกณฑ์เป้าหมายท่ีก าหนดไว้ คือร้อยละ 70 
ขึ้นไป ซ่ึงค่าเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษ
เท่ากับ 15.13 คะแนน จากคะแนนเต็ม 20 คะแนน และ
เมื่อพิจารณาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับประถมศึกษา

ตอนปลายในแต่ละชั้นพบว่า ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 มี
ค่าเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเท่ากับ 14.90 คิดเป็น
ร้อยละ 74.50 ชั้นประถมศึกษาปี ท่ี 5 มีค่าเฉลี่ยของ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเท่ากับ 14.80 คิดเป็นร้อยละ 
74.00 และชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 มีค่าเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนเท่ากับ 15.70 คิดเป็นร้อยละ 78.50 
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ตารางที่ 2  ระดับความพึงพอใจของนักเรียนระดับประถมศึกษาตอนปลาย 
(n = 30) 

รายการที่ประเมิน x̄ S.D. แปลผล 
1. ปริมาณของเนื้อหามีความเหมาะสม 4.80 0.41 มากที่สุด 
2. ความน่าสนใจ และกระตุ้นความสนใจของบทเรียน 4.73 0.52 มากที่สุด 
3. สีของบทเรียนและความสวยงามบนหน้าจอ 4.70 0.60 มากที่สุด 
4. วีดิทัศน์ถ่ายทอดได้ชัดเจน เข้าใจง่ายและน่าสนใจ 4.67 0.76 มากที่สุด 
5. ภาพประกอบมีความสวยงาม คมชัด 4.67 0.76 มากที่สุด 
6. ส่วนน าเข้าบทเรียน (Title) มีความน่าสนใจ 4.63 0.61 มากที่สุด 
7. การน าเสนอเนื้อหาง่ายต่อการท าความเข้าใจ 4.60 0.67 มากที่สุด 
8. ทรัพยากรการเรียนรู้ใช้ง่าย สะดวก ไม่มีข้อติดขัด 4.57 0.57 มากที่สุด 
9. การแบ่งหัวข้อของเนื้อหา 4.57 0.63 มากที่สุด 
10. แบบฝึกหัดในบทเรียนเหมาะสมกับผู้เรียน 4.57 0.68 มากที่สุด 
11. ปุ่มต่าง ๆ จัดวางเหมาะสม ใช้งานง่าย 4.50 0.73 มาก 
12. เสียงเพลงประกอบมีความเหมาะสม 4.50 0.73 มาก 
13. ตัวอักษรชัดเจนอ่านง่าย 4.50 0.78 มาก 
14. ระยะเวลาในการศึกษาบทเรียนในทรัพยากรการเรียนรู้ 4.40 0.89 มาก 

ค่าเฉลี่ย 4.60 0.40 มากที่สุด 
 

จากตารางท่ี 2 ความพึงพอใจต่อทรัพยากรการ
เรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดียโดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก

ท่ีสุด (x̄= 4.60, S.D. = 0.40) เมื่อพิจารณารายข้อพบว่า
นักเรียนระดับประถมศึกษาตอนปลายมีความพึงพอใจใน
ระดับสูงสุดคือ ปริมาณของเ น้ือหามีความเหมาะสม          
(x̄= 4.80, S.D. = 0.41) รองลงมาคือ ความน่าสนใจ และ

กระตุ้นความสนใจของบทเรียน ( x̄= 4.73, S.D.= 0.52) 
และรองลงมาคือ สีของบทเรียนและความสวยงามบน

หน้าจอ  (x̄= 4.70, S.D.= 0.60) ตามล าดับ   

การอภิปรายผล 

ผลการวิ จัยการพัฒนาทรัพยากรการเรี ยนรู้
คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย มีผลสอดคล้องกับแนวทางการ
พัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนค าศัพท์ภาษาอังกฤษ
ของ Phoomsuay (2016) และ Rattamma (2017) ท่ีมี
การก าหนดโครงสร้างและองค์ประกอบของบทเรียน แสดง
แนวทางการด าเนินเรื่อง (Storyboard) รวมท้ังก่อนท่ีจะ
ด าเนินการสอนหรือให้นักเรียนได้เรียนรู้ด้วยตนเองน้ัน 
ผู้สอนจะชี้แจงถึงการเข้าสู่ระบบ จุดประสงค์ การศึกษา

บทเรียนท่ีประกอบด้วยข้อความ ภาพ เสียง วีดีโอ ค าสั่ง 
แบบฝึกหัดและแบบทดสอบท่ีนักเรียนต้องท าโดยจะมีการ
เรียนรู้เน้ือหา และการเดาค าศัพท์จากบริบท และเรียน
ค าศัพท์ตามแนวเรื่องท่ีก าหนดไว้ สอดคล้องตามหลักการ
ของประโยชน์ของคอมพิวเตอร์ช่วยสอนของ Torut (2000) 
ท่ีอธิบายไว้ว่า คอมพิวเตอร์ช่วยสอนภาษาสามารถช่วยปรับ
ความสามารถและความชอบของผู้เรียน คอมพิวเตอร์ช่วย
สอนภาษาสามารถช่วยปรับการเรียนรู้และการรับรู้ในการ
เรียนได้ คอมพิวเตอร์ช่วยสอนภาษาสามารถปรับให้เข้ากับ
จังหวะการเรียนรู้ของตนเอง ช่วยให้ผู้เรียนช้าเพิ่มการ
เรียนรู้ให้ทันผู้เรียนไว คอมพิวเตอร์ช่วยสอนภาษากระตุ้น
ให้ ผู้ เ รี ยนสนใจ เ น่ื อ งจากมี  ข้ อความ  เสี ย ง  วิ ดี โ อ 
ภาพเคลื่อนไหว คอมพิวเตอร์ช่วยสอนภาษาช่วยปรับ
ทัศนคติต่อการเรียนภาษาอังกฤษ คอมพิวเตอร์ช่วยสอน
ภาษาให้ผลย้อนกลับอย่างทันที และสามารถบันทึก
ความสามารถและผลความก้าวหน้าของผู้เรียนได้ 

หลั งจ าก ท่ี นัก เ รี ยน ใช้ทรั พยากรการ เ รี ยนรู้
คอมพิว เตอร์มัลติมี เดีย ท่ี  นัก เรียนมีความเข้ าใจใน
วัฒนธรรมในสังคมไทย เพราะนักเรียนได้เรียนรู้ ค าศัพท์
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ภาษาอังกฤษเกี่ยวกับอาหาร เครื่องแต่งกายและประเพณี
สงกรานต์ของไทย ซ่ึงเป็นค าศัพท์ท่ีไม่ยากจนเกินไป
เนื่องจากมีภาพช่วยสื่อความหมายให้นักเรียนเข้าใจง่ายขึ้น 
นอกจากนี้การเรียนรู้จากทรัพยากรดังกล่าว ท าให้นักเรียน
ได้เรียนรู้จากการอ่านภาษาอังกฤษ โดยผ่านเรื่ องราว
เกี่ยวกับวัฒนธรรมในสังคมไทยโดยกล่าวถึงประวัติความ
เป็นมา ลักษณะและความแตกต่างของอาหารไทย เครื่อง
แต่งกายไทย และกิจกรรมท่ีเกิดขึ้นในวันสงกรานต์ของไทย
ในแต่ละภูมิภาค ซ่ึงบทอ่านดังกล่าว มีท้ังวลีและโครงสร้าง
ประโยคจากง่ายไปยาก ซ่ึงส่วนใหญ่ใช้ Present Simple 
Tense ท าให้นักเรียนสามารถจับใจความส าคัญของบทอ่าน 
นักเรียนได้ฝึกอ่านค าสั่งและปฏิบัติตามค าสั่งส าหรับท า
แบบฝึกหัดและแบบทดสอบ ท าให้เกิดการเรียนรู้และเข้าใจ
ค าสั่งที่ใช้ในการเรียนการสอนท่ีหลากหลายได้ ยิ่งไปกว่าน้ัน
นักเรียนได้ฝึกทักษะการดูภาพจากวีดิโอ และทักษะการฟัง
จากวีดิโอไปพร้อมกัน ท าให้นักเรียนได้เข้าใจความหมายของ
เน้ือหาภาษาอังกฤษได้ดีขึ้น ซ่ึงสอดคล้องกับการวิจัยของ 
Kongkachuy (2010) ส่งผลให้ประสิทธิภาพของการเรียน
การสอนภาษาอังกฤษดียิ่งขึ้นจนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียนบรรลุตามเป้าหมาย 

ความพึงพอใจของนักเรียนระดับประถมศึกษาตอน
ปลายท่ีมีต่อทรัพยากรการเรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดียอยู่
ในระดับมากท่ีสุด ซ่ึงสอดคล้องกับ Chimmanee (2013) 
ท่ีได้กล่าวถึงการออกแบบแต่ละองค์ประกอบของทรัพยากร
การเรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย ท่ีควรมีความน่าสนใจ
และสีสันสวยงาม มีการแบ่งหัวข้อชัดเจนท าให้ผู้เรียนใช้
งานได้ง่าย ไม่ติดขัด การจัดวางปุ่มต่าง ๆ มีความเหมาะสม 
มีภาพประกอบท่ีเป็นของจริงสื่อถึงวัฒนธรรมท่ีผู้เรียนก าลัง
ศึกษา มีเสียงเพลงและวีดิทัศน์ท่ีถ่ายทอดเรื่องราวให้เข้าใจ
ได้ง่าย รวมท้ังปริมาณของเน้ือหาท่ีนักเรียนศึกษามีความ
เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน มีค าศัพท์ท่ีไม่ยากจนเกินไป 
ส่งผลให้เกิดความดึงดูดใจให้นักเรียนมาใช้ทรัพยากรการ
เรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดียซ้ า ๆ เพื่อทบทวนและพัฒนา
ความรู้ด้านวัฒนธรรมไทยของตนเองได้ตลอดเวลา โดย         

 

 

ไม่จ ากัดในเรื่องของเวลาในการฝึก ซ่ึงสามารถน าใช้พัฒนา
ผู้เรียนท่ีมีความสามารถในการเรียนรู้แตกต่างกันได้อีกด้วย 

ข้อเสนอแนะ 

1. ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 

1.1 ผู้สอนต้องจัดเตรียมสถานท่ีในการใช้
ทรัพยากรการเรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย รวมท้ังติดตั้ง
โปรแกรมในการควบคุมการท างาน 

1.2 ผู้สอนควรศึกษาวิธีการใช้ทรัพยากรการ
เรียนรู้คอมพิวเตอร์มัลติมี เดีย และให้ นักเรียนศึกษา
ค าแนะน าในการใช้ทรัพยากรการเรียนรู้คอมพิวเตอร์
มัลติมี เดีย จากน้ันผู้สอนอาจอธิบายเพิ่มเติม กรณี ท่ี
นักเรียนไม่เข้าใจ เช่น การปรับลดการใช้เพลงประกอบการ
เรียนการสอน  ผู้สอนอาจใช้ในขั้นน าเข้าสู่บทเรียน ขั้นท า
กิจกรรมการเรียนการสอน หรือขั้นสรุปก็ได้  ขึ้นอยู่กับ
วัตถุประสงค์ของผู้สอน 

1.3 ผู้สอนควรสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ของ
นักเรียนขณะเรียนรู้บทเรียนในทรัพยากรการเรียนรู้
คอมพิว เตอร์มัลติมี เดีย ท่ี เกี่ ยวข้องกับวัฒนธรรมใน
สังคมไทย และคอยอ านวยความสะดวกในการเรียนรู้
ระหว่างท ากิจกรรมต่าง ๆ ในบทเรียน และอาจมีการ
สนทนาหลังการเรียนรู้เพื่อรับฟังความคิดเห็นเพิ่มเติมของ
นักเรียน เพื่อน าผลไปปรับปรุงการจัดการเรียนรู้เสริมนอก
เวลาเรียนของนักเรียนต่อไป 

1.4 ผู้สอนควรให้ความช่วยเหลือนักเรียนกลุ่ม
ท่ีมีปัญหาทางด้านการเรียนหรือเรียนรู้ช้า โดยในระหว่างท่ี
นักเรียนก าลังเรียนภาษาอังกฤษจากทรัพยากรการเรียนรู้
คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย ผู้สอนควรดูแล อธิบายหรือสอน
เพิ่มเติม รวมท้ังแนะน าขั้นตอนการใช้ทรัพยากรการเรียนรู้
คอมพิวเตอร์มัลติมีเดียอย่างใกล้ชิด 

1.5 ผู้สอนควรสอดแทรกเทคนิคการอ่านเพื่อ
ความเข้าใจ และทักษะการฟังจากวีดิทัศน์ โดยอาจฝึก
ทักษะเหล่าน้ีก่อนเริ่มใช้ทรัพยากรการเรียนรู้มัลติมีเดีย จะ
ช่วยท าให้การเรียนรู้ภาษาอังกฤษมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
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2.  ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครั้งต่อไป 

2.1 ควรจัดท าทรัพยากรการเรียนรู้ในเน้ือหา
อื่น ๆ เช่น สัตว์ สถานท่ี ประเทศต่าง ๆ ในโลก เป็นต้น 
เพราะเนื้อหาดังกล่าวเป็นเรื่องที่นักเรียนสนใจ อาจส่งผลให้
การเรียนรู้ด้านภาษาอังกฤษดีขึ้น 

2.2 ควรจัดท าทรัพยากรการเรียนรู้ในระดับ
อื่น ๆ เช่น ระดับประถมศึกษาตอนต้น ระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น และระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  เป็นต้น 

2.3 ควรพัฒนา เ น้ื อหา เ รื่ อ ง อื่ น  ๆ  โ ดย
สอดแทรกการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านการ
สอนค าศัพท์ ไวยากรณ์และโครงสร้างประโยค โดยใช้
เน้ือหาท่ีหลากหลายมาจัดท าลงในทรัพยากรการเรียนรู้ 
เพื่อให้การเรียนการสอนน่าสนใจ 

2.4 ควรเลือกใช้โปรแกรมประยุกต์เพื่อพัฒนา
ทรัพยากรให้มีความหลากหลาย ผู้วิจัยอาจต้องศึกษาหรือ
ลงมือใช้โปรแกรมต่าง ๆ ด้วยตนเอง เพื่อทราบข้อดีและ
ข้อจ ากัดของแต่ละโปรแกรม ก่อนเลือกน ามาใช้พัฒนา
ทรัพยากรการเรียนรู้มัลติมีเดีย 

2.5 ควรพัฒนาทรัพยากรการเรียนรู้ในเน้ือหาท่ี
เกี่ยวข้องกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น ๆ เพื่อให้การเรียนการสอน
เกิดความน่าสนใจและกระตุ้นให้ผู้เรียนอยากเรียนรู้เพิ่มขึ้น 

2.6 ควรน าทรัพยากรการเรียนรู้ท่ีจัดท าขึ้นไป
พัฒนาต่อในรูปแบบของสื่อบนเว็บไซต์ซ่ึงสามารถเผยแพร่
ให้นักเรียนท่ัวไปสามารถใช้ได้โดยไม่จ ากัดการใช้อยู่ในชั้น
เรียน หรืออาจจัดท าขึ้นในรูปแบบของแอพพลิเคชั่นบน
สมาร์ทโฟน 
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บทคัดย่อ 

การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาหลักสูตร
ฝึกอบรมเรื่อง การบริการด้วยใจ เพื่อเสริมสร้างจิตบริการ
ของพ นักงานบริษั ท   อิน โน เวชั่ น เทคโนโลยี  จ ากั ด 
กลุ่มเป้าหมายท่ีศึกษา คือ พนักงานบริษัท อินโนเวชั่น
เทคโนโลยี จ ากัด ฝ่ายช่างเทคนิค ต าแหน่งช่างเทคนิค 
จ านวน 50 คน ท่ีมีอายุงานไม่เกิน 2 ปี ท่ีสมัครใจเข้ารับ
การอบรมเพื่อพัฒนาตนเองในการท างานด้านการบริการ 
เครื่องมือท่ีใช้ในงานวิจัย คือหลักสูตรฝึกอบรม เรื่อง การ
บริการด้วยใจ เพื่อเป็นเครื่องมือท่ีใช้ในการทดลอง โดยมี
กระบวนการพัฒนาหลักสูตรฝึกอบรมตามแนวคิดของ 
Saylor and Alexander เ น้ื อ ห าส าร ะ ข อ งห ลั ก สู ต ร
สามารถแบ่งเป็น 4 หัวข้อ ประกอบด้วย หัวข้อท่ี 1 ยิ้มแย้ม 
แจ่มใส พูดจาเป็นมิตร สื่อสารแบบกัลยาณมิตร หัวข้อท่ี 2 
ดูแลลูกค้าดุจญาติมิตร  หัวข้อท่ี 3 มุ่งมั่นตั้งใจปฏิบัติงาน
ด้วยความรับผิดชอบ และหัวข้อท่ี 4 พร้อมให้บริการ แบบ
ค านึงถึงประโยชน์ส่วนรวมขององค์กร ส่วนเครื่องมือท่ีใช้ใน
การเก็บรวบรวมข้อมูลมีดังน้ี 1) แบบประเมินความรู้ ความ
ความเข้าใจหลังการฝึกอบรม 2) การประเมินผลการฝึก
ปฏิบัติ 3) แบบสังเกตพฤติกรรมการเข้าร่วมกิจกรรมกลุ่ม 
4) แบบส ารวจความพึงพอใจท่ีมีต่อหลักสูตรฝึกอบรม         
5) แบบส ารวจตนเองในสภาพปัจจุบันและสภาพความ
คาดหวังท่ีควรจะเป็นของการมีจิตบริการในการปฏิบัติงาน

บริการ ของพนักงานบริษัท อินโนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด
สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ประกอบด้วย ค่าความถี่   
ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลการศึกษาความรู้ความ
เข้าใจหลังการฝึกอบรมของผู้เข้ารับการฝึกอบรม พบว่า 
คะแนนเฉลี่ย 8.98 อยู่ในระดับดีมาก ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ์ท่ี
ก าหนดไว้ 2) ผลการฝึกปฏิบัติของผู้เข้ารับการฝึกอบรมมี
คะแนนเฉลี่ยอยู่ ท่ี 16.82 อยู่ในระดับดี สูงกว่าเกณฑ์ ท่ี
ก าหนดไว้ 3) ผลการศึกษาพฤติกรรมการเข้าร่วมกิจกรรม
กลุ่ ม  พบว่า  พฤติก รรมการเข้ าร่วมกิ จกรรมกลุ่ มมี         
การปฏิบัติได้ดีในทุกพฤติกรรม 4) ผลการศึกษาความ        
พึงพอใจของผู้เข้ารับการฝึกอบรมในภาพรวมพบว่าระดับ
ความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก โดยมีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 
4.13 และ 5) ผลการศึกษาระดับความมีจิตบริการของ
ตนเองในสภาพปัจจุบันและสภาพความคาดหวังท่ีควรจะ
เป็นของการมีจิตบริการในการปฏิบัติงานบริการ พบว่า           
ผู้เข้ารับการฝึกอบรมให้ระดับความมีจิตบริการของตนเอง
ในสภาพปัจจุบันโดยภาพรวมทุกรายการ อยู่ในระดับมาก
คะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 3.92 และระดับสภาพความคาดหวังท่ี
ควรจะเป็นของการมีจิตบริการโดยภาพรวม อยู่ในระดับ
มากเกือบทุกรายการ คะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.00 ยกเว้น 2 
รายการท่ีผู้ เข้ารับการฝึกอบรมให้ระดับความคาดหวัง      
มากท่ีสุด คือการเปิดใจรับฟังข้อคิดเห็นของลูกค้าคะแนน
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เฉลี่ยเท่ากับ 4.26 และความรับผิดชอบต่อหน้าท่ีตนเอง ท่ี
มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.22 การวิจัยมีข้อเสนอแนะ คือ 
การน าผลการศึกษาระดับความมีจิตบริการของตนเองใน
สภาพปัจจุบันและสภาพความคาดหวังท่ีควรจะเป็นของ
การมีจิตบริการในการปฏิบัติงานบริการมาพัฒนาเนื้อหาใน
หลักสูตรฝึกอบรม รวมถึงการติดตามผลการพัฒนาตนเอง
ในการปฏิบัติงานบริการของผู้เข้ารับการฝึกอบรม 

ค าส าคัญ: การพัฒนาหลักสูตรฝึกอบรม การบริการด้วยใจ 
จิตบริการ 

Abstract 

The research aimed to develop a training 
course on service mind to enhance the service 
mind of the employees of Innovation Technology 
Co., Ltd. The target group was the employee of 
Innovation Technology Co., Ltd., total 50 
technicians in the Technician Department with a 
job term of not more than 2 years who were 
willing to attend the training to develop 
themselves in the service work. The research 
tools had been created a training course on 
service mind for use in experiments, was based 
on Saylor and Alexander’s concept, the contents 
of the course could be divided into 4 topics, 
consisting of 1).Beaming, friendly talking and 
communicating in a friendly way, 2).Taking care of 
customers like relatives, 3).Committed to work 
with responsibility,and 4).Ready to provide 
services, taking into account the public interest of 
the organization.The tools used for data 
collection were 1) Cognitive assessment after 
training, 2) Performance evaluation form, 3) 
observing behavior in participating group 
activities, 4) Satisfaction survey with the training 
course,and 5) Self-survey in current conditions 
and expectations that should be a service mind 
in service operations of the employees 

Innovation Technology Co., Ltd. Statistics used in 
data analysis were Frequency, Percentage, Mean 
and Standard Deviation.  

The study results found that 1)the study 
results on cognition after training of the trainees 
found that the average score was 8.98, which was 
very good and higher than the criteria. 2) The 
training results of the trainees with an average 
score of 16.82, which as good and higher than the 
criteria. 3) The study results of participating in 
group activities found that the behaviors in group 
activities were well practiced in all behaviors. 
4)The results of the overall satisfaction of 
trainees were found to be at a high level, with an 
average score of 4.13, and 5) The self-study 
results of service mind in current conditions and 
expectations that should be a service mind in 
service operations found thatthe trainees 
provided their own mental level of service. At 
present, with the overviewof all items were at a 
high level, the average score was 3.92 and the 
level of expectation that should be of having 
overall service mind. Almost every level the 
average score is 4.00, except for 2 items that the 
trainees gave the highest level of expectations to 
open mind to listen to customer feedback, with 
an average score of 4.26 and responsibility for 
their duties with an average score of 4.22. The 
research suggested that the self-study results of 
service mind in current conditions and 
expectations that should be a service mind in 
service operationsto develop content in training 
courses, including the follow-up of self-
development in service operations of trainees. 

Keywords: Development of Training Courses, 
Service Mind 
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บทน า 

โครงสร้างเศรษฐกิ จไทยมีความเชื่ อมโยงกับ
เศรษฐกิจและสังคมโลกมากขึ้น จึงท าให้มีความอ่อนไหว
และผันผวนตามปัจจัยภายนอก ในขณะท่ีความสามารถใน
การแข่งขันปรับตัวช้า เน่ืองจากการยกระดับห่วงโซ่มูลค่า 
การผลิตการเกษตร อุตสาหกรรม และบริการสู่การใช้องค์
ความรู้  วิทยาศาสตร์  เทคโนโลยีและนวัตกรรมยั ง
ด าเนินการได้น้อย ท าให้ฐานการผลิตเกษตร อุตสาหกรรม 
และบริการมีผลิตภาพการผลิตต่ าประกอบกับประเทศไทย
ยังประสบปัญหาคุณภาพในเกือบทุกด้าน ท่ีส าคัญได้แก่ 
คุณภาพคน คุณภาพการศึกษา คุณภาพบริการสาธารณะ
และบริการสาธารณสุข สังคมไทยยังมีความเหลื่อมล้ าสูง 
ก่อให้ เกิดความแตกแยก การพัฒนาประเทศในช่วง
แผนพัฒนาพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ฉบับท่ี 12 
(พ.ศ. 2560–2579) จ าเป็นต้องมีการเตรียมความพร้อม
เพื่อวางรากฐานของประเทศในระยะยาวให้มุ่งต่อยอด
ผลสัมฤทธิ์ของแผนท่ีสอดคล้องเชื่อมโยงและรองรับการ
พัฒนาอย่างต่อ เน่ืองกัน  ไปตลอด 20 ปี  ตามกรอบ
ยุทธศาสตร์ชาติ  (Office of the National Economic 
and Social Development Council, 2017) และเพื่อให้
สอดคล้องกับบริบทการเปลี่ยนแปลงท่ีประเทศไทยจะต้อง
ปรับตัวในอนาคต การก้าวไปสู่วิสัยทัศน์ การพัฒนา
ประเทศท่ีพึงปรารถนาในระยะยาว การพัฒนาบุคลากรใน
การประกอบอาชีพด้านการบริการเป็นอีกหน่ึงบทบาทของ
การศึกษานอกระบบโรงเรียนท่ีจะมีส่วนในการขับเคลื่อน
ธุรกิจให้ก้าวไกลได้ (Vess, 2011) ปัจจุบันการฝึกอบรมเป็น
ปัจจัยส าคัญท่ีสุดในการด าเนินธุรกิจ เพราะการฝึกอบรมจะ
เพิ่มประสิทธิภาพและประสิทธิผลท้ังพนักงานและองค์กร 
(Srichada, 2017) 

บริษัท อินโนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด มีแนวคิดมุ่งมั่น
ท่ีจะให้บริการงานท่ีปรึกษาการบริหารจัดการด้านระบบ
วิศวกรรมในอาคารสูง และโรงงานอย่างมีประสิทธิภาพ
สูงสุด งานบริการของบริษัท อินโนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด 
ได้แก่ การบริหารจัดการระบบวิศวกรรมและบริหารงาน
บ ารุงรักษาซ่อมแซมงาน ระบบวิศวกรรม การบริหารจัด
การพลังงานภายในอาคารสูงและโรงงานอุตสาหกรรมการ

บริหารทรัพยากรอาคาร การออกแบบวิจัย  พัฒนา
เทคโนโลยี และการจัดการด้านการอนุรักษ์พลังงานการจัด
อบรม/สัมมนา รวมไปถึงงานตรวจสอบความปลอดภัย 
อาคาร ทรัพยากรบุคคลถือว่าเป็นสินทรัพย์ท่ีมีค่าสูงสุดใน
การด าเนินธุรกิจ บริษัท อินโนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด จึงได้
ด าเนินการในการพัฒนาบุคลากรให้สอดคล้องกับนโยบาย
และสภาวการณ์ ด้วยการพัฒนาความรู้  ทักษะ และ
คุณลักษณะของบุคลากร โดยใช้เครื่องมือในการพัฒนา
บุคลากร 3 รูปแบบ ได้แก่ การสอนงาน (Coaching) การ
ฝึก อบรม  (Training) และ การมอบหมาย โครงการ 
(Project Assignment) เพื่อให้บุคลากรสามารถน าความรู้
มาประยุกต์ใช้ในการปฏิบัติงาน โดยเฉพาะการพัฒนาการ
บริการท่ีมี คุณภาพเพื่อสร้างความส าเร็จท่ีเหนือความ
คาดหวังให้กับลูกค้า ซ่ึงจะสร้างความแข็ งแกร่งให้กับ
องค์กร และรองรับการเติบโตของธุรกิจอย่างยั่งยืน ทาง
บริษัท อินโนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด เล็งเห็นความส าคัญใน
การพัฒนาบุคลากรในด้านงานบริการเป็นอย่างยิ่ง เพราะ
งานบริการคือ หัวใจหลักของบริษัท โดยการจัดฝึกอบรม
เรื่อง การบริการด้วยใจ เพื่อพัฒนาความรู้ ความสามารถ 
ความช านาญ อันท าให้เกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม          
ในการท างานอย่างมีประสิทธิภาพและช่วยลดปัญหา         
ในการท างาน แต่ก็ยังพบข้อร้องเรียนจากลูกค้าในส่วนของ
การให้บริการแก่ลูกค้าของฝ่ายช่างเทคนิคของบริษัท อิน
โนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด ได้แก่ เรื่อง บุคลิกภาพ การพูดจา 
การแต่งกาย ความเต็มใจในการให้บริการ นอกจากลูกค้า
แล้ วยั งพบ เสีย งสะท้อนจากหั วห น้างาน และผู้ ร่ วม
ปฏิบัติงาน ในเรื่องของ บุคลิกภาพ การพูดจา และการ
ม นุ ษ ย์ สั ม พั น ธ์ ท่ี ดี ข อ งฝ่ า ย ช่ า ง เท ค นิ ค  (Human 
Resources Department Innovation Technology 
Co., Ltd., 2017) 

ผู้วิจัยได้ศึกษาปัญหาหรือข้อจ ากัดของพนักงาน
บริษัทอินโนเวชั่นเทคโลยีจ ากัด ฝ่ายช่างเทคนิค ได้พบ
ข้อจ ากัดในการให้บริการลูกค้า และเสียงสะท้อนของ
หัวหน้างานและผู้ร่วมปฏิบัติงาน  ผู้วิจัยจึงสนใจท่ีจะพัฒนา
หลักสูตรฝึกอบรม เรื่อง การบริการด้วยใจ เพื่อเสริมสร้าง
จติบริการของพนักงานบริษัท อินโนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด
โดยใช้กระบวนการพัฒนาหลักสูตรฝึกอบรมตามแนวคิด
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ของ Saylor and Alexander (Thatthong, 2007) ท่ีน าเสนอ 
แนวคิดในการพัฒนาหลักสูตรฝึกอบรมไว้ 4 ขั้นตอน ดังน้ี 
ขั้นท่ี (1) การก าหนดเป้าหมาย วัตถุประสงค์ และขอบเขต 
ขั้นท่ี (2) การออกแบบหลักสูตรฝึกอบรม ขั้นท่ี (3) การน า
หลักสูตรฝึกอบรมไปใช้  และขั้นท่ี (4) การประเมินผล
หลักสูตรฝึกอบรม เพื่อเสริมสร้างจิตบริการของพนักงาน
บริษัท อินโนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด ผู้วิจัยได้มีการส ารวจ
ความพร้อมของพนักงานโดยการให้ประเมินตนเองในสภาพ
ปัจจุบันและความคาดหวังที่ควรจะเป็นของการมีจิตบริการ
ในการปฏิบัติงานบริการ4 ด้าน ประกอบด้วย ด้านท่ี            
1) ยิ้มแย้ม แจ่มใส พูดจาเป็นมิตร สื่อสารแบบกัลยาณมิตร 
ด้านท่ี 2) ดูแลลูกค้าดุจญาติมิตร ด้านท่ี 3) มุ่งมั่นตั้งใจ
ปฏิบัติงานด้วยความรับผิดชอบ และด้านท่ี 4) พร้อม
ให้บริการ แบบค านึงถึงประโยชน์ส่วนรวมขององค์กรเพื่อ
เตรียมความพร้อมในงานบริการให้กับพนักงานบริษัทอิน
โนเวชั่นเทคโลยีจ ากัด ฝ่ายช่างเทคนิค เพราะการบริการชั้น
เลิศท่ีองค์กรตั้งใจมอบแก่ลูกค้าเป็นพลังส าคัญท่ีจะผลักดัน
ให้ลูกค้ามีความเชื่อมั่นว่าจะได้รับการบริการท่ีเหนือความ
คาดหมายและได้รับความพึงพอใจสูงสุดจากการบริการ 
และกลับมาใช้บริการขององค์กรสม่ าเสมอ 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

เพื่อพัฒนาหลักสูตรฝึกอบรมเรื่อง การบริการด้วย
ใจ เพื่อเสริมสร้างจิตบริการของพนักงานบริษัท อินโนเวชั่น
เทคโนโลยี จ ากัด 

ขอบเขตการวิจัย 

การวิจัยครั้งน้ีมุ่งศึกษา เรื่อง การพัฒนาหลักสูตร
ฝึกอบรม เรื่อง การบริการด้วยใจ เพื่อเสริมสร้างจิตบริการ
ในการให้บริการของพนักงานบริษัท อินโนเวชั่นเทคโนโลยี 
จ ากัด ซ่ึงผู้วิจัยได้ก าหนดขอบเขตของการวิจัยไว้ดังนี้ 

1. กลุ่มเป้าหมายท่ีศึกษา 

พนักงานบริษัท อินโนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด 
ฝ่ายช่างเทคนิค ต าแหน่งช่างเทคนิค จ านวน 50 คน โดยมี
เกณฑ์ในการคัดเลือกช่างเทคนิคท่ีมีอายุงานไม่เกินกว่า 2 ปี 
ท่ีสมัครใจจะพัฒนาตนเองในการท างานด้านการบริการ 

 

2. ขอบเขตด้านเนื้อหา 

การพัฒนาหลักสูตรฝึกอบรม เรื่อง การบริการ
ด้วยใจ เพื่อเสริมสร้างจิตบริการในการให้บริการของ
พนักงานบริษัท อินโนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด แบ่งออกเป็น 
4 หัวข้อหลัก คือ1) ยิ้มแย้ม แจ่มใส พูดจาเป็นมิตร สื่อสาร
แบบกัลยาณมิตร 2) ดูแลลูกค้าดุจญาติมิตร 3) มุ่งมั่นตั้งใจ
ปฏิบัติงานด้วยความรับผิดชอบ 4) พร้อมให้บริการ แบบ
ค านึงถึงประโยชน์ส่วนรวมขององค์กร 

3.  ขอบเขตด้านตัวแปรที่ศึกษา 

3.1  ตัวแปรต้น 

1.  หลักสูตรฝึกอบรม เรื่อง การบริการด้วยใจ 
โดยแบ่งเป็น 4 หัวข้อหลักดังนี ้

1) ยิ้มแย้ม แจ่มใส พูดจาเป็นมิตร สื่อสาร
แบบกัลยาณมิตร 

2)  ดูแลลูกค้าดุจญาติมิตร 
3)  มุ่งมั่นตั้งใจปฏิบัติงานด้วยความรับผิดชอบ 
4)  พร้อมให้บริการ แบบค านึงถึงประโยชน์

ส่วนรวมขององค์กร 

3.2  ตัวแปรตาม 

1)  ความรู้  ความเข้าใจในงานบริการของ
พนักงานบริษัท 

2)  ความสามารถ ในการฝึ กปฏิ บั ติ  ขอ ง
พนักงานบริษัท 

3)  ระดับความพึ งพอ ใจ ท่ี มี ต่ อหลักสู ตร
ฝึกอบรม เรื่อง การให้บริการด้วยใจ 

4)  ระดับความมีจิตบริการของตนเองในสภาพ
ปัจจุบันและความคาดหวังที่ควรจะเป็นของการมีจิตบริการ
ในการปฏิบัติงานบริการของพนักงานบริษัท อินโนเวชั่น
เทคโนโลยี จ ากัด 

ประโยชน์ที่ได้รับ 

1. บริษั ท  อิ น โน เวชั่ น เทคโน โลยี  จ ากั ด  ได้
หลักสูตรฝึกอบรม เรื่อง การบริการด้วยใจ  เพื่อเสริมสร้าง
จิตบริการในการให้บริการของพนักงานบริษัท 
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2. พนักงานบริษัท อินโนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด น า
ความรู้ ความเข้าใจ และทักษะไปใช้ในการปฏิบัติงานบริการ 

 

3. พนักงานบริษัท อินโนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด 
ได้ทราบระดับการส ารวจตนเองในสภาพปัจจุบัน และทราบ
ระดับความคาดหวังท่ีควรจะเป็นของการมีจิตบริการในการ
ปฏิบัติงานบริการของตนเอง เพื่อน าไปสู่การพัฒนาตนเอง
ในด้านการบริการ 

 

4. ฝ่ายพัฒนาทรัพยากรบุ คคลของบริษั ท อิน
โนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด ได้ทราบระดับความพึงพอใจของ
พนักงานบริษัท อินโนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด ฝ่ายช่างเทคนิค 
ต าแหน่งช่างเทคนิคท่ีมีต่อหลักสูตรฝึกอบรม เรื่อง การบริการ
ด้วยใจ เพื่อน าข้อมูลมาพัฒนาหลักสูตรฝึกอบรมให้ดีขึ้น 

 

5. ฝ่ายพัฒนาทรัพยากรบุคคลของบริษัท อิน
โนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด ได้ทราบระดับการส ารวจตนเอง
ในสภาพปัจจุบันและทราบระดับความคาดหวังท่ีควรจะ
เป็นของการมีจิตบริการในการปฏิบัติงานบริการของ
พนักงานฝ่ายช่างเทคนิค บริษัท อินโนเวชั่นเทคโนโลยี 
จ ากัดเพ่ือน าข้อมูลมาพัฒนาบุคลากรในด้านการบริการให้มี
ประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 

เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

การวิจัย เรื่อง การพัฒนาหลักสูตรฝึกอบรม เรื่อง 
การบริการด้วยใจ เพื่อเสริมสร้างจิตบริการในการให้บริการ
ของพนักงานบริษัท อินโนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด ได้สร้าง
หลักสูตรฝึกอบรม เรื่อง การบริการด้วยใจ เพื่ อ เป็น
เครื่องมือท่ีใช้ในการทดลอง ส่วนเครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บ
รวบรวมข้อมูลดังน้ี  

1. แบบประเมินความรู้ ความความเข้าใจหลังการ
ฝึกอบรม  

 

2. แบบประเมินผลการฝึกปฏิบัติ เรื่อง การบริการ
ด้วยใจ 

 

3. แบบสังเกตพฤติกรรมการเข้าร่วมกิจกรรมกลุ่ม 
 

4. แบบส ารวจความพึงพอใจท่ีมีต่อหลักสูตร
ฝึกอบรม เรื่อง การบริการด้วยใจ 

 

 
 

5. แบบส ารวจตนเองในสภาพปัจจุบันและความ
คาดหวังท่ีควรจะเป็นของการมีจิตบริการในการปฏิบัติงาน
บริการ ของพนักงานบริษัท อินโนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 

ในการเก็บรวบรวมข้อมูลผู้วิจัยได้ด าเนินการตาม
ขั้นตอนดังนี ้

1. น าหลักสูตรฝึกอบรม เรื่อง การบริการด้วยใจ 
เพื่อเสริมสร้างจิตบริการของพนักงานบริษัท อินโนเวชั่น
เทคโนโลยี จ ากัด ไปอบรมให้แก่พนักงานบริษัท อินโนเวชั่น
เทคโนโลยี จ ากัด ต าแหน่งช่างเทคนิค 

 

2. ประ เมิ นความสามารถ ในการฝึ กปฏิ บั ติ
รายบุคคล โดยประเมินพนักงานระหว่างฝึกปฏิบัติในหัวข้อ
ต่าง ๆ 

 

3. สังเกตพฤติกรรมการเข้าร่วมกิจกรรมกลุ่ม 
ประเมินพฤติกรรมในการท างานกลุ่มของผู้เข้ารับการอบรม 

 

4. ประ เมิ นความรู้  ความสามารถหลั งการ
ฝึกอบรม ให้กับผู้เข้าอบรมท าหลังจากฝึกอบรม 

 

5. ส ารวจความพึงพอใจของพนักงานบริษัท อิน
โนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด ท่ีมีต่อหลักสูตรฝึกอบรม เรื่อง 
การบริการด้วยใจ ให้กับผู้เข้าอบรมท าหลังจากฝึกอบรม 

 

6. ส ารวจตนเองในสภาพปัจจุบันและความ
คาดหวังท่ีควรจะเป็นของการมีจิตบริการในการปฏิบัติงาน
บริการ ของพนักงานบริษัท อินโนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด 
ให้กับผู้เข้าอบรมท าหลังจากฝึกอบรม 

 

7. น าผลท่ีได้จากการรวบรวมข้อมูลมาวิเคราะห์
ผล และแปลผลข้อมูลโดยใช้สถิติในการวิเคราะห์ข้อมูล 
ประกอบด้วย ค่าความถี่ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย และค่าส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน  

ผลการศึกษา 

จากการศึกษาเรื่องการพัฒนาหลักสูตรฝึกอบรม 
เรื่อง การบริการด้วยใจ เพื่อเสริมสร้างจิตบริการในการ
ให้บริการของพนักงานบริษัท อินโนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด 
ผู้วิจัยขอน าเสนอผลการวิจัยดังน้ี  
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แผนภูมิที่ 1  ข้อมูลท่ัวไปของผู้เข้ารบการฝึกอบรม 
 

จากแผนภูมิท่ี 1 พบว่า จ านวนของผู้เข้ารับการ
ฝึกอบรมจ าแนกตามอายุ พบว่า ช่วงอายุส่วนใหญ่อยู่ช่วง
อายุ 21-30 ปี จ านวน29 คนรองลงมาช่วงอายุ 31-40 ปี 
จ านวน16 คนและช่วงอายุ 41-50 ปี จ านวน5 คน 

จ านวนของผู้เข้ารับการฝึกอบรมจ าแนกตามอายุ
งานในการปฏิบัติงานในบริษัท อินโนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด 
พบว่า ช่วงอายุงานในการปฏิบัติงานในบริษัท ส่วนใหญ่อยู่
ช่วงอายุ 3-6 เดือนจ านวน 20 คน รองลงมา คือ ช่วงอายุ
งานในการปฏิบัติงานในบริษัทต่ ากว่า 3 เดือน จ านวน 14 
คน ช่วงอายุงานในการปฏิบัติงานในบริษัท 6-9 เดือน 
จ านวน 9 คน ช่วงอายุงานในการปฏิบัติงานในบริษัท
มากกว่า 1 ปีขึ้นไปจ านวน 4 คนและ ช่วงอายุงานในการ
ปฏิบัติงานในบริษัท 9 เดือน – 1 ปี จ านวน 3 คน 

จ านวนของผู้เข้ารับการฝึกอบรมจ าแนกตามวุฒิ
การศึกษาสูงสุด พบว่า ส่วนใหญ่ส าเร็จการศึกษาระดับ
อนุปริญญาหรือเทียบเท่า จ านวน 41 คน และส าเร็จ
การศึกษาระดับปริญญาตรี จ านวน 9 คน 

จ านวนผู้เข้ารับการฝึกอบรมจ าแนกตามหน้าท่ี
รับผิดชอบ พบว่า ส่วนใหญ่หน้าท่ีรับผิดชอบงานซ่อมด่วน
จ านวน 23 คน รองลงมาหน้าท่ีรับผิดชอบดูแลอาคาร 
จ านวน 14 คนและหน้าท่ีรับผิดชอบดูแลเครื่องจักร จ านวน 
13 คน 

จ านวนของผู้ เข้ารับการฝึกอบรมจ าแนกตาม
ประสบการณ์การท างานก่อนเข้าท างานกับบริษัท อิน
โนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัดพบว่า ส่วนใหญ่มีประสบการณ์
การท างานก่อนเข้าท างานกับบริษัทน้อยกว่า 1 ปี จ านวน 
15 คน รองลงมาไม่มีประสบการณ์ท างานมาก่อน จ านวน
11 คน มีประสบการณ์การท างานก่อนเข้าท างานกับบริษัท 
มากกว่า 3 ปีขึ้นไป จ านวน 9 คน มีประสบการณ์การ
ท างานก่อนเข้าท างานกับบริษัท 2-3 ปี จ านวน 9 คน และ
มีประสบการณ์การท างานก่อนเข้าท างานกับบริษัท 1-2 ปี 
จ านวน 6 คน 
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ตารางที่ 1  แสดงผลการประเมินความรู้ ความเข้าใจ จากผลการศึกษาความรู้ความเข้าใจหลังการฝึกอบรม และผลการประเมิน
การฝึกปฏิบัติ 

รายการ 
คะแนน

เต็ม 
ค่าเฉลี่ย ร้อยละ 

การ 
แปลผล 

เกณฑ์การประเมิน 
การ

ประเมิน 
การประเมินความรู้ ความเข้าใจ 
หลังการฝึกอบรมในภาพรวม 

10 8.98 89.80 
ระดับดี
มาก 

ค่าเฉลี่ย 
= 8 คะแนนขึ้นไป 

ผ่านการ
ประเมิน 

การประเมินความสามารถในการ
ฝึกปฏิบัติรายบุคคลในภาพรวม 

20 16.82 84.10 ระดับดี 
ค่าเฉลี่ย 

= 14 คะแนนขึ้นไป 
ผ่านการ
ประเมิน 

       

จากตารางท่ี 1 พบว่า การประเมินความรู้ ความ
เข้าใจ หลังการฝึกอบรมในภาพรวมคะแนนเต็ม10คะแนน 
ค่าเฉลี่ยอยู่ท่ี 8.98 คิดเป็นร้อยละ 89.80 ซ่ึงการแปลผลอยู่
ในระดับดีมาก เมื่อพิจารณาเปรียบเทียบเกณฑ์การประเมิน
ต้องมีค่าเฉลี่ย 8 คะแนนขึ้นไป พบว่า คะแนนเฉลี่ยสูงกว่า
เกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ การประเมินความสามารถในการฝึก
ปฏิบัติรายบุคคลในภาพรวม  คะแนนเต็ม 20 คะแนน 
ค่าเฉลี่ยอยู่ท่ี 16.82 คิดเป็นร้อยละ 84.10 ซ่ึงการแปลผล
อยู่ในระดับดี เมื่อพิจารณาเปรียบเทียบเกณฑ์การประเมิน
ต้องมีค่าเฉลี่ย 14 คะแนนขึ้นไป พบว่า คะแนนเฉลี่ยสูงกว่า
เกณฑ์ที่ก าหนดไว ้

ผลการวิจัยด้านพฤติกรรมการเข้าร่วมกิจกรรมกลุ่ม
พบว่า การความร่วมมือการแสดงความคิดเห็นการรับฟัง
ความคิดเห็นความตั้งใจในการท างานการมีส่วนร่วมในการ

อภิปรายพฤติกรรมการเข้าร่วมกิจกรรมกลุ่มมีการปฏิบัติได้
ดีในทุกพฤติกรรม 

ส าหรับผลการวิจัยด้านความพึงพอใจของพนักงาน
ท่ีเข้ารับการฝึกอบรม การวัดระดับความพึงพอใจท่ีมีต่อ
หลักสูตรฝึกอบรมเรื่อง การบริการด้วยใจพบว่า ผู้เข้ารับ
การฝึกอบรมมีความพึงพอใจต่อหลักสูตรฝึกอบรมเรื่อง 

การบริการด้วยใจในภาพรวมมีระดับความพึงพอใจมาก 

คะแนนเฉลี่ย () เท่ากับ 4.13 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

() เท่ากับ 0.25 

นอกจากน้ันผลการส ารวจความมีจิตบริการของ
ตนเองในสภาพปัจจุบันและความคาดหวังท่ีควรจะเป็นของ
การมีจิตบริการในการปฏิบัติงานบริการ สรุปผลได้ดังนี ้

 
แผนภูมิที่ 2  แสดงผลการส ารวจการมีจิตบริการของตนเองในสภาพปัจจุบัน และความคาดหวังท่ีควรจะเป็นของการมีจิต

บริการในการปฏิบัติงานบริการภาพรวม 

 

3.77

3.96 4.01
3.96

3.93

4.05 4.04
3.99

ผลการส ารวจความมีจิตบริการของตนเองในสภาพปัจจุบันและความคาดหวังท่ีควรจะเป็นของ
การมีจิตบริการในการปฏิบัติงานบริการภาพรวม

สภาพปัจจบุนั
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จากแผนภูมิ ท่ี  2 ผลของความมีจิตบริการของ
ตนเองในจากการส ารวจตนเองภาพปัจจุบันและความ
คาดหวังท่ีควรจะเป็นในการปฏิบัติงานบริการในภาพรวม 
ท้ัง 4 ด้าน พบว่า 

ระดับความมีจิตบริการท่ีเป็นจริงของตนเองในการ
ปฏิบัติงานบริการ พบว่าด้านท่ีผู้ตอบแบบส ารวจประเมินให้
ตนเองมากท่ีสุดคือ ด้านท่ี 3 มุ่งมั่นตั้งใจปฏิบัติงานด้วย
ความรับผิดชอบ รองลงมาคือ ด้านท่ี 4 พร้อมให้บริการ 
แบบค านึงถึงประโยชน์ส่วนรวมขององค์กร ด้านท่ี 2 ดูแล
ลูกค้าดุจญาติมิตร และ ด้านท่ี 1ยิ้มแย้ม แจ่มใส พูดจาเป็น
มิตร สื่อสารแบบกัลยาณมิตร 

ระดับความคาดหวังท่ีควรจะเป็นของการมีจิต
บริการในการปฏิบัติงานบริการของตนเอง พบว่า ด้านท่ีผู้
เข้ารับการฝึกอบรมคาดหวังระดับความมีจิตบริการในการ
ปฏิบัติงานบริการที่ควรจะเป็นของตนเองมากท่ีสุดคือ ด้าน
ท่ี 3 มุ่งมั่นตั้งใจปฏิบัติงานด้วยความรับผิดชอบรองลงมา
คือด้าน ท่ี  2 ดูแลลูก ค้าดุจญาติมิตร ด้านท่ี  4 พร้อม
ให้บริการ แบบค านึงถึงประโยชน์ส่วนรวมขององค์กรและ 
ด้านท่ี 1 ยิ้มแย้ม แจ่มใส พูดจาเป็นมิตร สื่อสารแบบ
กัลยาณมิตร  

เมื่อเปรียบเทียบระดับความมีจิตบริการของตนเอง
ในสภาพปัจจุบันกับระดับความคาดหวังท่ีควรจะเป็นในการ
ปฏิบัติงานบริการท่ีควรจะเป็นในแต่ละด้าน พบว่า ด้านท่ีผู้
เข้าอบรมมีระดับความคาดหวังมากท่ีสุด ด้านท่ี 1 ยิ้มแย้ม 
แจ่มใส พูดจาเป็นมิตร สื่อสารแบบกัลยาณมิตรรองลงมา 
คือ ด้านท่ี 2 ดูแลลูกค้าดุจญาติมิตร 

ข้อวิจารณ์ 

1.  ผลจากการพัฒนาหลักสูตรฝึกอบรม เรื่อง การ
บริการด้วยใจการฝึกอบรมเป็นสิ่งส าคัญในการด าเนินธุรกิจ
ก ารบ ริก าร  เพื่ อ เพิ่ ม ค วาม รู้  ค วามสาม ารถ  แ ล ะ
ประสบการณ์ ก ารท างาน ให้ มี ป ระสิท ธิภ าพ ท่ีดี ขึ้ น 
สอดคล้องกับผลการศึกษาของ (Srichada, 2017) การ
ฝึกอบรมบุคลากรในธุรกิจบริการ เพื่อคุณภาพการบริการท่ี
ดีขึ้น พบว่า ปัจจุบันการฝึกอบรมเป็นปัจจัยส าคัญท่ีสุดใน
การด าเนินธุรกิจ เพราะการฝึกอบรมจะเพิ่มประสิทธิภาพ
และประสิทธิผลท้ังพนักงานและองค์กร 

2.  ผลการศึกษาการใช้หลักสูตรฝึกอบรม ด้าน
ความรู้ ความเข้าใจของผู้เข้ารับการฝึกอบรมในภาพรวม มี

คะแนนเฉลี่ย (=8.98) อยู่ในระดับดีมากจากการพิจารณา 

เทียบเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ (=8) พบว่า ผู้เข้ารับการฝึกอบรม 
มีความรู้ ความเข้าใจหลังการฝึกอบรมในภาพรวม เท่ากับ 
8.98 ซ่ึงผ่านเกณฑ์การประเมิน ท้ังน้ีอาจเป็นเพราะว่า 
เนื้อหากิจกรรม เกี่ยวกับเรื่อง การให้บริการน้ันสามารถท า
เข้าใจได้ง่ายและผู้เข้ารับการฝึกอบรมพอมีพื้นฐานความรู้
เดิม เกี่ยวกับการให้บริการมาบ้ างแล้ว ผลการศึกษา
สอดคล้องในบางเรื่องกับ (Suksomsub, 2014) การสร้าง
หลักสูตรฝึกอบรมการบริหารร้านสาขาอย่างมืออาชีพ
ส าหรับสายปฏิบัติการระดับผู้จัดการร้าน พบว่า ผู้เข้ารับ
การฝึกอบรมมีระดับความรู้โดยภาพรวมอยู่ในระดับดี เมื่อ
พิจารณาระดับความรู้เป็นรายด้านผู้เข้ารับการฝึกอบรมมี
ระดับความรู้อยู่ในระดับดีมาก และระดับดี 

3.  ผลการศึกษาการใช้หลักสูตรฝึกอบรม ด้าน
ความสามารถในการฝึกปฏิบัติของผู้เข้ารับการฝึกอบรมใน

ภาพรวมพบว่าคะแนนเฉลี่ย (=16.82) อยู่ในระดับดีจาก

การพิจารณาเทียบเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ (=14) พบว่า ผู้เข้า
รับการฝึกอบรมมีความสามารถในการฝึกปฏิบัติในภาพรวม 
เท่ากับ 16.82 ซ่ึงผ่านเกณฑ์การประเมินคะแนนเฉลี่ย
ความสามารถในการฝึกปฏิบัติของผู้เข้ารับการฝึกอบรม
อบรมท้ังหมดไม่ต่ ากว่า 14 คะแนน จาก 20 คะแนน เมื่อ
พิจารณาคะแนนความสามารถในการฝึกปฏิบัติรายบุคคล
แต่ละหัวข้อ พบว่า ผู้เข้ารับการฝึกอบรมมีความสามารถใน
การฝึกปฏิบัติอยู่ ในระดับดีในทุกหัวข้อสอดคล้องกับ
(Prombuasri,Intana, Srimahunt & Meebunmak, 2015) 
การพัฒนาหลักสูตรพัฒนาศักยภาพการบริการด้วยหัวใจ 
ความเป็นมนุษย์ส าหรับพยาบาลพี่ เลี้ ย งในแหล่งฝึก
ภาคปฏิบัติ ของนักศึกษาพยาบาล ในระยะท่ี 1 การศึกษา
ศักยภาพการบริการด้วยหัวใจความเป็นมนุษย์ของพยาบาล
พี่เลี้ยงในแหล่งฝึกภาคปฏิบัติของนักศึกษาพยาบาล พบว่า
ผู้เข้ารับการฝึกอบรมมีคะแนนศักยภาพการบริการด้วย
หัวใจมนุษย์ระดับมากในหัวข้อ 

4.  จากผลการศึกษาพฤติกรรมการเข้ าร่ วม
กิจกรรมกลุ่ม พบว่า พฤติกรรมการเข้าร่วมกิจกรรมกลุ่มมี
การปฏิบัติได้ดีในทุกพฤติกรรมซ่ึงการท ากิจกรรมกลุ่ม คือ 
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เทคนิคและวิธีการท่ีให้สมาชิกในกลุ่มได้เกิดการเรียนรู้ด้วย
ตนเองโดยสมาชิกในกลุ่มได้มีส่วนร่วมเพื่อให้เกิดปฏิสัมพันธ์
ระหว่างกัน  ส่ งผลให้ เกิ ดการเปลี่ ยนแปลงทางด้ าน
พฤติกรรม (Nucnprayoon, 2015) จากผลการวิจัยแสดง
เห็นถึงการท างานร่วมกันของพนักงานบริษัท อินโนเวชั่น
เทคโนโลยี จ ากัด สอดคล้องกับบางเรื่องของ (Sririporn, 
Jutarasaga, Charoensuk, Naraballob & Santwapas, 
2014) การพัฒนาหลักสูตรฝึกอบรมแบบบู รณ าการ
กระบวนการคิดอย่างเป็นระบบและจิตบริการด้วยหัว
ใจความเป็นมนุษย์ในสังคมพหุวัฒนธรรม สถาบันพระบรม
ราชชนก ในเรื่องพบว่า ผู้เข้ารับการฝึกอบรมอยู่ร่วมกับ
ผู้อื่นในสังคมพหุวัฒนธรรม อยู่ในระดับดี ภายหลังจากการ
เข้ารับการฝึกอบรม 

5.  จากผลการศึกษาความพึงพอใจของผู้เข้ารับ
การฝึกอบรมในภาพรวมพบว่าอยู่ในระดับมากคะแนนเฉลี่ย 

(=4.13) โดยความพึงพอใจของผู้เข้ารับการอบรมในด้าน
วิทยากรและด้านสถานท่ีน้ันอยู่ในระดับมากท่ีสุดในทุก
ประเด็น ส่วนความพึงพอใจของผู้เข้ารับการอบรมในด้าน

การน าความรู้ไปใช้ (=4.17) ผู้เข้ารับการฝึกอบรมมีระดับ
ความพึงพอใจมาก โดยท่ีความพึงพอใจของผู้เข้ารับการ
อบรมสามารถน าความรู้ ท่ี ได้รับไปประยุกต์ ใช้ในการ
ปฏิบัติงานได้มีระดับความพึงพอใจมากท่ีสุดผู้เข้ารับการ
ฝึกอบรมมีระดับความพึงพอใจในความมั่นใจและสามารถ

น าความรู้ท่ีได้รับไปใช้ได้มีความพึงพอใจมาก  (=4.14) 

สามารถน าความรู้ไปเผยแพร่/ถ่ายทอดได้ (=4.10) และ
ความพึงพอใจของผู้ เข้าอบรมในด้านความรู้ความเข้าใจ 

(=3.51) พบว่า ความพึงพอใจของผู้เข้าอบรมในเรื่องของ
ความรู้ ความเข้าใจในเรื่อง การบริการด้วยใจหลังการ
อบรมผู้เข้ารับการฝึกอบรมมีระดับความพึงพอใจมากท่ีสุด 

(=4.36) ซ่ึงสูงกว่า ความรู้  ความเข้าใจในเรื่อง การ

บริการด้วยใจ ก่อน การอบรม (=2.84) ท่ีมีระดับความ
พึงพอใจปานกลางท้ังน้ีอาจเป็นเพราะว่าในการออกแบบ
หลักสูตรฝึกอบรมน้ัน ผู้วิจัยได้ใช้กระบวนการออกแบบและ
พัฒนาหลักสูตรตามแนวคิดของ Saylor and Alexander 
(Thatthong, 2008) ท่ี น า เสนอแนวคิดในการพัฒ นา
หลักสูตรฝึกอบรมไว้ 4 ขั้นตอน ดังน้ี ขั้นท่ี 1 การก าหนด
เป้าหมาย วัตถุประสงค์ และขอบเขต ขั้นท่ี 2 การออกแบบ

หลักสูตรฝึกอบรม ขั้นท่ี 3 การน าหลักสูตรฝึกอบรมไปใช้ 
และขั้นท่ี 4 การประเมินผลหลักสูตรฝึกอบรม โดยมีเน้ือหา
ในการฝึกอบรมจ านวน 4 ด้าน ประกอบด้วย ด้านท่ี 1 ยิ้ม
แย้ม แจ่มใส พูดจาเป็นมิตร สื่อสารแบบกัลยาณมิตร ด้านท่ี 
2 ดูแลลูกค้าดุจญาติมิตร  ด้านท่ี 3 มุ่งมั่นตั้งใจปฏิบัติงาน
ด้วยความรับผิดชอบ และด้านท่ี 4 พร้อมให้บริการ แบบ
ค านึงถึงประโยชน์ส่วนรวมขององค์กร 

6. จากผลการศึกษาระดับความมีจิตบริการของ
ตนเองในภาพปัจจุบันและแบบส ารวจตนเองสภาพท่ีพึง
ประสงค์ในภาพรวมพบว่า ผู้เข้ารับการฝึกอบรมให้ระดับ
ระดับความมีจิตบริการของตนเองจากแบบส ารวจตนเอง
ภาพปัจจุบันในภาพรวมมีระดับความมีจิตบริการมาก 

(=3.92) และและแบบส ารวจตนเองสภาพท่ีพึงประสงค์

ในภาพรวมมีระดับความมีจิตบริการมาก (=4.00) ท้ัง 4 
ด้านเมื่อเปรียบเทียบระดับความมีจิตบริการของตนเองใน
ภาพปัจจุบันกับระดับความคาดหวังความมีจิตบริการใน
การปฏิบัติงานบริการที่ควรจะเป็นในแต่ละด้านพบว่า ผู้เข้า
รับการฝึกอบรมมีระดับความคาดหวังท่ีจะมีจิตบริการใน
การปฏิบัติงานบริการมากท่ีสุด คือ ด้านท่ี  1 ยิ้มแย้ม 
แจ่มใส พูดจาเป็นมิตร สื่อสารแบบกัลยาณมิตร อาจจะเป็น
บุคลิกภาพและงานของช่างเทคนิค โดยส่วนใหญ่ ลักษณะ
ของงานช่างเป็นงานประเภทใช้ก าลังกาย  เกี่ยวกับการ
ควบคุม การปฏิบัติ การแก้ ไข ซ่อมแซมวัสดุ  จ าพวก
เครื่องมือหรืออุปกรณ์ต่าง ๆ เป็นงานประเภทท่ีจะเห็น
ปัญหาและแก้ไขได้ชัด กิจกรรมกลางแจ้ง การเคลื่อนไหว 
และใช้ ทักษะ ลักษณะของช่างเทคนิคส่วนใหญ่ชอบ
หลีกเลี่ยงกิจกรรมแบบต้องใช้วาจาอธิบาย ไม่ชอบงานท่ีใช้
ภาษาหรือการศึกษา หรืองานท่ีเกี่ยวข้องกับคน นอกจากน้ี
ยังเป็นคนขี้อายถ่อมตน เกรงใจคน คล้อยตามระบบ
กฎเกณฑ์ บางครั้งอาจเป็นคนขวานผ่าซาก ไม่มีพิธีรีตอง 
ขาดทักษะทางสังคม (Boonsri, 2008) รองลงมา คือ ด้านท่ี 2 
ดูแลลูกค้าดุจญาติมิตรจากการประกอบธุรกิจบริการจะ
ประสบความส าเร็จได้  จ าเป็นอย่างยงท่ีจะต้องมีความรู้ 
ความเขาใจผู้ รับบริการ เพราะกุญแจสู่ความส าเร็จในงาน
บริการก็ คือ ความพึงพอใจท่ีลูกค้าต้องการมาใช้บริการ
สามารถสนองตอบความต้องการของลูกค้าได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ (Kongchim, 2011) 
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ข้อเสนอแนะที่ได้รับจากการวิจัย 

1.  จากผลการศึกษาความรู้  ความเข้าใจ เมื่อ
จ าแนกคะแนนความรู้  ความเข้าใจของผู้ เข้ ารับการ
ฝึกอบรมรายบุคคลท้ังหมด พบว่า มีผู้เข้ารับการฝึกอบรม
ได้รับคะแนน 7 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 70.00 จ านวน
ผู้ตอบ 3 คน คิดเป็นร้อยละ 6.00 เมื่อเทียบกับเกณฑ์อยู่ใน
ระดับปานกลาง อาจจะเป็นเพราะไม่เข้าใจเน้ือหาของ
หลักสูตรฝึกอบรมในบางเรื่อง  

2.  จากผลการศึกษาความสามารถในการฝึก
ปฏิบัติของผู้ เข้ารับการฝึกอบรม พบว่า หัวข้อยิ้มแย้ม 
แจ่มใส พูดจาเป็นมิตร สื่อสารแบบกัลยาณมิตรร้อยละ 

82.8 (=4.14) อาจจะเป็นบุคลิกภาพและงานของช่าง
เทคนิค โดยส่วนใหญ่ ลักษณะของงานช่างเป็นงานประเภท
ใช้ก าลังกาย  เกี่ยวกับการควบคุม การปฏิบัติการแก้ไข
ซ่อมแซมวัสดุ จ าพวกเครื่องมือหรืออุปกรณ์ต่าง ๆ เป็นงาน
ประเภทท่ีจะเห็นปัญหาและแก้ไขได้ชัด กิจกรรมกลางแจ้ง 
การเคลื่อนไหว และใช้ทักษะ ลักษณะของช่างเทคนิคส่วน
ใหญ่ชอบหลีกเลี่ยงกิจกรรมแบบต้องใช้วาจาอธิบาย ไม่
ชอบงานท่ีใช้ภาษาหรือการศึกษา หรืองานท่ีเกี่ยวข้องกับ
คน นอกจากน้ียังเป็นคนขี้อายถ่อมตน เกรงใจคน คล้อย
ตามระบบกฎเกณฑ์ บางครั้งอาจเป็นคนขวานผ่าซาก ไม่มี
พิธีรีตอง ขาดทักษะทางสังคม ท าให้คะแนนท่ีออกมาได้
น้อยกว่าหัวข้ออื่น ๆ 

3.  การวัดระดับความมีจิตบริการของตนเองใน
สภาพปัจจุบั นและความคาดหวังท่ี ควรจะเป็ นในการ
ปฏิบัติงานบริการในการวิจัยครั้งน้ีพบว่า มี 2 ด้านท่ีท าให้ผู้
เข้ารับการฝึกอบรมทราบถึงจุดท่ีต้องแก้ไขของตนเอง และ
บริษัททราบถึงจุดท่ีต้องเน้น ในการปรับปรุงการบริการของ
พนักงาน คือ ด้านท่ี 1 ยิ้มแย้ม แจ่มใส พูดจาเป็นมิตร สื่อสาร
แบบกัลยาณมิตร และด้านท่ี 2 ดูแลลูกค้าดุจญาติมิตร 

ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยคร้ังต่อไป 

1.  ควรมีการประเมินหลักสูตร การบริการด้วยใจ 
ของบริษัทอินโนเวชั่นเทคโนโลยี จ ากัด เพื่อท่ีจะได้ทราบถึง
ข้อบกพร่องในเรื่องต่างๆของหลักสูตร และเป็นการพัฒนา
หลักสูตรให้ดียิ่งขึ้น 

2.  จากผลของระดับความมีจิตบริการของตนเอง
ในสภาพปัจจุบันและแบบส ารวจตนเองสภาพท่ีพึงประสงค์

ในการปฏิบัติงานสามารถน ามาพัฒนาหลักสูตรฝึกอบรม 
เรื่อง การบริการด้วยใจ ได้ 

3.  ควรมีการติดตามผลหลังการฝึกอบรมจากผู้เข้า
รับการฝีกอบรม ในการปฏิบัติงานด้านการบริการ 
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Book Review: 

การวิจัยการออกแบบทางการศึกษา 

Design Research in Education 

ศุภมาส  ชุมแก้ว 

Supamas  Chumkaew 

ส านักทะเบียนและวัดผล มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 

The Office of Registration and Evaluation, Sukhothai Thammathirat Open University 
 

   
กระบวนการวิจัยเป็นหน่ึงในกระบวนการส าคัญ

ทางการศึกษาท่ีใช้เพื่อเป็นเครื่องมือในการค้นหาค าตอบ
หรือสร้างองค์ความรู้ใหม่ ๆ เพื่อการพัฒนาการศึกษา ไม่ว่า
จะเป็นการพัฒนากระบวนการจัดการเรียนการสอน การ
พัฒนาสื่อการสอน การจัดบรรยากาศในชั้นเรียน การเพิ่ม
ศักยภาพของครูผู้สอน การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียน ตลอดจนการให้สารสนเทศกับผู้ท่ีเกี่ยวข้องใน
ระบบการศึกษาเพื่อให้สามารถน าข้อมูลเหล่าน้ันไปใช้ใน
การวางแผนหรือก าหนดแนวทางในการศึกษาต่อไปได้ 

การท าวิจัยทางการศึกษาในปัจจุบันมีรูปแบบการ
ท าวิจัยท่ีหลากหลาย ไม่ว่าจะเป็นการวิจัยเชิงปริมาณ 
( Quantitative Research)  ก า ร วิ จั ย เ ชิ ง คุ ณ ภ า พ 
(Qualitative Research)  หรื อการวิ จั ย แบบผสานวิ ธี  
(Mixed Method Research) ซ่ึงรูปแบบการวิจัยเหล่าน้ี
ขึ้นอยู่กับค าถามการวิจัย วัตถุประสงค์การวิจัย และตัวแปร
ในการวิจัยท่ีผู้วิจัยต้องการศึกษาหาค าตอบเป็นหลัก 

หนังสือ “การวิจัยการออกแบบทางการศึกษา 
(Design Research in Education)”  เ ขี ย น โ ด ย 
ศาสตราจารย์ ดร.สุวิมล  ว่องวาณิช อาจารย์ประจ า

ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร์  
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย อาจารย์เป็นผู้น าแนวคิดเกี่ยวกับ
การวิจัยใหม่ ๆ ทางการศึกษาไม่ว่าจะเป็น การวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียน การประเมินความต้องการจ าเป็น 
และ “การวิจัยการออกแบบทางการศึกษา” ก็เป็นแนวคิด
ล่าสุดท่ีอาจารย์ได้ศึกษาและสั่งสมองค์ความรู้ผ่านผลงาน
จากการเปิดสอนเป็นรายวิชาใหม่ในหลักสูตรบัณฑิตศึกษา 
สาขาวิธีวิทยาการวิจัยการศึกษา และรวบรวมองค์ความรู้น้ี
มาถ่ายทอดและเผยแพร่เพื่อเป็นประโยชน์ในการท างาน
วิจัยส าหรับทุกคนท่ีมีความสนใจ 

หนังสือการวิจัยการออกแบบทางการศึกษา
ประกอบด้วยเน้ือหาท้ังหมด 3 ส่วน ส่วนท่ี 1 คือ มโนทัศน์
ท่ีเกี่ยวข้องกับการวิจัยการออกแบบ ประกอบด้วย บทท่ี 1 
ปรัชญากระบวนทัศน์ การวิจัยท่ัวไป และการวิจัยการ
ออกแบบ บทท่ี 2 ลักษณะธรรมชาติของการวิจัยการ
ออกแบบ บทท่ี 3 ตรรกะและทฤษฎีกับการวิจัยการ
ออกแบบและบทท่ี 4 การคิดออกแบบกับการวิจัยการ
ออกแบบ 

ส่วนท่ี 2 ศาสตร์และแนวคิดท่ีเกี่ยวข้องกับการวิจัย
การออกแบบ ประกอบด้วย บทท่ี 5 การวิจัยประสบการณ์
ผู้ใช้ บทท่ี 6 หลักการออกแบบและพัฒนานวัตกรรม บทท่ี 
7 การวิจัยการน า[นวัตกรรม]สู่การปฏิบัติ และบทท่ี 8 การ
ประเมินและการสะท้อนคิด 

ส่วนท่ี 3 การพัฒนาข้อเสนอ/รายงานการวิจัยการ
ออกแบบ และอนาคตของการวิ จั ยการออกแบบ 
ประกอบด้วย บทท่ี 9 ค าถามวิจัยและกรอบแนวคิดการ
วิจัยการออกแบบ บทท่ี 10 การพัฒนาข้อเสนอการวิจัยการ
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ออกแบบ บทท่ี 11 การจัดท ารายงานการวิจัยการออกแบบ 
และบทท่ี 12 บทสรุปและอนาคตของการวิจัยการออกแบบ 

ในหนังสือการวิจัยการออกแบบทางการศึกษาได้
น า เสนอแนวคิดท่ี เกี่ ยวข้องกับวิธี วิทยาการวิจัย ท่ีมี
เป้าหมายเพื่อพัฒนานวัตกรรมท่ีเป็นแนวคิดใหม่ในการ
พัฒนาการศึกษา โดยเน้นไปท่ีกระบวนการออกแบบเพื่อ
เพื่อพัฒนานวัตกรรมการเรียนรู้ท่ีต้องใช้วิธีวิทยาการวิจัย
อย่างเป็นระบบ 

หนังสือเล่มน้ีมีจุดเน้นอยู่ท่ีแนวคิดในการวิจัยเพื่อ
การออกแบบและพัฒนา (Design and Development 
Research: DDR) ท่ีครอบคลุมกระบวนการวิจัยโดยแสดง
ถึงการออกแบบและการพัฒนาร่วมกันของทีมท างาน ซ่ึง
ประกอบไปด้วยกลุ่มคน 3 ส่วนท่ีเกี่ยวข้องคือ นักวิจัย 
(Researcher) นักออกแบบ (Designer) และผู้ท่ีต้องการน า
ผลการวิจัยไปใช้ (User) เพื่อร่วมกันสร้างนวัตกรรมท่ีตรง
กับบริบทน้ัน ๆ หากบริบทของการน าไปใช้เปลี่ยนไป หรือ
บริบทของผู้ใช้เปลี่ยนไปก็ต้องมีการทบทวนร่วมกันเพื่อหา
แนวทางในการปรับลดความต้องการ โดยมีการวางแผน 
การวิ เคราะห์  ก ารพัฒนา และการน า ไปฏิบั ติ  ซ่ึ ง

กระบวนการทั้งหมดน้ีเป็นกระบวนการท าแบบวนซ้ า มีการ
ปรับแล้วปรับอีกร่วมกันเพื่อท าความเข้าใจความต้องการ
ของผู้ใช้ท่ีแท้จริง โดยศึกษาผ่านประสบการณ์ของผู้ใช้ 
(User Experience Research : UX Research) ก่อนท่ีจะ
น าไปใช้จึงท าให้เกิดการเรียนรู้ที่เรียกว่า “ทฤษฎีการเรียนรู้ 
(Learning Theory)” และได้แนวทาง “การออกแบบการ
วิจัยรูปแบบใหม่  (New Design Research)” เพื่อให้ ได้
ผลผลิตท่ีสามารถใช้ได้ในสภาพจริง 

วิธีด าเ นินการวิจัยของการออกแบบการวิจัย
สามารถจ าแนกออกได้เป็น 4 ขั้นตอน ขั้นตอนแรกเป็นการ
วิจัยขั้นต้นเพื่อเข้าใจอารมณ์ ความรู้สึก และความต้องการ
จ าเป็นของผู้ของผู้ใช้ ขั้นตอนท่ีสองเป็นการออกแบบและ
พัฒนาต้นแบบภายใต้ทฤษฎี/หลักการ ขั้นตอนท่ีสามเป็น
การน าต้นแบบสู่การทดลองปฏิบัติและประเมินผล และ
ขั้นตอนสุดท้ายเป็นการสร้างหลักการ/ทฤษฎีการออกแบบ
ใหม่ ทุกขั้นตอนจะเกี่ยวข้องกับกิจกรรมการวิจัยเพื่อ
ออกแบบต้นแบบของตัวแทรกแซง และการน าต้นแบบสู่
การทดลอง ปฏิบัติ ประเมิน และปรับปรุงจนเกิดผลส าเร็จ
ดังแผนภาพ 1 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

แผนภาพที ่1  ขั้นตอนการวิจัยการออกแบบ 

ท่ีมา: สุวิมล  ว่องวาณิช (2020) 

การวิจัยส ารวจข้ันต้นเพื่อเข้าใจอารมณ์ ความรูส้ึก และความต้องการของผู้ใช้ 

การออกแบบและพัฒนาต้นแบบภายใต้ทฤษฎี/หลักการการ 

การน าต้นแบบสู่การทดลองปฏิบัตแิละประเมินผล 

การสร้างหลักการ/ทฤษฎีการออกแบบใหม่ 

การก าหนดค าถามวิจัย 

การศึกษาเอกสาร 
ที่เกี่ยวข้องและการก าหนด

กรอบแนวคิดการวิจยั 

การวิเคราะห์ข้อมลูและ
การรายงานผล 

การสรุปและอภิปรายผล 

การออกแบบการวิจัย 
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หนังสือ “การวิจัยการออกแบบทางการศึกษา” 
เป็นหนังสือท่ีช่วยจุดประกายความคิดใหม่ส าหรับทุกคนท่ี
สนใจมุมมองใหม่เกี่ยวกับวิธีวิทยาการวิจัย ผู้อ่านสามารถ
ศึกษาทฤษฎีการเรียนรู้หรือทฤษฎี ท่ีเกี่ยวข้องกับการ
ออกแบบเพื่อใช้เป็นแนวคิดในการพัฒนาตัวแทรกแซงทาง
การศึกษา และใช้การวิจัยการออกแบบเป็นหลักในการ
ท างานร่วมกันระหว่างนักวิจัย นักออกแบบ นักปฏิบัติ และ
นักทฤษฎี เพื่อให้การออกแบบนวัตกรรมมีความหมายและ
มีประสิทธิผลโดยมุ่งเน้นไปท่ีการต้องท าความเข้าใจและ
รู้จักผู้ใช้เพื่อให้เข้าถึงความต้องการ อารมณ์ และความรู้สึก
ซ่ึงเป็นลักษณะทางกายภาพของผู้ใช้เป็นส าคัญ 
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ผลงานวิชาการที่รับพิจารณาให้ตีพิมพ์ มีคุณลักษณะต่อไปนี้ บทความ บทความวิจัย บทความปริทัศน์ และบทพินิจ

หนังสือต้นฉบับท่ีพิจารณาเพื่อตีพิมพ์เผยแพร่ในวารสารนี้จะต้องไม่เคยตีพิมพ์ในวารสารใดมาก่อน และ ไม่อยูในระหว่างการ
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