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บทคัดย่อ
	 การวิจัยในคร้ังนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือวิเคราะห์ข้อบกพร่องและมโนมติที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร ์

เรื่อง การหารเศษส่วน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยมีรูปแบบการวิจัยเป็นแบบผสม กลุ่มตัวอย่างใน

การวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 โรงเรียนเทศบาลบ้านโนน

ทัน ส�ำนักการศึกษาเทศบาลนครขอนแก่น จังหวัดขอนแก่น จ�ำนวนนักเรียน 45 คน เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย

ครั้งนี้ ได้แก่ แบบทดสอบวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง การหารเศษส่วน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เป็นแบบอัตนัย จ�ำนวน 

8 ข้อ การสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง ซึ่งวิเคราะห์ข้อมูลด้วยการวิเคราะห์เนื้อหา อัตราร้อยละหรือเปอร์เซนต์ 

(Percentage or Percent) และน�ำเสนอด้วยวิธีพรรณนาวิเคราะห์ ผลการวิจัยพบว่า ข้อบกพร่องจากการท�ำแบ

บดสอบแบบอัตนัย เรื่อง การหารเศษส่วน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ซึ่งผู้วิจัยได้เรียงล�ำดับข้อบกพร่อง

ที่พบจากการท�ำแบบทดสอบเรียงจากมากไปหาน้อย ดังนี้ 1) ขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา 2) การ

บิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ  3) การใช้ข้อมูลผิด  4) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท�ำ และ 

5) การตีความด้านภาษา มโนมติที่พบจากการท�ำแบบทดสอบเรียงจากมากไปหาน้อย ดังนี้ 1) มโนมติที่คลาด

เคลื่อนทางคณิตศาสตร์ 2) มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ 3) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ และ  

4) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์

ABSTRACT
	 This research aims to analyze Prathomsuksa 6 students’ mathematics errors and 

misconceptions on division of fraction. Mixed method was applied in this study.The target 

group was consisted of 45 Prathomsuksa 6 students who were studying in the 2nd semester 

of the year 2014, Bannontan Municipal School under the jurisdiction of the Municipality 

Educational Service, KhonKaen Province. The instruments were 8-item subjective test of 

mathematics on division of fraction, a structured-interview form. The collected data were  

analyzed by percentage and the findings were descriptively presented. The findings were: Some 

students errors and misconceptions on division of fraction were found and categorized ranking 
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บทน�ำ
	 คณิตศาสตร์มีบทบาทที่ส�ำคัญอย่างยิ่งต่อ

การพัฒนาความคิดมนุษย์ ท�ำให้มนุษย์มีความคิด

สร้างสรรค์ คิดอย่างมีเหตุผล สามารถวิเคราะห์ปัญหา

หรือสถานการณ์ได้อย่างถี่ถ้วน รอบคอบช่วย ให้คาด

การณ์วางแผน ตัดสินใจ แก้ปัญหา และน�ำไปใช้ใน

ชีวิตประจ�ำวันได้อย่างถูกต้องเหมาะสม คณิตศาสตร์

จึงมีประโยชน์ต่อการด�ำเนินชีวิต ช่วยพัฒนาคุณภาพ

ชีวิตให้ดีขึ้น และสามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมี

ความสุข [1] ปัจจุบันการเรียนการสอนคณิตศาสตร์

ของประเทศไทยยงัไม่ประสบความส�ำเรจ็เท่าทีค่วร การ

จัดหลักสูตรและการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ยังไม่สามารถ

ผลกัดนัให้ประเทศไทยเป็นผูน้�ำศาสตร์คณติศาสตร์ใน

ภูมภิาค จงึจ�ำเป็นต้องมกีารปรบัปรงุกระบวนการเรยีน

การสอน [2] 

	 ในชั้นเรียนทั่วไป นักเรียนจะสร้างมโนมติ

เกี่ยวกับเศษส่วนผ่านการใช้สื่อการสอนของครู เช่น 

สื่อกระดาษตัดเป็นรูปวงกลม รูปสี่เหลี่ยมที่แบ่งออก

เป็นหลายๆ ส่วนที่เท่ากัน เป็นต้น สื่อเหล่านี้จะช่วย

ให้นักเรยีนเข้าใจเศษส่วนทีป่ระกอบด้วยจ�ำนวนน้อยๆ 

ได้ดี แต่เมื่อเรียนเศษส่วนที่มีจ�ำนวนมากขึ้น นักเรียน

ไม่ค่อยมันใจในการใช้ความรู้ที่เรียนจากสื่อ และการ

หารเศษส่วนเมื่อเปรียบเทียบการการบวกและลบ การ

หารเศษส่วนเป็นปัญหาที่ดูเหมือนเป็นเรื่องที่ไกลตัว

มากกว่า การใช้มโนมตเิรือ่งเศษส่วนแก้ปัญหาการหาร

เศษส่วน จงึเป็นเรือ่งทีย่ากตามไปด้วย [3] ซึง่ Siebert 

[4] กล่าวว่า นักเรียนจะขาดความเข้าใจในการด�ำเนิน

การเกี่ยวกับเศษส่วน โดยเฉพาะการหารเศษส่วน 

เพราะนักเรียนไม่สามารถเชื่อมโยงกฎการเปลี่ยนตัว

หารกับการหารเศษส่วนได้ และ Ma [5] ได้กล่าวว่า 

เศษส่วนเป็นจ�ำนวนทีซ่บัซ้อนมากทีส่ดุในทางเลขคณติ 

และการหารเศษส่วนเป็นสิ่งที่ซับซ้อนมากที่สุดส�ำหรับ

การด�ำเนนิการทางคณติศาสตร์ ดงันัน้ การหารเศษส่วน

จึงเป็นเรื่องที่ยากที่สุดส�ำหรับนักเรียนชั้นประถม 

ทั้งน้ีครูคณิตศาสตร์ต้องพยายามพัฒนามโนมติทาง

คณิตศาสตร์เพื่อให้นักเรียนบรรลุวัตถุประสงค์การ

เรียนรู้ที่ก�ำหนดไว้ทุกคน แม้ว่านักเรียนจะได้รับการ

สอนจากผู้สอนคนเดียวกันและในเวลาเดียวกัน ก็ยัง

คงมีนักเรียนส่วนหนึ่งที่ไม่สามารถบรรลุวัตถุประสงค์

การเรียนรู ้ตามที่ก�ำหนดได้ อาจเนื่องมาจากความ

แตกต่างของนักเรียนทั้งทางด้านสติปัญญา ความถนัด  

ความสนใจ รวมทั้งความบกพร่องในการจัดการเรียน

การสอนของผู้สอน ซึ่งเป็นสาเหตุที่ท�ำให้นักเรียนเกิด

มโนมติที่คลาดเคลื่อน [6]

	 มโนมติที่คลาดเคลื่อน (misconceptions) 

เป็นความคิด ความเชื่อ ความรู้ หรือความเข้าใจที่เกิด

ขึน้กบับคุคลเกีย่วกบัการเรยีนรูท้างคณติศาสตร์ ซึง่เกดิ

ขึน้จากการได้รบัประสบการณ์ในการเรยีนรูท้ีร่บัมาผดิ

หรอืน�ำเอาความรูท้ีไ่ด้รบัมาสรปุความเข้าใจของตนเอง

ผดิ แล้วไม่สามารถอธบิายความเข้าใจนัน้เป็นหลกัการ

ทางคณิตศาสตร์ มโนมติที่คลาดเคลื่อนอาจเกิดก่อน

หรือระหว่างการเรียนรู้ เป็นสาเหตุส�ำคัญประการหนึ่ง

ของการไม่ประสบผลส�ำเร็จในการเรียนคณิตศาสตร์ 

มโนมติที่คลาดเคลื่อนอาจเกิดก่อนหรือระหว่างการ

เรียนรู้ โดยที่นักเรียนไม่รู้ว่าตนเองมีมโนมติที่คลาด

เคลื่อนอย่างไร และเกิดขึ้นเพราะอะไร ซึ่งจะเพิ่มพูน

สะสมโดยที่นักเรียนไม่รู้ตัวและแก้ไขได้ยากขึ้นตาม

from highest to lowest percentage as follow; 1) unverified solutions, 2) distorted theorem or 

definition, 3) misused data, 4) technical errors, and 5) misinterpreted language. The level of 

conceptions on division of fraction were; 1) specific misconceptions, 2) partial understanding, 

3) no understanding, and 4) sound understanding

ค�ำส�ำคัญ: ข้อบกพร่องและมโนมติที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร์ การหารเศษส่วน

Keywords: Students’ mathematics errors and misconceptions, Division of fraction 
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ล�ำดบั [6-7] ซึง่การวเิคราะห์ความคลาดเคลือ่นจะช่วย

ในการพฒันาการเรยีนรูค้ณติศาสตร์ให้มปีระสทิธภิาพ

มากยิ่งขึ้น และการศึกษาความคลาดเคลื่อนจะช่วยให้

สามารถจัดหาข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับความคิดของเด็ก

เกีย่วกบัปัญหาทางคณติศาสตร์และกระบวนการทีใ่ช้ใน

การแก้ปัญหา ข้อมูลเหล่านี้มีส�ำคัญมากในการพัฒนา

มโนมติทางคณิตศาสตร์ ดังนั้น ครูผู้สอนจ�ำเป็นที่ต้อง

รู้ว่านักเรียนที่ตนสอนนั้นมีมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนใน

จดุใด และมลีกัษณะเป็นอย่างไร เพือ่เป็นข้อมลูในการ

วางแผนแก้ไขมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนซึ่งเป็นการวาง

พื้นฐานทางด้านการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนให้

ดียิ่งขึ้น [8]

	 ข้อบกพร่อง (Error) คือ การแก้ปัญหา

ที่ผิดพลาดอันเนื่องมาจากการมีความรู้ ความเข้าใจ

ที่ไม่สมบูรณ์ คลุมเครือหรือเกิดจากการขาดความ

เอาใจใส่ ความประมาท ขาดความระมัดระวัง ขาด

ความรอบคอบ การเข้าใจผิดของสัญลักษณ์หรือ

ข้อความขาดประสบการณ์ที่เกี่ยวข้องหรือความรู้ที่

เกี่ยวข้องกับหัวข้อวัตถุประสงค์การเรียนรู้ และขาด

ความตระหนักหรือไม่สามารถที่จะตรวจสอบค�ำตอบ

ที่ได้รับ ซึ่งข้อบกพร่องทางคณิตศาสตร์เป็นสาเหตุที่

ท�ำให้นักเรียนไม่สามารถแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์

ได้ส�ำเร็จ ซึ่งมีผลต่อประสิทธิภาพทางการเรียนรู้ทาง

คณิตศาสตร์ของนักเรียน [7, 9] ปัญหาในการเรียน

วิชาคณิตศาสตร์ที่ครูผู้สอนมักจะประสบ คือ นักเรียน

มีข้อบกพร่อง ทั้งนี้เพราะนักเรียนบางคนใช้วิธีท่องจ�ำ

ทฤษฎีได้แต่พิสูจน์ไม่ได้   ถ้านักเรียนปราศจากความ

เข้าใจแล้ว นักเรียนจะคิดว่าวิชาคณิตศาสตร์เป็นวิชาที่

ยุ่งยากและน่าเบื่อ หรือเกิดความท้อแท้ไม่อยากเรียน 

หรอืเรยีนแบบขอไปท ีขณะเดยีวกนัถ้าหากข้อบกพร่อง

นั้นๆ ไม่ได้รับการแก้ไขก็จะส่งผลต่อความล้มเหลวใน

การเรียนเนื้อหานั้น ๆ และเนื้อหาที่เกี่ยวข้องในระดับ

เดยีวกนั และระดบัทีส่งูขึน้ไป อกีทัง้ท�ำให้นกัเรยีนขาด

พื้นฐานในการศึกษาอื่นๆ ที่อาศัยวิชาคณิตศาสตร์อีก

ด้วย [10] การวิเคราะห์ข้อบกพร่องในการเรียนรู้วิชา

คณิตศาสตร์ของนักเรียน จะช่วยให้ครูผู้สอนสามารถ

หาจดุอ่อนของนกัเรยีนได้ ท�ำให้ครผููส้อนราบถงึปัญหา

ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนอยู่ที่ไหน เพื่อจะได้แก้

ปัญหาให้ตรงจุด ซึ่งจะท�ำให้การเรียนรู้คณิตศาสตร์ให้

มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น [11]	

	 จากเหตุผลกล่าวมาแล้วข้างต้น ท�ำให้ผู้วิจัย

สนใจที่จะวิเคราะห์ข้อบกพร่องและมโนมติที่คลาด

เคลื่อนทางคณิตศาสตร์ เรื่อง การหารเศษส่วน ของ

นักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปีที ่โดยผูว้จิยัได้ท�ำการศึกษา

งานวจิยัทีเ่กีย่วข้องกบัการวเิคราะห์ข้อบกพร่อง โดยยดึ

รูปแบบของ Movshovitz et al. [12] ซึ่งแบ่งกลุ่มข้อ

บกพร่องออกเป็น 5 รูปแบบ ดังนี้ 1) การใช้ข้อมูลผิด 

2) การตีความด้านภาษา 3) การบิดเบือนทฤษฎีบท 

กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ 4) ขาดการตรวจสอบ

ในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อบกพร่องในเทคนคิ

การท�ำ แล้วน�ำข้อบกพร่องเหล่านัน้ไปวเิคราะห์มโนมติ

ที่คลาดเคลื่อนตามแนวคิดของ Haidar [13] ซึ่งแบ่ง

กลุ่มมโนมติออกเป็น 4 รูปแบบ ดังนี้ 1) เข้าใจมโน

มติทางคณิตศาสตร์ 2) มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบ

ไม่สมบูรณ์ 3) มโนมติที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร์ 

4) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ เพื่อเป็นข้อมูล

หรือแนวทางในการปรับปรุงผลการเรียนรู ้และลด 

ข้อบกพร่องและมโนมตทิีค่ลาดเคลือ่นทางคณติศาสตร์ 

ซึ่งจะสามารถช่วยแก้ปัญหาการเรียนเกี่ยวความรู ้ 

เบือ้งต้นเรือ่ง การหารเศษส่วน ของนักเรยีนชัน้ประถม

ศึกษาปีที่ 6 และจะช่วยให้นักเรียนประสบความส�ำเร็จ

ในการเรียนคณิตศาสตร์เร่ืองอ่ืนๆ อีกทั้งยังเป็นการ

ช่วยพัฒนาและส่งเสริมกระบวนการเรียนการสอน 

ในกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์

วัตถุประสงค์การวิจัย
	 1. เพือ่วเิคราะห์ข้อบกพร่องทางคณติศาสตร์ 

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เรื่อง การหาร

เศษส่วน

	 2. เพื่อวิเคราะห์มโนมติที่คลาดเคลื่อนทาง

คณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เรื่อง 

การหารเศษส่วน
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นิยามศัพท์เฉพาะ
	 ข้อบกพร่องทางคณิตศาสตร์ หมายถึง การ

แก้ปัญหาที่ผิดพลาดอันเนื่องมาจากการมีความรู ้ 

ความเข้าใจที่ไม่สมบูรณ์ คลุมเครือหรือเกิดจากการ

ขาดความเอาใจใส่ ความประมาท ขาดความระมดัระวงั 

ขาดความรอบคอบ การเข้าใจผิดของสัญลักษณ์หรือ

ข้อความ ขาดประสบการณ์ที่เกี่ยวข้องหรือความรู้ที่

เกี่ยวข้องกับหัวข้อวัตถุประสงค์การเรียนรู้ และขาด

ความตระหนักหรือไม่สามารถที่จะตรวจสอบค�ำตอบ

ที่ได้รับ โดยลักษณะของข้อบกพร่องที่ใช้ในการวิจัย

ครั้งนี้ ผู้วิจัยได้น�ำแนวทางมาจาก Movshovitz et al. 

[12] และเทยีบกบัเกณฑ์ในการให้คะแนนทีผู่ว้จิยัสร้าง

ขึน้ ซึง่ข้อบกพร่องทางคณติศาสตร์ ในการวจิยันีใ้ช้การ

วิเคราะห์ 5 รูปแบบ ดังนี้ 

	 1) การใช้ข้อมูลผิด (Misused Data) คือ 

นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ�ำเป็นในการหาค�ำตอบ

และเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา 

นักเรียนท�ำผิดค�ำสั่งจากสิ่งที่โจทย์ต้องการ นักเรียนใช้

ข้อมูลที่จ�ำเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับส่ิงที่โจทย์

ต้องการ และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด 

	 2) การตคีวามด้านภาษา (Misinterpreted 

Language) คือ นักเรียนตีความจากประโยคภาษาที่

โจทย์ก�ำหนดให้มาเป็นประโยคคณติศาสตร์ไม่ถกูต้อง

	 3) การบดิเบอืนทฤษฎบีท กฎ สตูร บทนยิาม 

และสมบัติ (Distorted Theorem or Definition) 

คือ นักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ 

สมบัติผิด

	 4) ขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้

ปัญหา (Unverified Solution) คอื ขัน้ตอนในการแก้

ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค�ำตอบผิดจากที่โจทย์

ต้องการหรือค�ำตอบไม่เป็นผลส�ำเร็จ หรือข้ันตอนใน

การแก้ปัญหาของนักเรียนผิด 

	 5) ข้อบกพร่องในเทคนคิการท�ำ (Technical 

Error) คอื การขาดความระมดัระวงัในการคดิค�ำนวณ

	 มโนมติที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร์  

หมายถึง ความเชื่อและความเข้าใจที่ได้มาจากมโนมติ

หรอืความรูท้ีไ่ม่ถกูต้อง ความรูท้ีไ่ม่สมบรูณ์ คลมุเครอื 

ไม่มีความรู้ในเรื่องน้ันๆ มโนมติที่คลาดเคลื่อนเป็น 

มโนมติหรือความรู ้ที่ต่างจากความหมายอันเป็นที่

ยอมรบัของผูเ้ช่ียวชาญ โดยผูว้จิยัได้น�ำแนวทางมาจาก

แนวคดิของ Haidar [13] ซึง่การวจิยันีใ้ช้การวเิคราะห์

มโนมติทางคณิตศาสตร์ 4 รูปแบบ ดังนี้

	 1) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ (Sound 

Understanding) หรือ SU คือ ค�ำตอบของนักเรียน

ที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีมโนมติสอดคล้องกับมโน

มติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนัก

คณิตศาสตร์ทุกองค์ประกอบ

	 2) มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ ์

(Partial Understanding) หรือ PU คือ ค�ำตอบ

ของนักเรียนที่แสดงว่ามีมโนมติที่สอดคล้องกับมโน

มติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนัก

คณิตศาสตร์อย่างน้อย 1 องค์ประกอบ

	 3) มโนมติที่คลาดเคลื่อน (Specific  

Misconceptions) หรอื MU คอื ค�ำตอบของนกัเรยีน

ที่แสดงมโนมติที่ไม่สอดคล้องหรือคลาดเคลื่อนจาก

มโนมติที่เป็นที่ยอมรับ และไม่สอดคล้องกับมโนมติ

ของนักคณิตศาสตร์

	 4) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ (No 

Understanding) หรือ NU คือ การที่นักเรียน 

ไม่ตอบค�ำถาม ตอบค�ำถามในลักษณะทวนค�ำถาม 

หรือตอบค�ำถามไม่ตรงประเด็น

การด�ำเนินการวิจัย
	 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง	

	 ประชากร คอื นกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีที ่6 

ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 โรงเรียนในสังกัด

ส�ำนกัการศกึษาเทศบาลนครขอนแก่น จงัหวดัขอนแก่น 

จ�ำนวน 25 ห้องเรียน

	 กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษา 

ปีที่ 6 ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 โรงเรียน

เทศบาลบ้านโนนทัน ส�ำนักการศึกษาเทศบาลนคร

ขอนแก่น จงัหวดัขอนแก่น จ�ำนวน 1 ห้องเรยีน จ�ำนวน
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นักเรียน 45 คน ซึ่งผู้วิจัยใช้วิธีการเลือกกลุ่มตัวอย่าง

แบบเจาะจง

	 รูปแบบการวิจัย

	 ในการวิจัยคร้ังนี้ผู้วิจัยได้ใช้ระเบียบวิธีการ

วิจัยแบบผสม (Mixed Methods Research) แบบ

การวิจัยเพื่อการอธิบายรูปแบบการเลือกผู้มีส่วนร่วม 

(explanatory design: participant selection 

mode) โดยเริม่ต้นการวจิยัด้วยวธิกีารเชงิปรมิาณแล้ว

ใช้ผลการวจิยัทีไ่ด้ เพือ่พิจารณาคดัเลอืกประเดน็ปัญหา

และผู้ให้ข้อมูล ส�ำหรับด�ำเนินงานวิจัยด้วยวิธีการวิจัย

เชิงคุณภาพ

	 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย

	 ในการวจิยัครัง้นีผู้ว้จิยัมเีครือ่งมอืทีใ่ช้ในการ

วิจัยครั้งนี้ 2 แบบ ดังนี้

	 1. แบบทดสอบวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง การ

หารเศษส่วน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เป็นแบบทดสอบ

แบบอัตนัย จ�ำนวน 8 ข้อ 

	 2.	 การสัมภาษณ์แบบมีโครงสร ้างตาม

ประเด็นค�ำถามให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของการ

วิจัย เรื่อง การหารเศษส่วน ให้ครอบคลุมกับเนื้อหา 

จดุมุง้หมาย และแนวคดิในแต่ละข้อทีผู่ว้จิยัต้องการจะ

วิเคราะห์ ซึ่งแบบสัมภาษณ์แบ่งออกเป็น 2 ส่วน ได้แก่

	 ส่วนที่ 1 ข้อมูลเบื้องต้อนของผู้ให้สัมภาษณ์

	 ส่วนที่ 2 ข้องมูลเกี่ยวกับการวิเคราะห์ข้อ

บกพร่องและมโนมติที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร ์

เรื่อง การหารเศษส่วน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 

ปีที่ 6 โดยมีประเด็นค�ำถาม คือ 	  

	 	 2.1 โจทย์ต้องการให้นักเรียนท�ำอะไร

	 	 2.2 อธบิายแนวคดิของนกัเรยีนในการหา

ค�ำตอบ/วิธีการค�ำนวณในการหาค�ำตออบ

	 	 2.3 อธิบายเหตุผลในสิ่งที่นักเรียนท�ำ

	 	 2.4 นักเรียนคิดว่าจะมีวิธีการคิดหาค�ำ

ตอบด้วยวิธีการอื่นอีกหรือไม่

	 การเก็บรวบรวมข้อมูล

	 การวิจัยครั้ งนี้ผู ้ วิจัยได ้ด�ำเนินการเก็บ

รวบรวมข้อมูล ดังนี้

	 1. ติดต่อบัณฑิตวิทยาลัยขอหนังสือขอความ

ร่วมมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลถึงผู้บริหารศึกษา 

โรงเรียนเทศบาลบ้านโนนทัน

	 2. ตดิต่อกบัโรงเรยีนทีเ่ป็นกลุม่ตวัอย่าง เพือ่

ก�ำหนดวนั เวลา และสถานทีเ่พือ่ใช้ในการเก็บรวบรวม

เครื่องมือ

	 3. น�ำแบบทดสอบไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง

	 4. น�ำแบบทดสอบมาตรวจสอบ น�ำข้อที่ผิด

มาวิเคราะห์เพื่อใช้ในการสัมภาษณ์ในการหาข้อสรุป

ผลต่อไป

	 การวิเคราะห์ข้อมูล

	 ผู้วิจัยได้ท�ำการวิเคราะห์ข้อมูล ดังต่อไปนี้

 	 1. ผู ้วิจัยได้ตรวจแบบทดสอบตามเกณฑ์

การให้คะแนน ซ่ึงผู้วิจัยเป็นผู้ตรวจให้คะแนนที่ละข้อ 

เพื่อดูค�ำตอบและการแสดงวิธีท�ำมีความสอดคล้อง

กับกระบวนการขั้นตอนมากน้อยเพียงใด ซึ่งผู ้วิจัย 

ได้ก�ำหนดเกณฑ์การให้คะแนนของแบบทดสอบ  

ดังตารางที่ 1

ตารางที่ 1 เกณฑ์ในการให้คะแนนแบบทดสอบแบบอัตนัย เรื่อง การหารเศษส่วน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6

ระดับคะแนน เกณฑ์ในการให้คะแนนแบบทดสอบ

5

4

3

2

1

0

นักเรียนแสดงการแก้ปัญหาทุกขั้นตอนถูกต้อง และได้ค�ำตอบที่ถูกต้อง

นักเรียนแสดงการแก้ปัญหาทุกขั้นตอนถูกต้อง แต่ได้ค�ำตอบไม่ถูกต้อง นักเรียนแสดงการ

แก้ปัญหาบางขั้นตอนถูกต้อง และได้ค�ำตอบที่ถูกต้อง

นักเรียนแสดงการแก้ปัญหาบางขั้นตอนอย่างถูกต้อง แต่ได้ค�ำตอบที่ไม่ถูกต้อง

นักเรียนตอบเฉพาะค�ำตอบ

นักเรียนไม่ตอบเลยหรือตอบไม่ถูกเลย
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	 2.	ผู ้วิจัยได้สร้างตารางแสดงจ�ำนวนของ

นักเรียนที่ท�ำแบบทดสอบผิด ถูก และไม่ท�ำแบบ

ทดสอบว่ามีกี่คน แล้วน�ำข้อที่นักเรียนตอบผิดมา

วิเคราะห์ น�ำมาแปลความหมาย และจัดกลุ่มรูปแบบ

ของข้อพร่องตามแนวคิดของ Movshovitz et al. 

[12] ซึ่งแบ่งข้อบกพร่องออกเป็น 5 รูปแบบ ดังน้ี 

1) การใช้ข้อมูลผิด 2) การตีความด้านภาษา 3) การ

บิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ 4) 

ขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อ

บกพร่องในเทคนคิการท�ำ จากนัน้ผูว้จิยัได้สร้างตาราง

แสดงจ�ำนวนรูปแบบข้อบกพร่องของนักเรียน ทั้งเป็น

จ�ำนวนคน และอัตราร้อยละหรือเปอร์เซ็นต์ 

	 3.	ผู ้วิจัยได ้คัดเลือกนักเรียนที่ท�ำแบบ

ทดสอบผิดเพื่อน�ำมาสัมภาษณ์จ�ำนวน 8 คน ซึ่ง

นักเรียนทั้ง 8 คนที่เลือกมามีการท�ำแบบทดสอบผิด

แล้ว ยงัมมีโนมตทิีแ่ตกต่างจากนกัเรยีนทัง้หมดจ�ำนวน 

45 คน และนักเรียนทั้ง 8 คนจะมีมโนมติที่แตกต่าง

กนั จากนัน้น�ำข้อมลูทีไ่ด้จากการสมัภาษณ์มาวเิคราะห์

มโนมติของนักเรียน จากนั้นผู้วิจัยได้วิเคราะห์ค�ำตอบ

ของนักเรียนและจากการสัมภาษณ์ของนักเรียน น�ำมา 

แปลความหมาย และจัดกลุ่มรูปแบบที่เป็นลักษณะ

มโนมตทิางคณติศาสตร์ตามแนวคดิของ Haidar [13]  

ซึ่ งแบ ่งกลุ ่มมโนมติออกเป ็น 4 รูปแบบ ดังนี้  

1) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ 2) มโนมติทาง

คณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ 3) มโนมติที่คลาด

เคลื่อนทางคณิตศาสตร์ 4) ไม่เข้าใจมโนมติทาง

คณิตศาสตร์ จากนั้นผู้วิจัยได้สร้างตารางแสดงจ�ำนวน

ลักษณะมโนมติของนักเรียน ทั้งเป็นจ�ำนวนคน และ

อัตราร้อยละหรือเปอร์เซ็นต์ เพื่อที่จะหารูปแบบ 

ของมโนมติที่คลาดเคลื่อน แล้วน�ำเสนอด้วยวิธี

พรรณนาวิเคราะห์

ผลการวิจัย
	 ข้อบกพร่อง

	 จากที่ผู ้วิจัยได้วิเคราะห์แบบทดสอบของ

นักเรียน ผู ้วิจัยได้วิเคราะห์กระบวนการแก้ปัญหา 

และค�ำตอบของนักเรียน แล้วน�ำมาสรุปลักษณะ 

ข้อบกพร่องทีพ่บ  ผลปรากฏตามตารางที ่2 ดังต่อไปน้ี

ตารางที่ 2 	จากการวิเคราะห์แบบทดสอบของนักเรียน ผู้วิจัยได้วิเคราะห์กระบวนการแก้ปัญหาและค�ำตอบ 

	 ของนักเรียน แล้วน�ำมาสรุปข้อบกพร่องที่พบ ดังตารางต่อไปนี้

ข้อบกพร่อง
การหารเศษส่วน

จ�ำนวนนักเรียน (คน) ร้อยละ

1. การใช้ข้อมูลผิด 

2. การตีความด้านภาษา 

3. การบดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ 

4. ขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา

5. ข้อบกพร่องในเทคนิคการท�ำ 

36

21

34

36

19

80

46.67

75.56

80

42.22

	 จากตารางที่ 2 จากการพิจารณาจะ พบว่าใน

จ�ำนวนนักเรียนทั้งหมด 45 คน นักเรียนมีข้อบกพร่อง 

เรื่อง การหารเศษส่วน ซึ่งผู้วิจัยเรียงล�ำดับจากมาก 

ไปหาน้อย ดังนี้ การใช้ข้อมูลผิด ซึ่งเกิดจากนักเรียน

ละเลยการใช้ข้อมูลที่จ�ำเป็นในการหาค�ำตอบและเพิ่ม

ข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา นักเรียน

ท�ำผิดค�ำสั่งจากสิ่งที่โจทย์ต้องการ นักเรียนใช้ข้อมูล

ที่จ�ำเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับสิ่งที่โจทย์
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ต้องการ และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  จ�ำนวน 36 คน 

(80.00%) เทากันกับ ขาดการตรวจสอบในระหว่าง

การแก้ปัญหา ซึ่งเกิดจากขั้นตอนในการแก้ปัญหาของ

นักเรียนถูกต้อง แต่ค�ำตอบผิดจากที่โจทย์ต้องการ

หรือค�ำตอบไม่เป็นผลส�ำเร็จ หรือขั้นตอนในการแก้

ปัญหาของนักเรียนผิด จ�ำนวน 36 คน (80.00%)  

การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ 

ซึ่งเกิดจากนักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม 

และสมบัติผิด จ�ำนวน 34 คน (74.56%) การตีความ

ด้านภาษา ซึ่งเกิดจากนักเรียนตีความจากประโยค 

ภาษาที่โจทย์ก�ำหนดให้มาเป็นประโยคคณิตศาสตร ์

ไม่ถูกต้อง จ�ำนวน 21 คน (46.67%) และข้อบกพร่อง

ในเทคนิคการท�ำ  ซ่ึงเกิดจากการขาดความระมัดระวัง

ในการคิดค�ำนวณ จ�ำนวน 19 คน (42.22%) 

	 มโนมติที่คลาดเคลื่อน

	 จากที่ผู ้วิจัยได้วิเคราะห์แบบทดสอบของ

นักเรียน ผู ้วิจัยได้วิเคราะห์กระบวนการแก้ปัญหา 

และค�ำตอบของนักเรียน แล้วน�ำมาสรุปลักษณะ 

มโนมตทิีพ่บเพือ่จะวเิคราะห์หามโนมตทิีค่ลาดเคลือ่น  

ผลปรากฏตามตารางที่ 3 ดังต่อไปนี้

ตารางที่ 3 	จากการวิเคราะห์แบบทดสอบของนักเรียน ผู้วิจัยได้วิเคราะห์กระบวนการแก้ปัญหาและค�ำตอบ 

	 ของนักเรียน แล้วน�ำมาสรุปมโนมติที่พบ ดังตารางต่อไปนี้

มโนมติ
การหารเศษส่วน

จ�ำนวนนักเรียน (คน) ร้อยละ

1. เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ 

2. มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์

3. มโนมติที่คลาดเคลื่อน  

4. ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ 

4

14

21

6

8.88

31.11

46.66

13.33

	 จากตารางที่ 3 จากการพิจารณาจะพบว่าใน

จ�ำนวนนักเรียนทั้งหมด 45 คน นักเรียนมีลักษณะ

มโนมต ิเรือ่ง การหารเศษส่วน ซึง่ผูว้จิยัเรยีงล�ำดบัจาก

มากไปหาน้อย ดังนี้ มโนมติที่คลาดเคลื่อน ซึ่งค�ำตอบ

ของนักเรียนที่แสดงมโนมติที่ไม่สอดคล้องหรือคลาด

เคลือ่นจากมโนมตทิีเ่ป็นทีย่อมรบั และไมสอดคล้องกบั

มโนมตขิองนกัคณติศาสตร์ จ�ำนวน 21 คน (46.66%) 

มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ ซึ่งค�ำตอบ

ของนักเรียนที่แสดงว่ามีมโนมติที่สอดคล้องกับมโน

มติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนัก

คณิตศาสตร์อย่างน้อย 1 องค์ประกอบ จ�ำนวน 14 คน 

(31.11%) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ ซึ่งการ

ที่นักเรียนไม่ตอบค�ำถาม ตอบค�ำถามในลักษณะ

ทวนค�ำถามหรือตอบค�ำถามไม่ตรงประเด็น จ�ำนวน 

6 คน (13.33%) และมโนมติทางคณิตศาสตร ์ 

ซ่ึงค�ำตอบของนักเรียนที่แสดงให้เห็นว่านักเรียน 

มีมโนมติสอดคล ้องกับมโนมติที่ เป ็นที่ยอมรับ

และสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ทุก 

องค์ประกอบ จ�ำนวน 4 คน (8.88%)

อภิปรายผลการวิจัย
	 ในการท�ำวจิยัเรือ่ง การวเิคราะห์ข้อบกพร่อง

และมโนมติที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร์ เรื่อง 

การหารเศษส่วน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

สามารถอภิปรายผลของการวิจัยได้ดังนี้

	 ผลจากการวิ เคราะห ์ข ้อบกพร ่องทาง

คณิตศาสตร์ของนักเรียน พบว่า นักเรียนเกิดข้อ

บกพร่องมีอยู่ 5 รูปแบบ คือ 1) การใช้ข้อมูลผิด  

2) การตีความด้านภาษา 3) การบิดเบือนทฤษฎีบท 

กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ  4) ขาดการตรวจสอบ 
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ในระหว่างการแก้ป ัญหา และ 5) ข ้อบกพร่อง 

ในเทคนิคการท�ำ  ซึ่งรูปแบบที่พบจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบแบบอัตนัยของนักเรียนเรียงล�ำดับ 

จากมากไปหาน้อย ดังนี้ 

	 1) การใช้ข้อมูลผิด ซึ่งจาการวิเคราะห์ข้อมูล 

พบว่า ข้อบกพร่องรปูแบบนีส้ามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 

4 ลักษณะ คือ นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ�ำเป็นใน

การหาค�ำตอบและเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาใน

การแก้ปัญหา เช่น โจทย์ก�ำหนดให้  

ตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า ซ่ึงรูปแบบที่พบจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ
แบบอัตนัยของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) การใช้ข้อมูลผิด ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 4 
ลักษณะ คือ นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ าเป็นในการหาค าตอบและเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา 
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  
นักเรียนแสดงวิธีท า โดยการหา ค.ร.น. แล้วน ามาบวกกัน ซ่ึงเป็นลักษณะของการบวก

เศษส่วน เป็นต้น นักเรียนท าผิดค าส่ังจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 
2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็น

แปลง แปลงละ 
4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง โจทย์ถามว่าโจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง แทนที่นักเรียนจะตอบตามที่

โจทย์ก าหนดให้ แต่นักเรียนตอบเป็นประโยคสัญลักษณ์ เป็นต้น นักเรียนใช้ข้อมูลที่จ าเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับ
ส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเข้าใจว่าการเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน ท าได้โดย

น าจ านวนนับคูณทั้งเศษและส่วน จากนั้นน ามาคูณกัน โดยไม่ท าให้เป็นส่วนกลับ เป็นต้น และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115   นักเรียนมีการคัดลอกลงในกระดาษค าตอบ 

2
115  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ผิด  หรือนักเรียนไม่เข้าใจประเด็นที่โจทย์ก าหนดให้ เช่น 
โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง โจทย์ต้องการหาอะไร โจทย์ต้องการค าตอบแบบไหน เป็นต้น ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถ
น าส่ิงที่โจทย์ก าหนดให้มาใช้อย่างถูกต้องได้  สอดคล้องกับงานวิจัยเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้
ข้อมูลที่โจทย์ก าหนดให้ หรือข้อมูลอื่นๆ แทน ท าผิดค าส่ัง หาค าตอบในส่ิงที่โจทย์ต้องการไม่ถูกต้อง  ท าไห้ไม่ครบ
ขั้นตอนหรือล าดับขั้นตอนผิด เพราะนักเรียนขาดความสามารถในการคาดเดาค าตอบ และสอดคล้องกับงานวิจัยของสม
พร พลขันธ ์[14] พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ไม่ละเอียด ท าผิดค าส่ังหาโดยค าตอบในสิง่ที่ไม่ต้องการ น าตัวเลขมาใช้อย่าง
ผิดๆ วิเคราะห์โจทย์ไม่เป็น 

2) นักเรียนขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้
สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 2 ลักษณะ คือ ขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค าตอบผิดจากที่โจทย์
ต้องการหรือค าตอบไม่เป็นผลส าเร็จ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็น

เครื่องหมายคูณ แล้วน าเอา 
2
21  คูณด้วยส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
42  แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า 

แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น 
6
7  เป็นต้น ซ่ึงขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนผิด 

เช่นโจทย์ก าหนดให้ 
6
115   นักเรียนแสดงวิธีท า โดยน าเอา 15 คูณ 

6
1 ไปเลย ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
15

 
จากนั้นน า 3 มาหาร

ทั้งเศษและส่วน ได้ผลลัพธ์เป็น 
2
5  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแทนค่า

ถูกต้อง แต่พอถึงขั้นสุดท้ายนักเรียนเรียนได้ค าตอบที่ไม่ถูกต้อง ซ่ึงเกิดจากการสะเพร่าในการค านวณ หรือไม่เข้าใจ
ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ นั้น จึงท าให้ขั้นตอนในการแก้ปัญหาผิดและค าตอบออกมาไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา นักเรียนมี
การคิดค านวณในขั้นตอนถูกต้อง แต่ค าตอบที่ได้นั้นผิดจากส่ิงที่โจทย์ต้องการหรือค าตอบยังไม่เป็นผลส าเร็จ นักเรียน
วิเคราะห์กรณีที่จะหาค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ไม่ครบ จึงท าให้ค าตอบที่ได้ยังไม่ถูกต้อง 

3) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ คือ นักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ
สมบัติผิด เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจว่า 

2
11

7
14   สามารถน าจ านวนนับมาหารกันได้ คือ 

 นักเรียน

แสดงวิธีท�ำ  โดยการหา ค.ร.น. แล้วน�ำมาบวกกัน ซึ่ง

เป็นลักษณะของการบวกเศษส่วน เป็นต้น นักเรียน

ท�ำผิดค�ำสั่งจากสิ่งที่โจทย์ต้องการ เช่น โจทย์ก�ำหนด  

โนบติะมทีีด่นิ 

ตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า ซ่ึงรูปแบบที่พบจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ
แบบอัตนัยของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) การใช้ข้อมูลผิด ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 4 
ลักษณะ คือ นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ าเป็นในการหาค าตอบและเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา 
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  
นักเรียนแสดงวิธีท า โดยการหา ค.ร.น. แล้วน ามาบวกกัน ซ่ึงเป็นลักษณะของการบวก

เศษส่วน เป็นต้น นักเรียนท าผิดค าส่ังจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 
2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็น

แปลง แปลงละ 
4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง โจทย์ถามว่าโจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง แทนที่นักเรียนจะตอบตามที่

โจทย์ก าหนดให้ แต่นักเรียนตอบเป็นประโยคสัญลักษณ์ เป็นต้น นักเรียนใช้ข้อมูลที่จ าเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับ
ส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเข้าใจว่าการเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน ท าได้โดย

น าจ านวนนับคูณทั้งเศษและส่วน จากนั้นน ามาคูณกัน โดยไม่ท าให้เป็นส่วนกลับ เป็นต้น และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115   นักเรียนมีการคัดลอกลงในกระดาษค าตอบ 

2
115  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ผิด  หรือนักเรียนไม่เข้าใจประเด็นที่โจทย์ก าหนดให้ เช่น 
โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง โจทย์ต้องการหาอะไร โจทย์ต้องการค าตอบแบบไหน เป็นต้น ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถ
น าส่ิงที่โจทย์ก าหนดให้มาใช้อย่างถูกต้องได้  สอดคล้องกับงานวิจัยเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้
ข้อมูลที่โจทย์ก าหนดให้ หรือข้อมูลอื่นๆ แทน ท าผิดค าส่ัง หาค าตอบในส่ิงที่โจทย์ต้องการไม่ถูกต้อง  ท าไห้ไม่ครบ
ขั้นตอนหรือล าดับขั้นตอนผิด เพราะนักเรียนขาดความสามารถในการคาดเดาค าตอบ และสอดคล้องกับงานวิจัยของสม
พร พลขันธ ์[14] พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ไม่ละเอียด ท าผิดค าส่ังหาโดยค าตอบในสิง่ที่ไม่ต้องการ น าตัวเลขมาใช้อย่าง
ผิดๆ วิเคราะห์โจทย์ไม่เป็น 

2) นักเรียนขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้
สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 2 ลักษณะ คือ ขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค าตอบผิดจากที่โจทย์
ต้องการหรือค าตอบไม่เป็นผลส าเร็จ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็น

เครื่องหมายคูณ แล้วน าเอา 
2
21  คูณด้วยส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
42  แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า 

แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น 
6
7  เป็นต้น ซ่ึงขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนผิด 

เช่นโจทย์ก าหนดให้ 
6
115   นักเรียนแสดงวิธีท า โดยน าเอา 15 คูณ 

6
1 ไปเลย ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
15

 
จากนั้นน า 3 มาหาร

ทั้งเศษและส่วน ได้ผลลัพธ์เป็น 
2
5  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแทนค่า

ถูกต้อง แต่พอถึงขั้นสุดท้ายนักเรียนเรียนได้ค าตอบที่ไม่ถูกต้อง ซ่ึงเกิดจากการสะเพร่าในการค านวณ หรือไม่เข้าใจ
ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ นั้น จึงท าให้ขั้นตอนในการแก้ปัญหาผิดและค าตอบออกมาไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา นักเรียนมี
การคิดค านวณในขั้นตอนถูกต้อง แต่ค าตอบที่ได้นั้นผิดจากส่ิงที่โจทย์ต้องการหรือค าตอบยังไม่เป็นผลส าเร็จ นักเรียน
วิเคราะห์กรณีที่จะหาค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ไม่ครบ จึงท าให้ค าตอบที่ได้ยังไม่ถูกต้อง 

3) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ คือ นักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ
สมบัติผิด เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจว่า 

2
11

7
14   สามารถน าจ านวนนับมาหารกันได้ คือ 

 ไร่ ต้องการแบ่งเป็นแปลง แปลงละ 

ตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า ซ่ึงรูปแบบที่พบจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ
แบบอัตนัยของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) การใช้ข้อมูลผิด ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 4 
ลักษณะ คือ นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ าเป็นในการหาค าตอบและเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา 
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  
นักเรียนแสดงวิธีท า โดยการหา ค.ร.น. แล้วน ามาบวกกัน ซ่ึงเป็นลักษณะของการบวก

เศษส่วน เป็นต้น นักเรียนท าผิดค าส่ังจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 
2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็น

แปลง แปลงละ 
4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง โจทย์ถามว่าโจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง แทนที่นักเรียนจะตอบตามที่

โจทย์ก าหนดให้ แต่นักเรียนตอบเป็นประโยคสัญลักษณ์ เป็นต้น นักเรียนใช้ข้อมูลที่จ าเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับ
ส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเข้าใจว่าการเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน ท าได้โดย

น าจ านวนนับคูณทั้งเศษและส่วน จากนั้นน ามาคูณกัน โดยไม่ท าให้เป็นส่วนกลับ เป็นต้น และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115   นักเรียนมีการคัดลอกลงในกระดาษค าตอบ 

2
115  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ผิด  หรือนักเรียนไม่เข้าใจประเด็นที่โจทย์ก าหนดให้ เช่น 
โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง โจทย์ต้องการหาอะไร โจทย์ต้องการค าตอบแบบไหน เป็นต้น ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถ
น าส่ิงที่โจทย์ก าหนดให้มาใช้อย่างถูกต้องได้  สอดคล้องกับงานวิจัยเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้
ข้อมูลที่โจทย์ก าหนดให้ หรือข้อมูลอื่นๆ แทน ท าผิดค าส่ัง หาค าตอบในส่ิงที่โจทย์ต้องการไม่ถูกต้อง  ท าไห้ไม่ครบ
ขั้นตอนหรือล าดับขั้นตอนผิด เพราะนักเรียนขาดความสามารถในการคาดเดาค าตอบ และสอดคล้องกับงานวิจัยของสม
พร พลขันธ ์[14] พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ไม่ละเอียด ท าผิดค าส่ังหาโดยค าตอบในสิง่ที่ไม่ต้องการ น าตัวเลขมาใช้อย่าง
ผิดๆ วิเคราะห์โจทย์ไม่เป็น 

2) นักเรียนขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้
สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 2 ลักษณะ คือ ขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค าตอบผิดจากที่โจทย์
ต้องการหรือค าตอบไม่เป็นผลส าเร็จ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็น

เครื่องหมายคูณ แล้วน าเอา 
2
21  คูณด้วยส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
42  แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า 

แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น 
6
7  เป็นต้น ซ่ึงขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนผิด 

เช่นโจทย์ก าหนดให้ 
6
115   นักเรียนแสดงวิธีท า โดยน าเอา 15 คูณ 

6
1 ไปเลย ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
15

 
จากนั้นน า 3 มาหาร

ทั้งเศษและส่วน ได้ผลลัพธ์เป็น 
2
5  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแทนค่า

ถูกต้อง แต่พอถึงขั้นสุดท้ายนักเรียนเรียนได้ค าตอบที่ไม่ถูกต้อง ซ่ึงเกิดจากการสะเพร่าในการค านวณ หรือไม่เข้าใจ
ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ นั้น จึงท าให้ขั้นตอนในการแก้ปัญหาผิดและค าตอบออกมาไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา นักเรียนมี
การคิดค านวณในขั้นตอนถูกต้อง แต่ค าตอบที่ได้นั้นผิดจากส่ิงที่โจทย์ต้องการหรือค าตอบยังไม่เป็นผลส าเร็จ นักเรียน
วิเคราะห์กรณีที่จะหาค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ไม่ครบ จึงท าให้ค าตอบที่ได้ยังไม่ถูกต้อง 

3) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ คือ นักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ
สมบัติผิด เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจว่า 

2
11

7
14   สามารถน าจ านวนนับมาหารกันได้ คือ 

  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้กี่แปลง โจทย์ถามว่าโจทย์

ก�ำหนดอะไรให้บ้าง แทนทีน่กัเรยีนจะตอบตามทีโ่จทย์

ก�ำหนดให้ แต่นักเรียนตอบเป็นประโยคสัญลักษณ์ 

เป็นต้น นักเรียนใช้ข ้อมูลที่จ�ำเป็นมาแก้ป ัญหา 

ไม่สอดคล้องกับส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น จากโจทย์

ก�ำหนดให้ 

ตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า ซ่ึงรูปแบบที่พบจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ
แบบอัตนัยของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) การใช้ข้อมูลผิด ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 4 
ลักษณะ คือ นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ าเป็นในการหาค าตอบและเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา 
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  
นักเรียนแสดงวิธีท า โดยการหา ค.ร.น. แล้วน ามาบวกกัน ซ่ึงเป็นลักษณะของการบวก

เศษส่วน เป็นต้น นักเรียนท าผิดค าส่ังจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 
2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็น

แปลง แปลงละ 
4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง โจทย์ถามว่าโจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง แทนที่นักเรียนจะตอบตามที่

โจทย์ก าหนดให้ แต่นักเรียนตอบเป็นประโยคสัญลักษณ์ เป็นต้น นักเรียนใช้ข้อมูลที่จ าเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับ
ส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเข้าใจว่าการเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน ท าได้โดย

น าจ านวนนับคูณทั้งเศษและส่วน จากนั้นน ามาคูณกัน โดยไม่ท าให้เป็นส่วนกลับ เป็นต้น และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115   นักเรียนมีการคัดลอกลงในกระดาษค าตอบ 

2
115  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ผิด  หรือนักเรียนไม่เข้าใจประเด็นที่โจทย์ก าหนดให้ เช่น 
โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง โจทย์ต้องการหาอะไร โจทย์ต้องการค าตอบแบบไหน เป็นต้น ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถ
น าส่ิงที่โจทย์ก าหนดให้มาใช้อย่างถูกต้องได้  สอดคล้องกับงานวิจัยเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้
ข้อมูลที่โจทย์ก าหนดให้ หรือข้อมูลอื่นๆ แทน ท าผิดค าส่ัง หาค าตอบในส่ิงที่โจทย์ต้องการไม่ถูกต้อง  ท าไห้ไม่ครบ
ขั้นตอนหรือล าดับขั้นตอนผิด เพราะนักเรียนขาดความสามารถในการคาดเดาค าตอบ และสอดคล้องกับงานวิจัยของสม
พร พลขันธ ์[14] พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ไม่ละเอียด ท าผิดค าส่ังหาโดยค าตอบในสิง่ที่ไม่ต้องการ น าตัวเลขมาใช้อย่าง
ผิดๆ วิเคราะห์โจทย์ไม่เป็น 

2) นักเรียนขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้
สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 2 ลักษณะ คือ ขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค าตอบผิดจากที่โจทย์
ต้องการหรือค าตอบไม่เป็นผลส าเร็จ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็น

เครื่องหมายคูณ แล้วน าเอา 
2
21  คูณด้วยส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
42  แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า 

แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น 
6
7  เป็นต้น ซ่ึงขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนผิด 

เช่นโจทย์ก าหนดให้ 
6
115   นักเรียนแสดงวิธีท า โดยน าเอา 15 คูณ 

6
1 ไปเลย ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
15

 
จากนั้นน า 3 มาหาร

ทั้งเศษและส่วน ได้ผลลัพธ์เป็น 
2
5  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแทนค่า

ถูกต้อง แต่พอถึงขั้นสุดท้ายนักเรียนเรียนได้ค าตอบที่ไม่ถูกต้อง ซ่ึงเกิดจากการสะเพร่าในการค านวณ หรือไม่เข้าใจ
ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ นั้น จึงท าให้ขั้นตอนในการแก้ปัญหาผิดและค าตอบออกมาไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา นักเรียนมี
การคิดค านวณในขั้นตอนถูกต้อง แต่ค าตอบที่ได้นั้นผิดจากส่ิงที่โจทย์ต้องการหรือค าตอบยังไม่เป็นผลส าเร็จ นักเรียน
วิเคราะห์กรณีที่จะหาค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ไม่ครบ จึงท าให้ค าตอบที่ได้ยังไม่ถูกต้อง 

3) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ คือ นักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ
สมบัติผิด เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจว่า 

2
11

7
14   สามารถน าจ านวนนับมาหารกันได้ คือ 

   นักเรียนเข้าใจว่าการเปลี่ยน

จ�ำนวนคละให้เป็นเศษเกนิ ท�ำได้โดยน�ำจ�ำนวนนบัคณู 

ทั้งเศษและส่วน จากนั้นน�ำมาคูณกัน โดยไม่ท�ำให้เป็น

ส่วนกลับ เป็นต้น และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  เช่น 

โจทย์ก�ำหนดให้  

ตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า ซ่ึงรูปแบบที่พบจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ
แบบอัตนัยของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) การใช้ข้อมูลผิด ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 4 
ลักษณะ คือ นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ าเป็นในการหาค าตอบและเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา 
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  
นักเรียนแสดงวิธีท า โดยการหา ค.ร.น. แล้วน ามาบวกกัน ซ่ึงเป็นลักษณะของการบวก

เศษส่วน เป็นต้น นักเรียนท าผิดค าส่ังจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 
2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็น

แปลง แปลงละ 
4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง โจทย์ถามว่าโจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง แทนที่นักเรียนจะตอบตามที่

โจทย์ก าหนดให้ แต่นักเรียนตอบเป็นประโยคสัญลักษณ์ เป็นต้น นักเรียนใช้ข้อมูลที่จ าเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับ
ส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเข้าใจว่าการเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน ท าได้โดย

น าจ านวนนับคูณทั้งเศษและส่วน จากนั้นน ามาคูณกัน โดยไม่ท าให้เป็นส่วนกลับ เป็นต้น และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115   นักเรียนมีการคัดลอกลงในกระดาษค าตอบ 

2
115  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ผิด  หรือนักเรียนไม่เข้าใจประเด็นที่โจทย์ก าหนดให้ เช่น 
โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง โจทย์ต้องการหาอะไร โจทย์ต้องการค าตอบแบบไหน เป็นต้น ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถ
น าส่ิงที่โจทย์ก าหนดให้มาใช้อย่างถูกต้องได้  สอดคล้องกับงานวิจัยเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้
ข้อมูลที่โจทย์ก าหนดให้ หรือข้อมูลอื่นๆ แทน ท าผิดค าส่ัง หาค าตอบในส่ิงที่โจทย์ต้องการไม่ถูกต้อง  ท าไห้ไม่ครบ
ขั้นตอนหรือล าดับขั้นตอนผิด เพราะนักเรียนขาดความสามารถในการคาดเดาค าตอบ และสอดคล้องกับงานวิจัยของสม
พร พลขันธ ์[14] พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ไม่ละเอียด ท าผิดค าส่ังหาโดยค าตอบในสิง่ที่ไม่ต้องการ น าตัวเลขมาใช้อย่าง
ผิดๆ วิเคราะห์โจทย์ไม่เป็น 

2) นักเรียนขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้
สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 2 ลักษณะ คือ ขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค าตอบผิดจากที่โจทย์
ต้องการหรือค าตอบไม่เป็นผลส าเร็จ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็น

เครื่องหมายคูณ แล้วน าเอา 
2
21  คูณด้วยส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
42  แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า 

แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น 
6
7  เป็นต้น ซ่ึงขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนผิด 

เช่นโจทย์ก าหนดให้ 
6
115   นักเรียนแสดงวิธีท า โดยน าเอา 15 คูณ 

6
1 ไปเลย ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
15

 
จากนั้นน า 3 มาหาร

ทั้งเศษและส่วน ได้ผลลัพธ์เป็น 
2
5  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแทนค่า

ถูกต้อง แต่พอถึงขั้นสุดท้ายนักเรียนเรียนได้ค าตอบที่ไม่ถูกต้อง ซ่ึงเกิดจากการสะเพร่าในการค านวณ หรือไม่เข้าใจ
ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ นั้น จึงท าให้ขั้นตอนในการแก้ปัญหาผิดและค าตอบออกมาไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา นักเรียนมี
การคิดค านวณในขั้นตอนถูกต้อง แต่ค าตอบที่ได้นั้นผิดจากส่ิงที่โจทย์ต้องการหรือค าตอบยังไม่เป็นผลส าเร็จ นักเรียน
วิเคราะห์กรณีที่จะหาค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ไม่ครบ จึงท าให้ค าตอบที่ได้ยังไม่ถูกต้อง 

3) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ คือ นักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ
สมบัติผิด เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจว่า 

2
11

7
14   สามารถน าจ านวนนับมาหารกันได้ คือ 

 นักเรียนมีการคัดลอกลงใน

กระดาษค�ำตอบ 

ตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า ซ่ึงรูปแบบที่พบจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ
แบบอัตนัยของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) การใช้ข้อมูลผิด ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 4 
ลักษณะ คือ นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ าเป็นในการหาค าตอบและเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา 
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  
นักเรียนแสดงวิธีท า โดยการหา ค.ร.น. แล้วน ามาบวกกัน ซ่ึงเป็นลักษณะของการบวก

เศษส่วน เป็นต้น นักเรียนท าผิดค าส่ังจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 
2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็น

แปลง แปลงละ 
4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง โจทย์ถามว่าโจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง แทนที่นักเรียนจะตอบตามที่

โจทย์ก าหนดให้ แต่นักเรียนตอบเป็นประโยคสัญลักษณ์ เป็นต้น นักเรียนใช้ข้อมูลที่จ าเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับ
ส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเข้าใจว่าการเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน ท าได้โดย

น าจ านวนนับคูณทั้งเศษและส่วน จากนั้นน ามาคูณกัน โดยไม่ท าให้เป็นส่วนกลับ เป็นต้น และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115   นักเรียนมีการคัดลอกลงในกระดาษค าตอบ 

2
115  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ผิด  หรือนักเรียนไม่เข้าใจประเด็นที่โจทย์ก าหนดให้ เช่น 
โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง โจทย์ต้องการหาอะไร โจทย์ต้องการค าตอบแบบไหน เป็นต้น ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถ
น าส่ิงที่โจทย์ก าหนดให้มาใช้อย่างถูกต้องได้  สอดคล้องกับงานวิจัยเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้
ข้อมูลที่โจทย์ก าหนดให้ หรือข้อมูลอื่นๆ แทน ท าผิดค าส่ัง หาค าตอบในส่ิงที่โจทย์ต้องการไม่ถูกต้อง  ท าไห้ไม่ครบ
ขั้นตอนหรือล าดับขั้นตอนผิด เพราะนักเรียนขาดความสามารถในการคาดเดาค าตอบ และสอดคล้องกับงานวิจัยของสม
พร พลขันธ ์[14] พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ไม่ละเอียด ท าผิดค าส่ังหาโดยค าตอบในสิง่ที่ไม่ต้องการ น าตัวเลขมาใช้อย่าง
ผิดๆ วิเคราะห์โจทย์ไม่เป็น 

2) นักเรียนขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้
สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 2 ลักษณะ คือ ขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค าตอบผิดจากที่โจทย์
ต้องการหรือค าตอบไม่เป็นผลส าเร็จ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็น

เครื่องหมายคูณ แล้วน าเอา 
2
21  คูณด้วยส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
42  แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า 

แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น 
6
7  เป็นต้น ซ่ึงขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนผิด 

เช่นโจทย์ก าหนดให้ 
6
115   นักเรียนแสดงวิธีท า โดยน าเอา 15 คูณ 

6
1 ไปเลย ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
15

 
จากนั้นน า 3 มาหาร

ทั้งเศษและส่วน ได้ผลลัพธ์เป็น 
2
5  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแทนค่า

ถูกต้อง แต่พอถึงขั้นสุดท้ายนักเรียนเรียนได้ค าตอบท่ีไม่ถูกต้อง ซ่ึงเกิดจากการสะเพร่าในการค านวณ หรือไม่เข้าใจ
ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ นั้น จึงท าให้ขั้นตอนในการแก้ปัญหาผิดและค าตอบออกมาไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา นักเรียนมี
การคิดค านวณในขั้นตอนถูกต้อง แต่ค าตอบที่ได้นั้นผิดจากส่ิงที่โจทย์ต้องการหรือค าตอบยังไม่เป็นผลส าเร็จ นักเรียน
วิเคราะห์กรณีที่จะหาค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ไม่ครบ จึงท าให้ค าตอบที่ได้ยังไม่ถูกต้อง 

3) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ คือ นักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ
สมบัติผิด เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจว่า 

2
11

7
14   สามารถน าจ านวนนับมาหารกันได้ คือ 

 เป็นต้น ซึ่งจากการวิเคราะห์ 

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนอ่าน

โจทย์ผดิ  หรอืนักเรยีนไม่เข้าใจประเดน็ทีโ่จทย์ก�ำหนด

ให้ เช่น โจทย์ก�ำหนดอะไรให้บ้าง โจทย์ต้องการหา

อะไร โจทย์ต้องการค�ำตอบแบบไหน เป็นต้น ซึ่ง

ท�ำให้นักเรียนไม่สามารถน�ำสิ่งที่โจทย์ก�ำหนดให้มาใช้

อย่างถูกต้องได้   สอดคล้องกับงานวิจัยเมตตา   [11] 

พบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้ข้อมูลที่โจทย์ก�ำหนดให้ 

หรือข้อมูลอื่นๆ แทน ท�ำผิดค�ำส่ัง หาค�ำตอบในสิ่ง

ที่โจทย์ต้องการไม่ถูกต้อง ท�ำไห้ไม่ครบขั้นตอนหรือ

ล�ำดับขั้นตอนผิด เพราะนักเรียนขาดความสามารถ 

ในการคาดเดาค�ำตอบ และสอดคล ้องกับงาน

วิจัยของสมพร [14] พบว่า นักเรียนอ่านโจทย ์

ไม ่ละเอียด ท�ำผิดค�ำสั่ งหาโดยค�ำตอบในสิ่ งที ่

ไม่ต้องการ น�ำตัวเลขมาใช้อย่างผิดๆ วิเคราะห์โจทย์

ไม่เป็น

	 2) นกัเรยีนขาดการตรวจสอบในระหว่างการ

แก้ปัญหา ซึ่งจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่อง

รปูแบบนีส้ามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 2 ลกัษณะ คอื ขัน้

ตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค�ำตอบ

ผิดจากที่โจทย์ต้องการหรือค�ำตอบไม่เป็นผลส�ำเร็จ 

เช่น โจทย์ก�ำหนดให้  

ตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า ซ่ึงรูปแบบที่พบจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ
แบบอัตนัยของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) การใช้ข้อมูลผิด ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 4 
ลักษณะ คือ นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ าเป็นในการหาค าตอบและเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา 
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  
นักเรียนแสดงวิธีท า โดยการหา ค.ร.น. แล้วน ามาบวกกัน ซ่ึงเป็นลักษณะของการบวก

เศษส่วน เป็นต้น นักเรียนท าผิดค าส่ังจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 
2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็น

แปลง แปลงละ 
4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง โจทย์ถามว่าโจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง แทนที่นักเรียนจะตอบตามที่

โจทย์ก าหนดให้ แต่นักเรียนตอบเป็นประโยคสัญลักษณ์ เป็นต้น นักเรียนใช้ข้อมูลที่จ าเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับ
ส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเข้าใจว่าการเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน ท าได้โดย

น าจ านวนนับคูณทั้งเศษและส่วน จากนั้นน ามาคูณกัน โดยไม่ท าให้เป็นส่วนกลับ เป็นต้น และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115   นักเรียนมีการคัดลอกลงในกระดาษค าตอบ 

2
115  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ผิด  หรือนักเรียนไม่เข้าใจประเด็นที่โจทย์ก าหนดให้ เช่น 
โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง โจทย์ต้องการหาอะไร โจทย์ต้องการค าตอบแบบไหน เป็นต้น ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถ
น าส่ิงที่โจทย์ก าหนดให้มาใช้อย่างถูกต้องได้  สอดคล้องกับงานวิจัยเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้
ข้อมูลที่โจทย์ก าหนดให้ หรือข้อมูลอื่นๆ แทน ท าผิดค าส่ัง หาค าตอบในส่ิงที่โจทย์ต้องการไม่ถูกต้อง  ท าไห้ไม่ครบ
ขั้นตอนหรือล าดับขั้นตอนผิด เพราะนักเรียนขาดความสามารถในการคาดเดาค าตอบ และสอดคล้องกับงานวิจัยของสม
พร พลขันธ ์[14] พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ไม่ละเอียด ท าผิดค าส่ังหาโดยค าตอบในสิง่ที่ไม่ต้องการ น าตัวเลขมาใช้อย่าง
ผิดๆ วิเคราะห์โจทย์ไม่เป็น 

2) นักเรียนขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้
สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 2 ลักษณะ คือ ขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค าตอบผิดจากที่โจทย์
ต้องการหรือค าตอบไม่เป็นผลส าเร็จ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็น

เครื่องหมายคูณ แล้วน าเอา 
2
21  คูณด้วยส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
42  แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า 

แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น 
6
7  เป็นต้น ซ่ึงขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนผิด 

เช่นโจทย์ก าหนดให้ 
6
115   นักเรียนแสดงวิธีท า โดยน าเอา 15 คูณ 

6
1 ไปเลย ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
15
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ทั้งเศษและส่วน ได้ผลลัพธ์เป็น 
2
5  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแทนค่า

ถูกต้อง แต่พอถึงขั้นสุดท้ายนักเรียนเรียนได้ค าตอบที่ไม่ถูกต้อง ซ่ึงเกิดจากการสะเพร่าในการค านวณ หรือไม่เข้าใจ
ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ นั้น จึงท าให้ขั้นตอนในการแก้ปัญหาผิดและค าตอบออกมาไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา นักเรียนมี
การคิดค านวณในขั้นตอนถูกต้อง แต่ค าตอบที่ได้นั้นผิดจากส่ิงที่โจทย์ต้องการหรือค าตอบยังไม่เป็นผลส าเร็จ นักเรียน
วิเคราะห์กรณีที่จะหาค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ไม่ครบ จึงท าให้ค าตอบที่ได้ยังไม่ถูกต้อง 

3) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ คือ นักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ
สมบัติผิด เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจว่า 

2
11

7
14   สามารถน าจ านวนนับมาหารกันได้ คือ 

 นักเรียนแสดงวิธีท�ำ โดย

เปลี่ยนเคร่ืองหมายหารเป็นเคร่ืองหมายคูณ แล้วน�ำ

เอา 

ตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า ซ่ึงรูปแบบที่พบจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ
แบบอัตนัยของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) การใช้ข้อมูลผิด ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 4 
ลักษณะ คือ นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ าเป็นในการหาค าตอบและเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา 
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  
นักเรียนแสดงวิธีท า โดยการหา ค.ร.น. แล้วน ามาบวกกัน ซ่ึงเป็นลักษณะของการบวก

เศษส่วน เป็นต้น นักเรียนท าผิดค าส่ังจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 
2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็น

แปลง แปลงละ 
4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง โจทย์ถามว่าโจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง แทนที่นักเรียนจะตอบตามที่

โจทย์ก าหนดให้ แต่นักเรียนตอบเป็นประโยคสัญลักษณ์ เป็นต้น นักเรียนใช้ข้อมูลที่จ าเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับ
ส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเข้าใจว่าการเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน ท าได้โดย

น าจ านวนนับคูณทั้งเศษและส่วน จากนั้นน ามาคูณกัน โดยไม่ท าให้เป็นส่วนกลับ เป็นต้น และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115   นักเรียนมีการคัดลอกลงในกระดาษค าตอบ 

2
115  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ผิด  หรือนักเรียนไม่เข้าใจประเด็นที่โจทย์ก าหนดให้ เช่น 
โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง โจทย์ต้องการหาอะไร โจทย์ต้องการค าตอบแบบไหน เป็นต้น ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถ
น าส่ิงที่โจทย์ก าหนดให้มาใช้อย่างถูกต้องได้  สอดคล้องกับงานวิจัยเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้
ข้อมูลที่โจทย์ก าหนดให้ หรือข้อมูลอื่นๆ แทน ท าผิดค าส่ัง หาค าตอบในส่ิงที่โจทย์ต้องการไม่ถูกต้อง  ท าไห้ไม่ครบ
ขั้นตอนหรือล าดับขั้นตอนผิด เพราะนักเรียนขาดความสามารถในการคาดเดาค าตอบ และสอดคล้องกับงานวิจัยของสม
พร พลขันธ ์[14] พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ไม่ละเอียด ท าผิดค าส่ังหาโดยค าตอบในสิง่ที่ไม่ต้องการ น าตัวเลขมาใช้อย่าง
ผิดๆ วิเคราะห์โจทย์ไม่เป็น 

2) นักเรียนขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้
สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 2 ลักษณะ คือ ขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค าตอบผิดจากที่โจทย์
ต้องการหรือค าตอบไม่เป็นผลส าเร็จ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็น

เครื่องหมายคูณ แล้วน าเอา 
2
21  คูณด้วยส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
42  แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า 

แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น 
6
7  เป็นต้น ซ่ึงขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนผิด 

เช่นโจทย์ก าหนดให้ 
6
115   นักเรียนแสดงวิธีท า โดยน าเอา 15 คูณ 

6
1 ไปเลย ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
15

 
จากนั้นน า 3 มาหาร

ทั้งเศษและส่วน ได้ผลลัพธ์เป็น 
2
5  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแทนค่า

ถูกต้อง แต่พอถึงขั้นสุดท้ายนักเรียนเรียนได้ค าตอบที่ไม่ถูกต้อง ซ่ึงเกิดจากการสะเพร่าในการค านวณ หรือไม่เข้าใจ
ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ นั้น จึงท าให้ขั้นตอนในการแก้ปัญหาผิดและค าตอบออกมาไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา นักเรียนมี
การคิดค านวณในขั้นตอนถูกต้อง แต่ค าตอบที่ได้นั้นผิดจากส่ิงที่โจทย์ต้องการหรือค าตอบยังไม่เป็นผลส าเร็จ นักเรียน
วิเคราะห์กรณีที่จะหาค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ไม่ครบ จึงท าให้ค าตอบที่ได้ยังไม่ถูกต้อง 

3) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ คือ นักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ
สมบัติผิด เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจว่า 

2
11

7
14   สามารถน าจ านวนนับมาหารกันได้ คือ 

  คูณด้วยส่วนกลับของ  

ตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า ซ่ึงรูปแบบที่พบจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ
แบบอัตนัยของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) การใช้ข้อมูลผิด ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 4 
ลักษณะ คือ นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ าเป็นในการหาค าตอบและเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา 
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  
นักเรียนแสดงวิธีท า โดยการหา ค.ร.น. แล้วน ามาบวกกัน ซ่ึงเป็นลักษณะของการบวก

เศษส่วน เป็นต้น นักเรียนท าผิดค าส่ังจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 
2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็น

แปลง แปลงละ 
4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง โจทย์ถามว่าโจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง แทนที่นักเรียนจะตอบตามที่

โจทย์ก าหนดให้ แต่นักเรียนตอบเป็นประโยคสัญลักษณ์ เป็นต้น นักเรียนใช้ข้อมูลที่จ าเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับ
ส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเข้าใจว่าการเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน ท าได้โดย

น าจ านวนนับคูณทั้งเศษและส่วน จากนั้นน ามาคูณกัน โดยไม่ท าให้เป็นส่วนกลับ เป็นต้น และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115   นักเรียนมีการคัดลอกลงในกระดาษค าตอบ 

2
115  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ผิด  หรือนักเรียนไม่เข้าใจประเด็นที่โจทย์ก าหนดให้ เช่น 
โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง โจทย์ต้องการหาอะไร โจทย์ต้องการค าตอบแบบไหน เป็นต้น ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถ
น าส่ิงที่โจทย์ก าหนดให้มาใช้อย่างถูกต้องได้  สอดคล้องกับงานวิจัยเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้
ข้อมูลที่โจทย์ก าหนดให้ หรือข้อมูลอื่นๆ แทน ท าผิดค าส่ัง หาค าตอบในส่ิงที่โจทย์ต้องการไม่ถูกต้อง  ท าไห้ไม่ครบ
ขั้นตอนหรือล าดับขั้นตอนผิด เพราะนักเรียนขาดความสามารถในการคาดเดาค าตอบ และสอดคล้องกับงานวิจัยของสม
พร พลขันธ ์[14] พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ไม่ละเอียด ท าผิดค าส่ังหาโดยค าตอบในสิง่ที่ไม่ต้องการ น าตัวเลขมาใช้อย่าง
ผิดๆ วิเคราะห์โจทย์ไม่เป็น 

2) นักเรียนขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้
สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 2 ลักษณะ คือ ขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค าตอบผิดจากที่โจทย์
ต้องการหรือค าตอบไม่เป็นผลส าเร็จ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็น

เครื่องหมายคูณ แล้วน าเอา 
2
21  คูณด้วยส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
42  แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า 

แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น 
6
7  เป็นต้น ซ่ึงขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนผิด 

เช่นโจทย์ก าหนดให้ 
6
115   นักเรียนแสดงวิธีท า โดยน าเอา 15 คูณ 

6
1 ไปเลย ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
15

 
จากนั้นน า 3 มาหาร

ทั้งเศษและส่วน ได้ผลลัพธ์เป็น 
2
5  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแทนค่า

ถูกต้อง แต่พอถึงขั้นสุดท้ายนักเรียนเรียนได้ค าตอบที่ไม่ถูกต้อง ซ่ึงเกิดจากการสะเพร่าในการค านวณ หรือไม่เข้าใจ
ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ นั้น จึงท าให้ขั้นตอนในการแก้ปัญหาผิดและค าตอบออกมาไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา นักเรียนมี
การคิดค านวณในขั้นตอนถูกต้อง แต่ค าตอบที่ได้นั้นผิดจากส่ิงที่โจทย์ต้องการหรือค าตอบยังไม่เป็นผลส าเร็จ นักเรียน
วิเคราะห์กรณีที่จะหาค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ไม่ครบ จึงท าให้ค าตอบที่ได้ยังไม่ถูกต้อง 

3) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ คือ นักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ
สมบัติผิด เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจว่า 

2
11

7
14   สามารถน าจ านวนนับมาหารกันได้ คือ 

 คือ 

ตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า ซ่ึงรูปแบบที่พบจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ
แบบอัตนัยของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) การใช้ข้อมูลผิด ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 4 
ลักษณะ คือ นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ าเป็นในการหาค าตอบและเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา 
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  
นักเรียนแสดงวิธีท า โดยการหา ค.ร.น. แล้วน ามาบวกกัน ซ่ึงเป็นลักษณะของการบวก

เศษส่วน เป็นต้น นักเรียนท าผิดค าส่ังจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 
2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็น

แปลง แปลงละ 
4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง โจทย์ถามว่าโจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง แทนที่นักเรียนจะตอบตามที่

โจทย์ก าหนดให้ แต่นักเรียนตอบเป็นประโยคสัญลักษณ์ เป็นต้น นักเรียนใช้ข้อมูลที่จ าเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับ
ส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเข้าใจว่าการเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน ท าได้โดย

น าจ านวนนับคูณทั้งเศษและส่วน จากนั้นน ามาคูณกัน โดยไม่ท าให้เป็นส่วนกลับ เป็นต้น และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115   นักเรียนมีการคัดลอกลงในกระดาษค าตอบ 

2
115  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ผิด  หรือนักเรียนไม่เข้าใจประเด็นที่โจทย์ก าหนดให้ เช่น 
โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง โจทย์ต้องการหาอะไร โจทย์ต้องการค าตอบแบบไหน เป็นต้น ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถ
น าส่ิงที่โจทย์ก าหนดให้มาใช้อย่างถูกต้องได้  สอดคล้องกับงานวิจัยเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้
ข้อมูลที่โจทย์ก าหนดให้ หรือข้อมูลอื่นๆ แทน ท าผิดค าส่ัง หาค าตอบในส่ิงที่โจทย์ต้องการไม่ถูกต้อง  ท าไห้ไม่ครบ
ขั้นตอนหรือล าดับขั้นตอนผิด เพราะนักเรียนขาดความสามารถในการคาดเดาค าตอบ และสอดคล้องกับงานวิจัยของสม
พร พลขันธ ์[14] พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ไม่ละเอียด ท าผิดค าส่ังหาโดยค าตอบในสิง่ที่ไม่ต้องการ น าตัวเลขมาใช้อย่าง
ผิดๆ วิเคราะห์โจทย์ไม่เป็น 

2) นักเรียนขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้
สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 2 ลักษณะ คือ ขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค าตอบผิดจากที่โจทย์
ต้องการหรือค าตอบไม่เป็นผลส าเร็จ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็น

เครื่องหมายคูณ แล้วน าเอา 
2
21  คูณด้วยส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
42  แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า 

แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น 
6
7  เป็นต้น ซ่ึงขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนผิด 

เช่นโจทย์ก าหนดให้ 
6
115   นักเรียนแสดงวิธีท า โดยน าเอา 15 คูณ 

6
1 ไปเลย ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
15

 
จากนั้นน า 3 มาหาร

ทั้งเศษและส่วน ได้ผลลัพธ์เป็น 
2
5  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแทนค่า

ถูกต้อง แต่พอถึงขั้นสุดท้ายนักเรียนเรียนได้ค าตอบที่ไม่ถูกต้อง ซ่ึงเกิดจากการสะเพร่าในการค านวณ หรือไม่เข้าใจ
ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ นั้น จึงท าให้ขั้นตอนในการแก้ปัญหาผิดและค าตอบออกมาไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา นักเรียนมี
การคิดค านวณในขั้นตอนถูกต้อง แต่ค าตอบที่ได้นั้นผิดจากส่ิงที่โจทย์ต้องการหรือค าตอบยังไม่เป็นผลส าเร็จ นักเรียน
วิเคราะห์กรณีที่จะหาค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ไม่ครบ จึงท าให้ค าตอบที่ได้ยังไม่ถูกต้อง 

3) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ คือ นักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ
สมบัติผิด เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจว่า 

2
11

7
14   สามารถน าจ านวนนับมาหารกันได้ คือ 

  ได้ผลลัพธ์ 

เป็น 

ตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า ซ่ึงรูปแบบที่พบจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ
แบบอัตนัยของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) การใช้ข้อมูลผิด ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 4 
ลักษณะ คือ นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ าเป็นในการหาค าตอบและเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา 
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  
นักเรียนแสดงวิธีท า โดยการหา ค.ร.น. แล้วน ามาบวกกัน ซ่ึงเป็นลักษณะของการบวก

เศษส่วน เป็นต้น นักเรียนท าผิดค าส่ังจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 
2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็น

แปลง แปลงละ 
4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง โจทย์ถามว่าโจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง แทนที่นักเรียนจะตอบตามที่

โจทย์ก าหนดให้ แต่นักเรียนตอบเป็นประโยคสัญลักษณ์ เป็นต้น นักเรียนใช้ข้อมูลที่จ าเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับ
ส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเข้าใจว่าการเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน ท าได้โดย

น าจ านวนนับคูณทั้งเศษและส่วน จากนั้นน ามาคูณกัน โดยไม่ท าให้เป็นส่วนกลับ เป็นต้น และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115   นักเรียนมีการคัดลอกลงในกระดาษค าตอบ 

2
115  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ผิด  หรือนักเรียนไม่เข้าใจประเด็นที่โจทย์ก าหนดให้ เช่น 
โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง โจทย์ต้องการหาอะไร โจทย์ต้องการค าตอบแบบไหน เป็นต้น ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถ
น าส่ิงที่โจทย์ก าหนดให้มาใช้อย่างถูกต้องได้  สอดคล้องกับงานวิจัยเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้
ข้อมูลที่โจทย์ก าหนดให้ หรือข้อมูลอื่นๆ แทน ท าผิดค าส่ัง หาค าตอบในส่ิงที่โจทย์ต้องการไม่ถูกต้อง  ท าไห้ไม่ครบ
ขั้นตอนหรือล าดับขั้นตอนผิด เพราะนักเรียนขาดความสามารถในการคาดเดาค าตอบ และสอดคล้องกับงานวิจัยของสม
พร พลขันธ ์[14] พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ไม่ละเอียด ท าผิดค าส่ังหาโดยค าตอบในสิง่ที่ไม่ต้องการ น าตัวเลขมาใช้อย่าง
ผิดๆ วิเคราะห์โจทย์ไม่เป็น 

2) นักเรียนขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้
สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 2 ลักษณะ คือ ขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค าตอบผิดจากที่โจทย์
ต้องการหรือค าตอบไม่เป็นผลส าเร็จ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็น

เครื่องหมายคูณ แล้วน าเอา 
2
21  คูณด้วยส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
42  แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า 

แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น 
6
7  เป็นต้น ซ่ึงขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนผิด 

เช่นโจทย์ก าหนดให้ 
6
115   นักเรียนแสดงวิธีท า โดยน าเอา 15 คูณ 

6
1 ไปเลย ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
15

 
จากนั้นน า 3 มาหาร

ทั้งเศษและส่วน ได้ผลลัพธ์เป็น 
2
5  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแทนค่า

ถูกต้อง แต่พอถึงขั้นสุดท้ายนักเรียนเรียนได้ค าตอบที่ไม่ถูกต้อง ซ่ึงเกิดจากการสะเพร่าในการค านวณ หรือไม่เข้าใจ
ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ นั้น จึงท าให้ขั้นตอนในการแก้ปัญหาผิดและค าตอบออกมาไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา นักเรียนมี
การคิดค านวณในขั้นตอนถูกต้อง แต่ค าตอบที่ได้นั้นผิดจากส่ิงที่โจทย์ต้องการหรือค าตอบยังไม่เป็นผลส าเร็จ นักเรียน
วิเคราะห์กรณีที่จะหาค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ไม่ครบ จึงท าให้ค าตอบที่ได้ยังไม่ถูกต้อง 

3) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ คือ นักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ
สมบัติผิด เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจว่า 

2
11

7
14   สามารถน าจ านวนนับมาหารกันได้ คือ 

 แต่พอท�ำให้เป็นเศษส่วนอย่างต�่ำ  แทนที่

นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์ 

เป็น  

ตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า ซ่ึงรูปแบบที่พบจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ
แบบอัตนัยของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) การใช้ข้อมูลผิด ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 4 
ลักษณะ คือ นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ าเป็นในการหาค าตอบและเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา 
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  
นักเรียนแสดงวิธีท า โดยการหา ค.ร.น. แล้วน ามาบวกกัน ซ่ึงเป็นลักษณะของการบวก

เศษส่วน เป็นต้น นักเรียนท าผิดค าส่ังจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 
2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็น

แปลง แปลงละ 
4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง โจทย์ถามว่าโจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง แทนที่นักเรียนจะตอบตามที่

โจทย์ก าหนดให้ แต่นักเรียนตอบเป็นประโยคสัญลักษณ์ เป็นต้น นักเรียนใช้ข้อมูลที่จ าเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับ
ส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเข้าใจว่าการเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน ท าได้โดย

น าจ านวนนับคูณทั้งเศษและส่วน จากนั้นน ามาคูณกัน โดยไม่ท าให้เป็นส่วนกลับ เป็นต้น และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115   นักเรียนมีการคัดลอกลงในกระดาษค าตอบ 

2
115  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ผิด  หรือนักเรียนไม่เข้าใจประเด็นที่โจทย์ก าหนดให้ เช่น 
โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง โจทย์ต้องการหาอะไร โจทย์ต้องการค าตอบแบบไหน เป็นต้น ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถ
น าส่ิงที่โจทย์ก าหนดให้มาใช้อย่างถูกต้องได้  สอดคล้องกับงานวิจัยเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้
ข้อมูลที่โจทย์ก าหนดให้ หรือข้อมูลอื่นๆ แทน ท าผิดค าส่ัง หาค าตอบในส่ิงที่โจทย์ต้องการไม่ถูกต้อง  ท าไห้ไม่ครบ
ขั้นตอนหรือล าดับขั้นตอนผิด เพราะนักเรียนขาดความสามารถในการคาดเดาค าตอบ และสอดคล้องกับงานวิจัยของสม
พร พลขันธ ์[14] พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ไม่ละเอียด ท าผิดค าส่ังหาโดยค าตอบในสิง่ที่ไม่ต้องการ น าตัวเลขมาใช้อย่าง
ผิดๆ วิเคราะห์โจทย์ไม่เป็น 

2) นักเรียนขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้
สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 2 ลักษณะ คือ ขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค าตอบผิดจากที่โจทย์
ต้องการหรือค าตอบไม่เป็นผลส าเร็จ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็น

เครื่องหมายคูณ แล้วน าเอา 
2
21  คูณด้วยส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
42  แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า 

แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น 
6
7  เป็นต้น ซ่ึงขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนผิด 

เช่นโจทย์ก าหนดให้ 
6
115   นักเรียนแสดงวิธีท า โดยน าเอา 15 คูณ 

6
1 ไปเลย ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
15

 
จากนั้นน า 3 มาหาร

ทั้งเศษและส่วน ได้ผลลัพธ์เป็น 
2
5  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแทนค่า

ถูกต้อง แต่พอถึงขั้นสุดท้ายนักเรียนเรียนได้ค าตอบที่ไม่ถูกต้อง ซ่ึงเกิดจากการสะเพร่าในการค านวณ หรือไม่เข้าใจ
ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ นั้น จึงท าให้ขั้นตอนในการแก้ปัญหาผิดและค าตอบออกมาไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา นักเรียนมี
การคิดค านวณในขั้นตอนถูกต้อง แต่ค าตอบที่ได้นั้นผิดจากส่ิงที่โจทย์ต้องการหรือค าตอบยังไม่เป็นผลส าเร็จ นักเรียน
วิเคราะห์กรณีที่จะหาค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ไม่ครบ จึงท าให้ค าตอบที่ได้ยังไม่ถูกต้อง 

3) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ คือ นักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ
สมบัติผิด เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจว่า 

2
11

7
14   สามารถน าจ านวนนับมาหารกันได้ คือ 

 เป็นต้น ซึ่งขั้นตอนในการแก้ปัญหาของ

นักเรียนผิด เช่นโจทย์ก�ำหนดให้  

ตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า ซ่ึงรูปแบบที่พบจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ
แบบอัตนัยของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) การใช้ข้อมูลผิด ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 4 
ลักษณะ คือ นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ าเป็นในการหาค าตอบและเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา 
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  
นักเรียนแสดงวิธีท า โดยการหา ค.ร.น. แล้วน ามาบวกกัน ซ่ึงเป็นลักษณะของการบวก

เศษส่วน เป็นต้น นักเรียนท าผิดค าส่ังจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 
2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็น

แปลง แปลงละ 
4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง โจทย์ถามว่าโจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง แทนที่นักเรียนจะตอบตามที่

โจทย์ก าหนดให้ แต่นักเรียนตอบเป็นประโยคสัญลักษณ์ เป็นต้น นักเรียนใช้ข้อมูลที่จ าเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับ
ส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเข้าใจว่าการเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน ท าได้โดย

น าจ านวนนับคูณทั้งเศษและส่วน จากนั้นน ามาคูณกัน โดยไม่ท าให้เป็นส่วนกลับ เป็นต้น และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115   นักเรียนมีการคัดลอกลงในกระดาษค าตอบ 

2
115  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ผิด  หรือนักเรียนไม่เข้าใจประเด็นที่โจทย์ก าหนดให้ เช่น 
โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง โจทย์ต้องการหาอะไร โจทย์ต้องการค าตอบแบบไหน เป็นต้น ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถ
น าส่ิงที่โจทย์ก าหนดให้มาใช้อย่างถูกต้องได้  สอดคล้องกับงานวิจัยเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้
ข้อมูลที่โจทย์ก าหนดให้ หรือข้อมูลอื่นๆ แทน ท าผิดค าส่ัง หาค าตอบในส่ิงที่โจทย์ต้องการไม่ถูกต้อง  ท าไห้ไม่ครบ
ขั้นตอนหรือล าดับขั้นตอนผิด เพราะนักเรียนขาดความสามารถในการคาดเดาค าตอบ และสอดคล้องกับงานวิจัยของสม
พร พลขันธ ์[14] พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ไม่ละเอียด ท าผิดค าส่ังหาโดยค าตอบในสิง่ที่ไม่ต้องการ น าตัวเลขมาใช้อย่าง
ผิดๆ วิเคราะห์โจทย์ไม่เป็น 

2) นักเรียนขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้
สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 2 ลักษณะ คือ ขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค าตอบผิดจากที่โจทย์
ต้องการหรือค าตอบไม่เป็นผลส าเร็จ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็น

เครื่องหมายคูณ แล้วน าเอา 
2
21  คูณด้วยส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
42  แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า 

แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น 
6
7  เป็นต้น ซ่ึงขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนผิด 

เช่นโจทย์ก าหนดให้ 
6
115   นักเรียนแสดงวิธีท า โดยน าเอา 15 คูณ 

6
1 ไปเลย ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
15

 
จากนั้นน า 3 มาหาร

ทั้งเศษและส่วน ได้ผลลัพธ์เป็น 
2
5  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแทนค่า

ถูกต้อง แต่พอถึงขั้นสุดท้ายนักเรียนเรียนได้ค าตอบที่ไม่ถูกต้อง ซ่ึงเกิดจากการสะเพร่าในการค านวณ หรือไม่เข้าใจ
ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ นั้น จึงท าให้ขั้นตอนในการแก้ปัญหาผิดและค าตอบออกมาไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา นักเรียนมี
การคิดค านวณในขั้นตอนถูกต้อง แต่ค าตอบที่ได้นั้นผิดจากส่ิงที่โจทย์ต้องการหรือค าตอบยังไม่เป็นผลส าเร็จ นักเรียน
วิเคราะห์กรณีที่จะหาค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ไม่ครบ จึงท าให้ค าตอบที่ได้ยังไม่ถูกต้อง 

3) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ คือ นักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ
สมบัติผิด เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจว่า 

2
11

7
14   สามารถน าจ านวนนับมาหารกันได้ คือ 

 นักเรียน

แสดงวิธีท�ำ โดยน�ำเอา 15 คูณ 

ตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า ซ่ึงรูปแบบที่พบจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ
แบบอัตนัยของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) การใช้ข้อมูลผิด ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 4 
ลักษณะ คือ นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ าเป็นในการหาค าตอบและเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา 
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  
นักเรียนแสดงวิธีท า โดยการหา ค.ร.น. แล้วน ามาบวกกัน ซ่ึงเป็นลักษณะของการบวก

เศษส่วน เป็นต้น นักเรียนท าผิดค าส่ังจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 
2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็น

แปลง แปลงละ 
4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง โจทย์ถามว่าโจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง แทนที่นักเรียนจะตอบตามที่

โจทย์ก าหนดให้ แต่นักเรียนตอบเป็นประโยคสัญลักษณ์ เป็นต้น นักเรียนใช้ข้อมูลที่จ าเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับ
ส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเข้าใจว่าการเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน ท าได้โดย

น าจ านวนนับคูณทั้งเศษและส่วน จากนั้นน ามาคูณกัน โดยไม่ท าให้เป็นส่วนกลับ เป็นต้น และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115   นักเรียนมีการคัดลอกลงในกระดาษค าตอบ 

2
115  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ผิด  หรือนักเรียนไม่เข้าใจประเด็นที่โจทย์ก าหนดให้ เช่น 
โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง โจทย์ต้องการหาอะไร โจทย์ต้องการค าตอบแบบไหน เป็นต้น ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถ
น าส่ิงที่โจทย์ก าหนดให้มาใช้อย่างถูกต้องได้  สอดคล้องกับงานวิจัยเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้
ข้อมูลที่โจทย์ก าหนดให้ หรือข้อมูลอื่นๆ แทน ท าผิดค าส่ัง หาค าตอบในส่ิงที่โจทย์ต้องการไม่ถูกต้อง  ท าไห้ไม่ครบ
ขั้นตอนหรือล าดับขั้นตอนผิด เพราะนักเรียนขาดความสามารถในการคาดเดาค าตอบ และสอดคล้องกับงานวิจัยของสม
พร พลขันธ ์[14] พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ไม่ละเอียด ท าผิดค าส่ังหาโดยค าตอบในสิง่ที่ไม่ต้องการ น าตัวเลขมาใช้อย่าง
ผิดๆ วิเคราะห์โจทย์ไม่เป็น 

2) นักเรียนขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้
สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 2 ลักษณะ คือ ขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค าตอบผิดจากที่โจทย์
ต้องการหรือค าตอบไม่เป็นผลส าเร็จ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็น

เครื่องหมายคูณ แล้วน าเอา 
2
21  คูณด้วยส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
42  แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า 

แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น 
6
7  เป็นต้น ซ่ึงขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนผิด 

เช่นโจทย์ก าหนดให้ 
6
115   นักเรียนแสดงวิธีท า โดยน าเอา 15 คูณ 

6
1 ไปเลย ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
15

 
จากนั้นน า 3 มาหาร

ทั้งเศษและส่วน ได้ผลลัพธ์เป็น 
2
5  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแทนค่า

ถูกต้อง แต่พอถึงขั้นสุดท้ายนักเรียนเรียนได้ค าตอบที่ไม่ถูกต้อง ซ่ึงเกิดจากการสะเพร่าในการค านวณ หรือไม่เข้าใจ
ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ นั้น จึงท าให้ขั้นตอนในการแก้ปัญหาผิดและค าตอบออกมาไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา นักเรียนมี
การคิดค านวณในขั้นตอนถูกต้อง แต่ค าตอบที่ได้นั้นผิดจากส่ิงที่โจทย์ต้องการหรือค าตอบยังไม่เป็นผลส าเร็จ นักเรียน
วิเคราะห์กรณีที่จะหาค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ไม่ครบ จึงท าให้ค าตอบที่ได้ยังไม่ถูกต้อง 

3) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ คือ นักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ
สมบัติผิด เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจว่า 

2
11

7
14   สามารถน าจ านวนนับมาหารกันได้ คือ 

 ไปเลย ได้ผลลัพธ์

เป็น  

ตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า ซ่ึงรูปแบบที่พบจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ
แบบอัตนัยของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) การใช้ข้อมูลผิด ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 4 
ลักษณะ คือ นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ าเป็นในการหาค าตอบและเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา 
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  
นักเรียนแสดงวิธีท า โดยการหา ค.ร.น. แล้วน ามาบวกกัน ซ่ึงเป็นลักษณะของการบวก

เศษส่วน เป็นต้น นักเรียนท าผิดค าส่ังจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 
2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็น

แปลง แปลงละ 
4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง โจทย์ถามว่าโจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง แทนที่นักเรียนจะตอบตามที่

โจทย์ก าหนดให้ แต่นักเรียนตอบเป็นประโยคสัญลักษณ์ เป็นต้น นักเรียนใช้ข้อมูลที่จ าเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับ
ส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเข้าใจว่าการเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน ท าได้โดย

น าจ านวนนับคูณทั้งเศษและส่วน จากนั้นน ามาคูณกัน โดยไม่ท าให้เป็นส่วนกลับ เป็นต้น และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115   นักเรียนมีการคัดลอกลงในกระดาษค าตอบ 

2
115  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ผิด  หรือนักเรียนไม่เข้าใจประเด็นที่โจทย์ก าหนดให้ เช่น 
โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง โจทย์ต้องการหาอะไร โจทย์ต้องการค าตอบแบบไหน เป็นต้น ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถ
น าส่ิงที่โจทย์ก าหนดให้มาใช้อย่างถูกต้องได้  สอดคล้องกับงานวิจัยเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้
ข้อมูลที่โจทย์ก าหนดให้ หรือข้อมูลอื่นๆ แทน ท าผิดค าส่ัง หาค าตอบในส่ิงที่โจทย์ต้องการไม่ถูกต้อง  ท าไห้ไม่ครบ
ขั้นตอนหรือล าดับขั้นตอนผิด เพราะนักเรียนขาดความสามารถในการคาดเดาค าตอบ และสอดคล้องกับงานวิจัยของสม
พร พลขันธ ์[14] พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ไม่ละเอียด ท าผิดค าส่ังหาโดยค าตอบในสิง่ที่ไม่ต้องการ น าตัวเลขมาใช้อย่าง
ผิดๆ วิเคราะห์โจทย์ไม่เป็น 

2) นักเรียนขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้
สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 2 ลักษณะ คือ ขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค าตอบผิดจากที่โจทย์
ต้องการหรือค าตอบไม่เป็นผลส าเร็จ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็น

เครื่องหมายคูณ แล้วน าเอา 
2
21  คูณด้วยส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
42  แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า 

แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น 
6
7  เป็นต้น ซ่ึงขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนผิด 

เช่นโจทย์ก าหนดให้ 
6
115   นักเรียนแสดงวิธีท า โดยน าเอา 15 คูณ 

6
1 ไปเลย ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
15

 
จากนั้นน า 3 มาหาร

ทั้งเศษและส่วน ได้ผลลัพธ์เป็น 
2
5  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแทนค่า

ถูกต้อง แต่พอถึงขั้นสุดท้ายนักเรียนเรียนได้ค าตอบที่ไม่ถูกต้อง ซ่ึงเกิดจากการสะเพร่าในการค านวณ หรือไม่เข้าใจ
ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ นั้น จึงท าให้ขั้นตอนในการแก้ปัญหาผิดและค าตอบออกมาไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา นักเรียนมี
การคิดค านวณในขั้นตอนถูกต้อง แต่ค าตอบที่ได้นั้นผิดจากส่ิงที่โจทย์ต้องการหรือค าตอบยังไม่เป็นผลส าเร็จ นักเรียน
วิเคราะห์กรณีที่จะหาค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ไม่ครบ จึงท าให้ค าตอบที่ได้ยังไม่ถูกต้อง 

3) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ คือ นักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ
สมบัติผิด เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจว่า 

2
11

7
14   สามารถน าจ านวนนับมาหารกันได้ คือ 

 จากนั้นน�ำ  3 มาหารทั้งเศษและส่วน ได้

ผลลัพธ์เป็น  

ตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า ซ่ึงรูปแบบที่พบจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ
แบบอัตนัยของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) การใช้ข้อมูลผิด ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 4 
ลักษณะ คือ นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ าเป็นในการหาค าตอบและเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา 
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  
นักเรียนแสดงวิธีท า โดยการหา ค.ร.น. แล้วน ามาบวกกัน ซ่ึงเป็นลักษณะของการบวก

เศษส่วน เป็นต้น นักเรียนท าผิดค าส่ังจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 
2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็น

แปลง แปลงละ 
4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง โจทย์ถามว่าโจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง แทนที่นักเรียนจะตอบตามที่

โจทย์ก าหนดให้ แต่นักเรียนตอบเป็นประโยคสัญลักษณ์ เป็นต้น นักเรียนใช้ข้อมูลที่จ าเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับ
ส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเข้าใจว่าการเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน ท าได้โดย

น าจ านวนนับคูณทั้งเศษและส่วน จากนั้นน ามาคูณกัน โดยไม่ท าให้เป็นส่วนกลับ เป็นต้น และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115   นักเรียนมีการคัดลอกลงในกระดาษค าตอบ 

2
115  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ผิด  หรือนักเรียนไม่เข้าใจประเด็นที่โจทย์ก าหนดให้ เช่น 
โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง โจทย์ต้องการหาอะไร โจทย์ต้องการค าตอบแบบไหน เป็นต้น ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถ
น าส่ิงท่ีโจทย์ก าหนดให้มาใช้อย่างถูกต้องได้  สอดคล้องกับงานวิจัยเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้
ข้อมูลที่โจทย์ก าหนดให้ หรือข้อมูลอื่นๆ แทน ท าผิดค าส่ัง หาค าตอบในส่ิงที่โจทย์ต้องการไม่ถูกต้อง  ท าไห้ไม่ครบ
ขั้นตอนหรือล าดับขั้นตอนผิด เพราะนักเรียนขาดความสามารถในการคาดเดาค าตอบ และสอดคล้องกับงานวิจัยของสม
พร พลขันธ ์[14] พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ไม่ละเอียด ท าผิดค าส่ังหาโดยค าตอบในสิง่ที่ไม่ต้องการ น าตัวเลขมาใช้อย่าง
ผิดๆ วิเคราะห์โจทย์ไม่เป็น 

2) นักเรียนขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้
สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 2 ลักษณะ คือ ขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค าตอบผิดจากที่โจทย์
ต้องการหรือค าตอบไม่เป็นผลส าเร็จ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็น

เครื่องหมายคูณ แล้วน าเอา 
2
21  คูณด้วยส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
42  แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า 

แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น 
6
7  เป็นต้น ซ่ึงขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนผิด 

เช่นโจทย์ก าหนดให้ 
6
115   นักเรียนแสดงวิธีท า โดยน าเอา 15 คูณ 

6
1 ไปเลย ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
15

 
จากนั้นน า 3 มาหาร

ทั้งเศษและส่วน ได้ผลลัพธ์เป็น 
2
5  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแทนค่า

ถูกต้อง แต่พอถึงขั้นสุดท้ายนักเรียนเรียนได้ค าตอบที่ไม่ถูกต้อง ซ่ึงเกิดจากการสะเพร่าในการค านวณ หรือไม่เข้าใจ
ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ นั้น จึงท าให้ขั้นตอนในการแก้ปัญหาผิดและค าตอบออกมาไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา นักเรียนมี
การคิดค านวณในขั้นตอนถูกต้อง แต่ค าตอบที่ได้นั้นผิดจากส่ิงที่โจทย์ต้องการหรือค าตอบยังไม่เป็นผลส าเร็จ นักเรียน
วิเคราะห์กรณีที่จะหาค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ไม่ครบ จึงท าให้ค าตอบที่ได้ยังไม่ถูกต้อง 

3) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ คือ นักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ
สมบัติผิด เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจว่า 

2
11

7
14   สามารถน าจ านวนนับมาหารกันได้ คือ 

 เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบ

ทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแทนค่า 

ถูกต้อง แต่พอถึงขั้นสุดท้ายนักเรียนเรียนได้ค�ำตอบ

ที่ไม่ถูกต้อง ซ่ึงเกิดจากการสะเพร่าในการค�ำนวณ  

หรือไม่เข้าใจทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ 

นั้น จึงท�ำให้ขั้นตอนในการแก้ปัญหาผิดและค�ำตอบ

ออกมาไม่ถูกต้อง สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก  

เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องการตรวจสอบ

ในระหว่างการแก้ปัญหา นักเรียนมีการคิดค�ำนวณใน

ขั้นตอนถูกต้อง แต่ค�ำตอบที่ได้นั้นผิดจากสิ่งที่โจทย์

ต้องการหรือค�ำตอบยังไม่เป็นผลส�ำเร็จ นักเรียน

วิเคราะห์กรณีที่จะหาค�ำตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ 

ไม่ครบ จึงท�ำให้ค�ำตอบที่ได้ยังไม่ถูกต้อง

	 3) การบดิเบอืนทฤษฎบีท กฎ สตูร บทนิยาม 

และสมบตั ิคอื นกัเรยีนใช้ ทฤษฎบีท กฎ สตูร บทนยิาม 

และสมบัติผิด เช่น โจทย์ก�ำหนดให้  

ตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า ซ่ึงรูปแบบที่พบจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ
แบบอัตนัยของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) การใช้ข้อมูลผิด ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 4 
ลักษณะ คือ นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ าเป็นในการหาค าตอบและเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา 
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  
นักเรียนแสดงวิธีท า โดยการหา ค.ร.น. แล้วน ามาบวกกัน ซ่ึงเป็นลักษณะของการบวก

เศษส่วน เป็นต้น นักเรียนท าผิดค าส่ังจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 
2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็น

แปลง แปลงละ 
4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง โจทย์ถามว่าโจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง แทนที่นักเรียนจะตอบตามที่

โจทย์ก าหนดให้ แต่นักเรียนตอบเป็นประโยคสัญลักษณ์ เป็นต้น นักเรียนใช้ข้อมูลที่จ าเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับ
ส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเข้าใจว่าการเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน ท าได้โดย

น าจ านวนนับคูณทั้งเศษและส่วน จากนั้นน ามาคูณกัน โดยไม่ท าให้เป็นส่วนกลับ เป็นต้น และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115   นักเรียนมีการคัดลอกลงในกระดาษค าตอบ 

2
115  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ผิด  หรือนักเรียนไม่เข้าใจประเด็นที่โจทย์ก าหนดให้ เช่น 
โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง โจทย์ต้องการหาอะไร โจทย์ต้องการค าตอบแบบไหน เป็นต้น ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถ
น าส่ิงที่โจทย์ก าหนดให้มาใช้อย่างถูกต้องได้  สอดคล้องกับงานวิจัยเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้
ข้อมูลที่โจทย์ก าหนดให้ หรือข้อมูลอื่นๆ แทน ท าผิดค าส่ัง หาค าตอบในส่ิงที่โจทย์ต้องการไม่ถูกต้อง  ท าไห้ไม่ครบ
ขั้นตอนหรือล าดับขั้นตอนผิด เพราะนักเรียนขาดความสามารถในการคาดเดาค าตอบ และสอดคล้องกับงานวิจัยของสม
พร พลขันธ ์[14] พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ไม่ละเอียด ท าผิดค าส่ังหาโดยค าตอบในสิง่ที่ไม่ต้องการ น าตัวเลขมาใช้อย่าง
ผิดๆ วิเคราะห์โจทย์ไม่เป็น 

2) นักเรียนขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้
สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 2 ลักษณะ คือ ขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค าตอบผิดจากที่โจทย์
ต้องการหรือค าตอบไม่เป็นผลส าเร็จ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
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  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็น

เครื่องหมายคูณ แล้วน าเอา 
2
21  คูณด้วยส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
42  แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า 

แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น 
6
7  เป็นต้น ซ่ึงขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนผิด 

เช่นโจทย์ก าหนดให้ 
6
115   นักเรียนแสดงวิธีท า โดยน าเอา 15 คูณ 

6
1 ไปเลย ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
15
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ทั้งเศษและส่วน ได้ผลลัพธ์เป็น 
2
5  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแทนค่า

ถูกต้อง แต่พอถึงขั้นสุดท้ายนักเรียนเรียนได้ค าตอบที่ไม่ถูกต้อง ซ่ึงเกิดจากการสะเพร่าในการค านวณ หรือไม่เข้าใจ
ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ นั้น จึงท าให้ขั้นตอนในการแก้ปัญหาผิดและค าตอบออกมาไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา นักเรียนมี
การคิดค านวณในขั้นตอนถูกต้อง แต่ค าตอบที่ได้นั้นผิดจากส่ิงที่โจทย์ต้องการหรือค าตอบยังไม่เป็นผลส าเร็จ นักเรียน
วิเคราะห์กรณีที่จะหาค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ไม่ครบ จึงท าให้ค าตอบที่ได้ยังไม่ถูกต้อง 

3) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ คือ นักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ
สมบัติผิด เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจว่า 

2
11

7
14   สามารถน าจ านวนนับมาหารกันได้ คือ  ในกรณี

นี้นักเรียนเข้าใจว่า 

ตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา และ 5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า ซ่ึงรูปแบบที่พบจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ
แบบอัตนัยของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) การใช้ข้อมูลผิด ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 4 
ลักษณะ คือ นักเรียนละเลยการใช้ข้อมูลที่จ าเป็นในการหาค าตอบและเพิ่มข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้ามาในการแก้ปัญหา 
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  
นักเรียนแสดงวิธีท า โดยการหา ค.ร.น. แล้วน ามาบวกกัน ซ่ึงเป็นลักษณะของการบวก

เศษส่วน เป็นต้น นักเรียนท าผิดค าส่ังจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 
2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็น

แปลง แปลงละ 
4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง โจทย์ถามว่าโจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง แทนที่นักเรียนจะตอบตามที่

โจทย์ก าหนดให้ แต่นักเรียนตอบเป็นประโยคสัญลักษณ์ เป็นต้น นักเรียนใช้ข้อมูลที่จ าเป็นมาแก้ปัญหาไม่สอดคล้องกับ
ส่ิงที่โจทย์ต้องการ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเข้าใจว่าการเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน ท าได้โดย

น าจ านวนนับคูณทั้งเศษและส่วน จากนั้นน ามาคูณกัน โดยไม่ท าให้เป็นส่วนกลับ เป็นต้น และนักเรียนคัดลอกโจทย์ผิด  
เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115   นักเรียนมีการคัดลอกลงในกระดาษค าตอบ 

2
115  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ผิด  หรือนักเรียนไม่เข้าใจประเด็นที่โจทย์ก าหนดให้ เช่น 
โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง โจทย์ต้องการหาอะไร โจทย์ต้องการค าตอบแบบไหน เป็นต้น ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถ
น าส่ิงที่โจทย์ก าหนดให้มาใช้อย่างถูกต้องได้  สอดคล้องกับงานวิจัยเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้
ข้อมูลที่โจทย์ก าหนดให้ หรือข้อมูลอื่นๆ แทน ท าผิดค าส่ัง หาค าตอบในส่ิงที่โจทย์ต้องการไม่ถูกต้อง  ท าไห้ไม่ครบ
ขั้นตอนหรือล าดับขั้นตอนผิด เพราะนักเรียนขาดความสามารถในการคาดเดาค าตอบ และสอดคล้องกับงานวิจัยของสม
พร พลขันธ ์[14] พบว่า นักเรียนอ่านโจทย์ไม่ละเอียด ท าผิดค าส่ังหาโดยค าตอบในสิง่ที่ไม่ต้องการ น าตัวเลขมาใช้อย่าง
ผิดๆ วิเคราะห์โจทย์ไม่เป็น 

2) นักเรียนขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา ซ่ึงจาการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ข้อบกพร่องรูปแบบนี้
สามารถแบ่งย่อยๆ ได้ เป็น 2 ลักษณะ คือ ขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนถูกต้อง แต่ค าตอบผิดจากที่โจทย์
ต้องการหรือค าตอบไม่เป็นผลส าเร็จ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็น

เครื่องหมายคูณ แล้วน าเอา 
2
21  คูณด้วยส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
42  แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า 

แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น 
6
7  เป็นต้น ซ่ึงขั้นตอนในการแก้ปัญหาของนักเรียนผิด 

เช่นโจทย์ก าหนดให้ 
6
115   นักเรียนแสดงวิธีท า โดยน าเอา 15 คูณ 

6
1 ไปเลย ได้ผลลัพธ์เป็น 

6
15

 
จากนั้นน า 3 มาหาร

ทั้งเศษและส่วน ได้ผลลัพธ์เป็น 
2
5  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแทนค่า

ถูกต้อง แต่พอถึงขั้นสุดท้ายนักเรียนเรียนได้ค าตอบที่ไม่ถูกต้อง ซ่ึงเกิดจากการสะเพร่าในการค านวณ หรือไม่เข้าใจ
ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ นั้น จึงท าให้ขั้นตอนในการแก้ปัญหาผิดและค าตอบออกมาไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา นักเรียนมี
การคิดค านวณในขั้นตอนถูกต้อง แต่ค าตอบที่ได้นั้นผิดจากส่ิงที่โจทย์ต้องการหรือค าตอบยังไม่เป็นผลส าเร็จ นักเรียน
วิเคราะห์กรณีที่จะหาค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ไม่ครบ จึงท าให้ค าตอบที่ได้ยังไม่ถูกต้อง 

3) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ คือ นักเรียนใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ
สมบัติผิด เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจว่า 

2
11

7
14   สามารถน าจ านวนนับมาหารกันได้ คือ   สามารถน�ำจ�ำนวนนับมา

หารกันได้ คือ 4 หารด้วย 1 จากน้ันนักเรียนน�ำเอา 

4 หารด้วย 1 จากนั้นนักเรียนน าเอา 
4
1  หารด้วย 

2
1  โดยน าเอาตัวเศษหารตัวเศษและตัวส่วนหารตัวส่วน เป็นต้น ซ่ึงจาก

การวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าความรู้ ความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎีบท 
กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ มาใช้ได้อย่างถูกต้อง ไม่เข้าใจเกี่ยวกับความรู้ความเข้าใจที่เป็นพื้นฐาน หรือมีไม่ความรู้
ความเข้าใจที่เป็นพื้นฐาน คือ นักเรียนไม่สามารถระบุความรู้พื้นฐาน หรือแก้ปัญหาเกี่ยวกับหลักการทางคณิตศาสตร์ 
เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ออย่างถูกต้อง ซ่ึงความเข้าใจพื้นฐานเป็นส่ิงที่ส าคัญมากในการเรียนทางคณิตศาสตร์ และการ
เรียนในระดับที่สูงขึ้นไป สอดคล้องกับงานวิจัยของเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนส่วนมากที่บกพร่อง ไม่สามารถ
ใช้สมบัติ กฎ สูตรหรือนิยามได้ นักเรียนไม่ทราบว่าโจทย์ต้องการอะไร นักเรียนสามารถหาค าตอบได้ แต่ไม่สามารถ
แสดงวิธีท าได้ถูกต้อง และนักเรียนไม่สามารถใช้ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่โจทย์ก าหนดและสิงที่โจทย์ถามได้  

4) การตีความด้านภาษา คือ นักเรียนตีความจากประโยคภาษาที่โจทย์ก าหนดให้มาเป็นประโยคคณิตศาสตร์  
ไม่ถูกต้อง เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 

2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็นแปลง แปลงละ 

4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง 

แทนที่นักเรียนจะเขียนประโยคสัญลักษณ์เป็น 
4
1

2
115   แต่นักเรียนเขียนประโยคสัญลักษณ์เป็น 

4
1

2
115  เป็นต้น ซ่ึง

จากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแปลความหมายและตีความจากที่โจทย์ก าหนดมาให้
แตกต่างไปจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถสร้างประโยคสัญลักษณ์ที่ถูกต้องได้  สอดคล้องกับ
งานวิจัยของเมตตา มาเวียง [11] จากการศึกษาข้อบกพร่องในการแก้ปัญหาของนักเรียนด้านการตีความด้านภาษา จาก
พิจารณาพบว่า นักเรียนไม่สามารถเปลี่ยนประโยคภาษาเป็นประโยคสัญลักษณ์ไม่ได้ และสอดคล้องกับงานวิจัยของ
ไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องด้านการตีความภาษาจากประโยคภาษาเป็นประโยคสัญลักษณ์เป็นอุปสรรค
ในการแก้ปัญหา และนักเรียนใช้วิธีการคาดเดา ลองผิดลองถูกในการแก้ไขปัญหา  

5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า คือ นักเรียนขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเริ่มจากเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ จากนั้น

น าเอา 29 คูณ 3 แต่แทนที่จะได้ค าตอบเป็น 87 แต่นักเรียนได้ค าตอบเป็น 67 ท าให้ได้ผลลัพธ์เป็น 
14
67  เป็นต้น ซ่ึงจาก

การวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนรีบเร่งในการท าแบบทดสอบจนเกินไป หรือมั่นใจว่าท า
ถูกต้องแล้ว จึงไม่มีเวลาในการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงท าให้นักเรียนขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ ขาดการ
ไตร่ตรองในการให้เหตุผล และขาดความรอบคอบในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน สอดคล้องกับงานวิจัยของ
สมพร พลขันธ์ [14] พบว่า นักเรียนขาดสมาธิในการท างาน นักเรียนเร่งรีบ ขาดการไตร่ตรองพิจารณาในการให้เหตุผล
และขาดความระมัดระวังในการค านวณ และยังขาดการฝึกฝน และสอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] 
พบว่า นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจในเรื่องที่เรียนมาแล้ว แต่นักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ หรือไม่
รอบคอบ จึงท าให้ได้ค าตอบผิด  

จากลักษณะข้อบกพร่องที่กล่าวมาพบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์เพื่อไปประยุกต์ใช้ใน
การแก้โจทย์ทางคณิตศาสตร์อย่างมีประสิทธิภาพได้  นักเรียนยังขาดความรู้พื้นฐานส าคัญในการเห็นถึงความสัมพันธ์
ระหว่างเนื้อหาทฤษฎีทางคณิตศาสตร์กับโจทย์ที่ก าหนดให้ได้ นักเรียนไม่สามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่เคยเรียน
มาเชื่อมโยงกับโจทย์ใหม่ จึงท าให้นักเรียนเกิดข้อบกพร่องขึ้น และนักเรียนยังขาดการตีความหมายทางคณิตศาสตร์ใน
เรื่องโจทย์ และยังขาดการวิเคราะห์ปัญหา การตรวจสอบค าตอบ และการประเมินค าตอบ 

ผลจากการวิเคราะห์มโนมติที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน พบว่า จากการวิเคราะห์มโนมติทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนและพบว่านักเรียนเกิดมโนมติมีอยู่ 4 รูปแบบ คือ 1) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ 2) มโนมติ

   หารด้วย 4 หารด้วย 1 จากนั้นนักเรียนน าเอา 
4
1  หารด้วย 

2
1  โดยน าเอาตัวเศษหารตัวเศษและตัวส่วนหารตัวส่วน เป็นต้น ซ่ึงจาก

การวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าความรู้ ความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎีบท 
กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ มาใช้ได้อย่างถูกต้อง ไม่เข้าใจเกี่ยวกับความรู้ความเข้าใจที่เป็นพื้นฐาน หรือมีไม่ความรู้
ความเข้าใจที่เป็นพื้นฐาน คือ นักเรียนไม่สามารถระบุความรู้พื้นฐาน หรือแก้ปัญหาเกี่ยวกับหลักการทางคณิตศาสตร์ 
เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ออย่างถูกต้อง ซ่ึงความเข้าใจพื้นฐานเป็นส่ิงที่ส าคัญมากในการเรียนทางคณิตศาสตร์ และการ
เรียนในระดับที่สูงขึ้นไป สอดคล้องกับงานวิจัยของเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนส่วนมากที่บกพร่อง ไม่สามารถ
ใช้สมบัติ กฎ สูตรหรือนิยามได้ นักเรียนไม่ทราบว่าโจทย์ต้องการอะไร นักเรียนสามารถหาค าตอบได้ แต่ไม่สามารถ
แสดงวิธีท าได้ถูกต้อง และนักเรียนไม่สามารถใช้ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่โจทย์ก าหนดและสิงที่โจทย์ถามได้  

4) การตีความด้านภาษา คือ นักเรียนตีความจากประโยคภาษาที่โจทย์ก าหนดให้มาเป็นประโยคคณิตศาสตร์  
ไม่ถูกต้อง เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 

2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็นแปลง แปลงละ 

4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง 

แทนที่นักเรียนจะเขียนประโยคสัญลักษณ์เป็น 
4
1

2
115   แต่นักเรียนเขียนประโยคสัญลักษณ์เป็น 

4
1

2
115  เป็นต้น ซ่ึง

จากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแปลความหมายและตีความจากที่โจทย์ก าหนดมาให้
แตกต่างไปจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถสร้างประโยคสัญลักษณ์ที่ถูกต้องได้  สอดคล้องกับ
งานวิจัยของเมตตา มาเวียง [11] จากการศึกษาข้อบกพร่องในการแก้ปัญหาของนักเรียนด้านการตีความด้านภาษา จาก
พิจารณาพบว่า นักเรียนไม่สามารถเปลี่ยนประโยคภาษาเป็นประโยคสัญลักษณ์ไม่ได้ และสอดคล้องกับงานวิจัยของ
ไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องด้านการตีความภาษาจากประโยคภาษาเป็นประโยคสัญลักษณ์เป็นอุปสรรค
ในการแก้ปัญหา และนักเรียนใช้วิธีการคาดเดา ลองผิดลองถูกในการแก้ไขปัญหา  

5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า คือ นักเรียนขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเริ่มจากเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ จากนั้น

น าเอา 29 คูณ 3 แต่แทนที่จะได้ค าตอบเป็น 87 แต่นักเรียนได้ค าตอบเป็น 67 ท าให้ได้ผลลัพธ์เป็น 
14
67  เป็นต้น ซ่ึงจาก

การวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนรีบเร่งในการท าแบบทดสอบจนเกินไป หรือมั่นใจว่าท า
ถูกต้องแล้ว จึงไม่มีเวลาในการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงท าให้นักเรียนขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ ขาดการ
ไตร่ตรองในการให้เหตุผล และขาดความรอบคอบในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน สอดคล้องกับงานวิจัยของ
สมพร พลขันธ์ [14] พบว่า นักเรียนขาดสมาธิในการท างาน นักเรียนเร่งรีบ ขาดการไตร่ตรองพิจารณาในการให้เหตุผล
และขาดความระมัดระวังในการค านวณ และยังขาดการฝึกฝน และสอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] 
พบว่า นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจในเรื่องที่เรียนมาแล้ว แต่นักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ หรือไม่
รอบคอบ จึงท าให้ได้ค าตอบผิด  

จากลักษณะข้อบกพร่องที่กล่าวมาพบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์เพื่อไปประยุกต์ใช้ใน
การแก้โจทย์ทางคณิตศาสตร์อย่างมีประสิทธิภาพได้  นักเรียนยังขาดความรู้พื้นฐานส าคัญในการเห็นถึงความสัมพันธ์
ระหว่างเนื้อหาทฤษฎีทางคณิตศาสตร์กับโจทย์ที่ก าหนดให้ได้ นักเรียนไม่สามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่เคยเรียน
มาเชื่อมโยงกับโจทย์ใหม่ จึงท าให้นักเรียนเกิดข้อบกพร่องขึ้น และนักเรียนยังขาดการตีความหมายทางคณิตศาสตร์ใน
เรื่องโจทย์ และยังขาดการวิเคราะห์ปัญหา การตรวจสอบค าตอบ และการประเมินค าตอบ 

ผลจากการวิเคราะห์มโนมติที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน พบว่า จากการวิเคราะห์มโนมติทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนและพบว่านักเรียนเกิดมโนมติมีอยู่ 4 รูปแบบ คือ 1) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ 2) มโนมติ

   โดยน�ำเอาตัวเศษหารตัวเศษและ
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ตัวส่วนหารตัวส่วน เป็นต้น ซึ่งจากการวิเคราะห์แบบ

ทดสอบและการสมัภาษณ์ พบว่า นกัเรยีนไม่สามารถน�ำ 

ความรู้ ความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎีบท กฎ 

สูตร บทนิยาม และสมบัติ มาใช้ได้อย่างถูกต้อง  

ไม่เข้าใจเกี่ยวกับความรู้ความเข้าใจที่เป็นพ้ืนฐาน  

หรือมีไม่ความรู้ความเข้าใจที่เป็นพื้นฐาน คือ นักเรียน

ไม่สามารถระบุความรู้พื้นฐาน หรือแก้ปัญหาเกี่ยว

กับหลักการทางคณิตศาสตร์ เรื่อง การหารเศษส่วน  

ได้อย่างถูกต้อง ซึ่งความเข้าใจพ้ืนฐานเป็นสิ่งที่ส�ำคัญ

มากในการเรียนทางคณิตศาสตร์ และการเรียนใน

ระดับที่สูงขึ้นไป สอดคล้องกับงานวิจัยของเมตตา 

[11] พบว่า นักเรียนส่วนมากที่บกพร่อง ไม่สามารถ

ใช้สมบัติ กฎ สูตรหรือนิยามได้ นักเรียนไม่ทราบ

ว่าโจทย์ต้องการอะไร นักเรียนสามารถหาค�ำตอบ

ได้ แต่ไม่สามารถแสดงวิธีท�ำได้ถูกต้อง และนักเรียน 

ไม่สามารถใช้ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่โจทย์ก�ำหนด

และสิงที่โจทย์ถามได้ 

	 4) การตีความด้านภาษา คือ นักเรียน

ตีความจากประโยคภาษาที่โจทย์ก�ำหนดให้มาเป็น

ประโยคคณิตศาสตร์ ไม่ถูกต้อง เช่น โจทย์ก�ำหนด โน

บิตะมีที่ดิน 

4 หารด้วย 1 จากนั้นนักเรียนน าเอา 
4
1  หารด้วย 

2
1  โดยน าเอาตัวเศษหารตัวเศษและตัวส่วนหารตัวส่วน เป็นต้น ซ่ึงจาก

การวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าความรู้ ความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎีบท 
กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ มาใช้ได้อย่างถูกต้อง ไม่เข้าใจเกี่ยวกับความรู้ความเข้าใจที่เป็นพื้นฐาน หรือมีไม่ความรู้
ความเข้าใจที่เป็นพื้นฐาน คือ นักเรียนไม่สามารถระบุความรู้พื้นฐาน หรือแก้ปัญหาเกี่ยวกับหลักการทางคณิตศาสตร์ 
เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ออย่างถูกต้อง ซ่ึงความเข้าใจพื้นฐานเป็นส่ิงที่ส าคัญมากในการเรียนทางคณิตศาสตร์ และการ
เรียนในระดับที่สูงขึ้นไป สอดคล้องกับงานวิจัยของเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนส่วนมากที่บกพร่อง ไม่สามารถ
ใช้สมบัติ กฎ สูตรหรือนิยามได้ นักเรียนไม่ทราบว่าโจทย์ต้องการอะไร นักเรียนสามารถหาค าตอบได้ แต่ไม่สามารถ
แสดงวิธีท าได้ถูกต้อง และนักเรียนไม่สามารถใช้ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่โจทย์ก าหนดและสิงที่โจทย์ถามได้  

4) การตีความด้านภาษา คือ นักเรียนตีความจากประโยคภาษาที่โจทย์ก าหนดให้มาเป็นประโยคคณิตศาสตร์  
ไม่ถูกต้อง เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 

2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็นแปลง แปลงละ 

4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง 

แทนที่นักเรียนจะเขียนประโยคสัญลักษณ์เป็น 
4
1

2
115   แต่นักเรียนเขียนประโยคสัญลักษณ์เป็น 

4
1

2
115  เป็นต้น ซ่ึง

จากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแปลความหมายและตีความจากที่โจทย์ก าหนดมาให้
แตกต่างไปจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถสร้างประโยคสัญลักษณ์ที่ถูกต้องได้  สอดคล้องกับ
งานวิจัยของเมตตา มาเวียง [11] จากการศึกษาข้อบกพร่องในการแก้ปัญหาของนักเรียนด้านการตีความด้านภาษา จาก
พิจารณาพบว่า นักเรียนไม่สามารถเปลี่ยนประโยคภาษาเป็นประโยคสัญลักษณ์ไม่ได้ และสอดคล้องกับงานวิจัยของ
ไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องด้านการตีความภาษาจากประโยคภาษาเป็นประโยคสัญลักษณ์เป็นอุปสรรค
ในการแก้ปัญหา และนักเรียนใช้วิธีการคาดเดา ลองผิดลองถูกในการแก้ไขปัญหา  

5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า คือ นักเรียนขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเริ่มจากเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ จากนั้น

น าเอา 29 คูณ 3 แต่แทนที่จะได้ค าตอบเป็น 87 แต่นักเรียนได้ค าตอบเป็น 67 ท าให้ได้ผลลัพธ์เป็น 
14
67  เป็นต้น ซ่ึงจาก

การวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนรีบเร่งในการท าแบบทดสอบจนเกินไป หรือมั่นใจว่าท า
ถูกต้องแล้ว จึงไม่มีเวลาในการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงท าให้นักเรียนขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ ขาดการ
ไตร่ตรองในการให้เหตุผล และขาดความรอบคอบในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน สอดคล้องกับงานวิจัยของ
สมพร พลขันธ์ [14] พบว่า นักเรียนขาดสมาธิในการท างาน นักเรียนเร่งรีบ ขาดการไตร่ตรองพิจารณาในการให้เหตุผล
และขาดความระมัดระวังในการค านวณ และยังขาดการฝึกฝน และสอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] 
พบว่า นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจในเรื่องที่เรียนมาแล้ว แต่นักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ หรือไม่
รอบคอบ จึงท าให้ได้ค าตอบผิด  

จากลักษณะข้อบกพร่องที่กล่าวมาพบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์เพื่อไปประยุกต์ใช้ใน
การแก้โจทย์ทางคณิตศาสตร์อย่างมีประสิทธิภาพได้  นักเรียนยังขาดความรู้พื้นฐานส าคัญในการเห็นถึงความสัมพันธ์
ระหว่างเนื้อหาทฤษฎีทางคณิตศาสตร์กับโจทย์ที่ก าหนดให้ได้ นักเรียนไม่สามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่เคยเรียน
มาเชื่อมโยงกับโจทย์ใหม่ จึงท าให้นักเรียนเกิดข้อบกพร่องขึ้น และนักเรียนยังขาดการตีความหมายทางคณิตศาสตร์ใน
เรื่องโจทย์ และยังขาดการวิเคราะห์ปัญหา การตรวจสอบค าตอบ และการประเมินค าตอบ 

ผลจากการวิเคราะห์มโนมติท่ีคลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน พบว่า จากการวิเคราะห์มโนมติทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนและพบว่านักเรียนเกิดมโนมติมีอยู่ 4 รูปแบบ คือ 1) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ 2) มโนมติ

 ไร่ ต้องการแบ่งเป็นแปลง แปลงละ 

4 หารด้วย 1 จากนั้นนักเรียนน าเอา 
4
1  หารด้วย 

2
1  โดยน าเอาตัวเศษหารตัวเศษและตัวส่วนหารตัวส่วน เป็นต้น ซ่ึงจาก

การวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าความรู้ ความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎีบท 
กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ มาใช้ได้อย่างถูกต้อง ไม่เข้าใจเกี่ยวกับความรู้ความเข้าใจที่เป็นพื้นฐาน หรือมีไม่ความรู้
ความเข้าใจที่เป็นพื้นฐาน คือ นักเรียนไม่สามารถระบุความรู้พื้นฐาน หรือแก้ปัญหาเกี่ยวกับหลักการทางคณิตศาสตร์ 
เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ออย่างถูกต้อง ซ่ึงความเข้าใจพื้นฐานเป็นส่ิงที่ส าคัญมากในการเรียนทางคณิตศาสตร์ และการ
เรียนในระดับที่สูงขึ้นไป สอดคล้องกับงานวิจัยของเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนส่วนมากท่ีบกพร่อง ไม่สามารถ
ใช้สมบัติ กฎ สูตรหรือนิยามได้ นักเรียนไม่ทราบว่าโจทย์ต้องการอะไร นักเรียนสามารถหาค าตอบได้ แต่ไม่สามารถ
แสดงวิธีท าได้ถูกต้อง และนักเรียนไม่สามารถใช้ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่โจทย์ก าหนดและสิงที่โจทย์ถามได้  

4) การตีความด้านภาษา คือ นักเรียนตีความจากประโยคภาษาที่โจทย์ก าหนดให้มาเป็นประโยคคณิตศาสตร์  
ไม่ถูกต้อง เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 

2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็นแปลง แปลงละ 

4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง 

แทนที่นักเรียนจะเขียนประโยคสัญลักษณ์เป็น 
4
1

2
115   แต่นักเรียนเขียนประโยคสัญลักษณ์เป็น 

4
1

2
115  เป็นต้น ซ่ึง

จากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแปลความหมายและตีความจากท่ีโจทย์ก าหนดมาให้
แตกต่างไปจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถสร้างประโยคสัญลักษณ์ที่ถูกต้องได้  สอดคล้องกับ
งานวิจัยของเมตตา มาเวียง [11] จากการศึกษาข้อบกพร่องในการแก้ปัญหาของนักเรียนด้านการตีความด้านภาษา จาก
พิจารณาพบว่า นักเรียนไม่สามารถเปลี่ยนประโยคภาษาเป็นประโยคสัญลักษณ์ไม่ได้ และสอดคล้องกับงานวิจัยของ
ไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องด้านการตีความภาษาจากประโยคภาษาเป็นประโยคสัญลักษณ์เป็นอุปสรรค
ในการแก้ปัญหา และนักเรียนใช้วิธีการคาดเดา ลองผิดลองถูกในการแก้ไขปัญหา  

5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า คือ นักเรียนขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเริ่มจากเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ จากนั้น

น าเอา 29 คูณ 3 แต่แทนที่จะได้ค าตอบเป็น 87 แต่นักเรียนได้ค าตอบเป็น 67 ท าให้ได้ผลลัพธ์เป็น 
14
67  เป็นต้น ซ่ึงจาก

การวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนรีบเร่งในการท าแบบทดสอบจนเกินไป หรือมั่นใจว่าท า
ถูกต้องแล้ว จึงไม่มีเวลาในการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงท าให้นักเรียนขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ ขาดการ
ไตร่ตรองในการให้เหตุผล และขาดความรอบคอบในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน สอดคล้องกับงานวิจัยของ
สมพร พลขันธ์ [14] พบว่า นักเรียนขาดสมาธิในการท างาน นักเรียนเร่งรีบ ขาดการไตร่ตรองพิจารณาในการให้เหตุผล
และขาดความระมัดระวังในการค านวณ และยังขาดการฝึกฝน และสอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] 
พบว่า นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจในเรื่องที่เรียนมาแล้ว แต่นักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ หรือไม่
รอบคอบ จึงท าให้ได้ค าตอบผิด  

จากลักษณะข้อบกพร่องที่กล่าวมาพบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์เพื่อไปประยุกต์ใช้ใน
การแก้โจทย์ทางคณิตศาสตร์อย่างมีประสิทธิภาพได้  นักเรียนยังขาดความรู้พ้ืนฐานส าคัญในการเห็นถึงความสัมพันธ์
ระหว่างเนื้อหาทฤษฎีทางคณิตศาสตร์กับโจทย์ที่ก าหนดให้ได้ นักเรียนไม่สามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่เคยเรียน
มาเชื่อมโยงกับโจทย์ใหม่ จึงท าให้นักเรียนเกิดข้อบกพร่องขึ้น และนักเรียนยังขาดการตีความหมายทางคณิตศาสตร์ใน
เรื่องโจทย์ และยังขาดการวิเคราะห์ปัญหา การตรวจสอบค าตอบ และการประเมินค าตอบ 

ผลจากการวิเคราะห์มโนมติท่ีคลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน พบว่า จากการวิเคราะห์มโนมติทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนและพบว่านักเรียนเกิดมโนมติมีอยู่ 4 รูปแบบ คือ 1) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ 2) มโนมติ

 ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้กี่แปลง แทนที่นักเรียนจะ

เขียนประโยคสัญลักษณ์เป็น 

4 หารด้วย 1 จากนั้นนักเรียนน าเอา 
4
1  หารด้วย 

2
1  โดยน าเอาตัวเศษหารตัวเศษและตัวส่วนหารตัวส่วน เป็นต้น ซ่ึงจาก

การวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าความรู้ ความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎีบท 
กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ มาใช้ได้อย่างถูกต้อง ไม่เข้าใจเกี่ยวกับความรู้ความเข้าใจที่เป็นพื้นฐาน หรือมีไม่ความรู้
ความเข้าใจที่เป็นพื้นฐาน คือ นักเรียนไม่สามารถระบุความรู้พื้นฐาน หรือแก้ปัญหาเกี่ยวกับหลักการทางคณิตศาสตร์ 
เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ออย่างถูกต้อง ซ่ึงความเข้าใจพื้นฐานเป็นส่ิงที่ส าคัญมากในการเรียนทางคณิตศาสตร์ และการ
เรียนในระดับที่สูงขึ้นไป สอดคล้องกับงานวิจัยของเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนส่วนมากที่บกพร่อง ไม่สามารถ
ใช้สมบัติ กฎ สูตรหรือนิยามได้ นักเรียนไม่ทราบว่าโจทย์ต้องการอะไร นักเรียนสามารถหาค าตอบได้ แต่ไม่สามารถ
แสดงวิธีท าได้ถูกต้อง และนักเรียนไม่สามารถใช้ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่โจทย์ก าหนดและสิงที่โจทย์ถามได้  

4) การตีความด้านภาษา คือ นักเรียนตีความจากประโยคภาษาที่โจทย์ก าหนดให้มาเป็นประโยคคณิตศาสตร์  
ไม่ถูกต้อง เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 

2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็นแปลง แปลงละ 

4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง 

แทนที่นักเรียนจะเขียนประโยคสัญลักษณ์เป็น 
4
1

2
115   แต่นักเรียนเขียนประโยคสัญลักษณ์เป็น 

4
1

2
115  เป็นต้น ซ่ึง

จากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแปลความหมายและตีความจากที่โจทย์ก าหนดมาให้
แตกต่างไปจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถสร้างประโยคสัญลักษณ์ที่ถูกต้องได้  สอดคล้องกับ
งานวิจัยของเมตตา มาเวียง [11] จากการศึกษาข้อบกพร่องในการแก้ปัญหาของนักเรียนด้านการตีความด้านภาษา จาก
พิจารณาพบว่า นักเรียนไม่สามารถเปลี่ยนประโยคภาษาเป็นประโยคสัญลักษณ์ไม่ได้ และสอดคล้องกับงานวิจัยของ
ไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องด้านการตีความภาษาจากประโยคภาษาเป็นประโยคสัญลักษณ์เป็นอุปสรรค
ในการแก้ปัญหา และนักเรียนใช้วิธีการคาดเดา ลองผิดลองถูกในการแก้ไขปัญหา  

5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า คือ นักเรียนขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเริ่มจากเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ จากนั้น

น าเอา 29 คูณ 3 แต่แทนที่จะได้ค าตอบเป็น 87 แต่นักเรียนได้ค าตอบเป็น 67 ท าให้ได้ผลลัพธ์เป็น 
14
67  เป็นต้น ซ่ึงจาก

การวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนรีบเร่งในการท าแบบทดสอบจนเกินไป หรือมั่นใจว่าท า
ถูกต้องแล้ว จึงไม่มีเวลาในการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงท าให้นักเรียนขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ ขาดการ
ไตร่ตรองในการให้เหตุผล และขาดความรอบคอบในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน สอดคล้องกับงานวิจัยของ
สมพร พลขันธ์ [14] พบว่า นักเรียนขาดสมาธิในการท างาน นักเรียนเร่งรีบ ขาดการไตร่ตรองพิจารณาในการให้เหตุผล
และขาดความระมัดระวังในการค านวณ และยังขาดการฝึกฝน และสอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] 
พบว่า นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจในเรื่องที่เรียนมาแล้ว แต่นักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ หรือไม่
รอบคอบ จึงท าให้ได้ค าตอบผิด  

จากลักษณะข้อบกพร่องที่กล่าวมาพบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์เพื่อไปประยุกต์ใช้ใน
การแก้โจทย์ทางคณิตศาสตร์อย่างมีประสิทธิภาพได้  นักเรียนยังขาดความรู้พื้นฐานส าคัญในการเห็นถึงความสัมพันธ์
ระหว่างเนื้อหาทฤษฎีทางคณิตศาสตร์กับโจทย์ที่ก าหนดให้ได้ นักเรียนไม่สามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่เคยเรียน
มาเชื่อมโยงกับโจทย์ใหม่ จึงท าให้นักเรียนเกิดข้อบกพร่องขึ้น และนักเรียนยังขาดการตีความหมายทางคณิตศาสตร์ใน
เรื่องโจทย์ และยังขาดการวิเคราะห์ปัญหา การตรวจสอบค าตอบ และการประเมินค าตอบ 

ผลจากการวิเคราะห์มโนมติที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน พบว่า จากการวิเคราะห์มโนมติทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนและพบว่านักเรียนเกิดมโนมติมีอยู่ 4 รูปแบบ คือ 1) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ 2) มโนมติ

 แต่นักเรียน

เขียนประโยคสัญลักษณ์เป็น 

4 หารด้วย 1 จากนั้นนักเรียนน าเอา 
4
1  หารด้วย 

2
1  โดยน าเอาตัวเศษหารตัวเศษและตัวส่วนหารตัวส่วน เป็นต้น ซ่ึงจาก

การวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าความรู้ ความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎีบท 
กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ มาใช้ได้อย่างถูกต้อง ไม่เข้าใจเกี่ยวกับความรู้ความเข้าใจที่เป็นพื้นฐาน หรือมีไม่ความรู้
ความเข้าใจที่เป็นพื้นฐาน คือ นักเรียนไม่สามารถระบุความรู้พื้นฐาน หรือแก้ปัญหาเกี่ยวกับหลักการทางคณิตศาสตร์ 
เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ออย่างถูกต้อง ซ่ึงความเข้าใจพื้นฐานเป็นส่ิงที่ส าคัญมากในการเรียนทางคณิตศาสตร์ และการ
เรียนในระดับที่สูงขึ้นไป สอดคล้องกับงานวิจัยของเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนส่วนมากที่บกพร่อง ไม่สามารถ
ใช้สมบัติ กฎ สูตรหรือนิยามได้ นักเรียนไม่ทราบว่าโจทย์ต้องการอะไร นักเรียนสามารถหาค าตอบได้ แต่ไม่สามารถ
แสดงวิธีท าได้ถูกต้อง และนักเรียนไม่สามารถใช้ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่โจทย์ก าหนดและสิงที่โจทย์ถามได้  

4) การตีความด้านภาษา คือ นักเรียนตีความจากประโยคภาษาท่ีโจทย์ก าหนดให้มาเป็นประโยคคณิตศาสตร์  
ไม่ถูกต้อง เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 

2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็นแปลง แปลงละ 

4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง 

แทนที่นักเรียนจะเขียนประโยคสัญลักษณ์เป็น 
4
1

2
115   แต่นักเรียนเขียนประโยคสัญลักษณ์เป็น 

4
1

2
115  เป็นต้น ซ่ึง

จากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแปลความหมายและตีความจากที่โจทย์ก าหนดมาให้
แตกต่างไปจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถสร้างประโยคสัญลักษณ์ที่ถูกต้องได้  สอดคล้องกับ
งานวิจัยของเมตตา มาเวียง [11] จากการศึกษาข้อบกพร่องในการแก้ปัญหาของนักเรียนด้านการตีความด้านภาษา จาก
พิจารณาพบว่า นักเรียนไม่สามารถเปลี่ยนประโยคภาษาเป็นประโยคสัญลักษณ์ไม่ได้ และสอดคล้องกับงานวิจัยของ
ไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องด้านการตีความภาษาจากประโยคภาษาเป็นประโยคสัญลักษณ์เป็นอุปสรรค
ในการแก้ปัญหา และนักเรียนใช้วิธีการคาดเดา ลองผิดลองถูกในการแก้ไขปัญหา  

5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า คือ นักเรียนขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเริ่มจากเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ จากนั้น

น าเอา 29 คูณ 3 แต่แทนที่จะได้ค าตอบเป็น 87 แต่นักเรียนได้ค าตอบเป็น 67 ท าให้ได้ผลลัพธ์เป็น 
14
67  เป็นต้น ซ่ึงจาก

การวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนรีบเร่งในการท าแบบทดสอบจนเกินไป หรือมั่นใจว่าท า
ถูกต้องแล้ว จึงไม่มีเวลาในการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงท าให้นักเรียนขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ ขาดการ
ไตร่ตรองในการให้เหตุผล และขาดความรอบคอบในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน สอดคล้องกับงานวิจัยของ
สมพร พลขันธ์ [14] พบว่า นักเรียนขาดสมาธิในการท างาน นักเรียนเร่งรีบ ขาดการไตร่ตรองพิจารณาในการให้เหตุผล
และขาดความระมัดระวังในการค านวณ และยังขาดการฝึกฝน และสอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] 
พบว่า นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจในเรื่องที่เรียนมาแล้ว แต่นักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ หรือไม่
รอบคอบ จึงท าให้ได้ค าตอบผิด  

จากลักษณะข้อบกพร่องที่กล่าวมาพบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์เพื่อไปประยุกต์ใช้ใน
การแก้โจทย์ทางคณิตศาสตร์อย่างมีประสิทธิภาพได้  นักเรียนยังขาดความรู้พื้นฐานส าคัญในการเห็นถึงความสัมพันธ์
ระหว่างเนื้อหาทฤษฎีทางคณิตศาสตร์กับโจทย์ที่ก าหนดให้ได้ นักเรียนไม่สามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่เคยเรียน
มาเชื่อมโยงกับโจทย์ใหม่ จึงท าให้นักเรียนเกิดข้อบกพร่องขึ้น และนักเรียนยังขาดการตีความหมายทางคณิตศาสตร์ใน
เรื่องโจทย์ และยังขาดการวิเคราะห์ปัญหา การตรวจสอบค าตอบ และการประเมินค าตอบ 

ผลจากการวิเคราะห์มโนมติที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน พบว่า จากการวิเคราะห์มโนมติทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนและพบว่านักเรียนเกิดมโนมติมีอยู่ 4 รูปแบบ คือ 1) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ 2) มโนมติ

 เป็นต้น ซึ่งจาก

การวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า 

นักเรียนแปลความหมายและตีความจากที่โจทย์

ก�ำหนดมาให้แตกต่างไปจากสิ่งที่โจทย์ต้องการ ซึ่ง

ท�ำให้นักเรียนไม่สามารถสร้างประโยคสัญลักษณ์ที่ 

ถูกต้องได้ สอดคล้องกับงานวิจัยของเมตตา [11] 

จากการศึกษาข ้อบกพร่องในการแก้ป ัญหาของ 

นักเรียนด้านการตีความด้านภาษา จากพิจารณา

พบว่า นักเรียนไม่สามารถเปลี่ยนประโยคภาษา

เป็นประโยคสัญลักษณ์ไม่ได้ และสอดคล้องกับ

งานวิจัยของไข่มุก [15] พบว่า ข้อบกพร่องด้าน 

การตีความภาษาจากประโยคภาษาเป็นประโยค

สัญลักษณ์เป็นอุปสรรคในการแก้ปัญหา และนักเรียน

ใช้วิธีการคาดเดา ลองผิดลองถูกในการแก้ไขปัญหา 

	 5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท�ำ คอื นักเรยีน

ขาดความระมัดระวังในการคิดค�ำนวณ เช่น จากโจทย์

ก�ำหนดให้ 

4 หารด้วย 1 จากนั้นนักเรียนน าเอา 
4
1  หารด้วย 

2
1  โดยน าเอาตัวเศษหารตัวเศษและตัวส่วนหารตัวส่วน เป็นต้น ซ่ึงจาก

การวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าความรู้ ความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎีบท 
กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ มาใช้ได้อย่างถูกต้อง ไม่เข้าใจเกี่ยวกับความรู้ความเข้าใจที่เป็นพื้นฐาน หรือมีไม่ความรู้
ความเข้าใจที่เป็นพื้นฐาน คือ นักเรียนไม่สามารถระบุความรู้พื้นฐาน หรือแก้ปัญหาเกี่ยวกับหลักการทางคณิตศาสตร์ 
เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ออย่างถูกต้อง ซ่ึงความเข้าใจพื้นฐานเป็นส่ิงที่ส าคัญมากในการเรียนทางคณิตศาสตร์ และการ
เรียนในระดับที่สูงขึ้นไป สอดคล้องกับงานวิจัยของเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนส่วนมากที่บกพร่อง ไม่สามารถ
ใช้สมบัติ กฎ สูตรหรือนิยามได้ นักเรียนไม่ทราบว่าโจทย์ต้องการอะไร นักเรียนสามารถหาค าตอบได้ แต่ไม่สามารถ
แสดงวิธีท าได้ถูกต้อง และนักเรียนไม่สามารถใช้ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่โจทย์ก าหนดและสิงที่โจทย์ถามได้  

4) การตีความด้านภาษา คือ นักเรียนตีความจากประโยคภาษาที่โจทย์ก าหนดให้มาเป็นประโยคคณิตศาสตร์  
ไม่ถูกต้อง เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 

2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็นแปลง แปลงละ 

4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง 

แทนที่นักเรียนจะเขียนประโยคสัญลักษณ์เป็น 
4
1

2
115   แต่นักเรียนเขียนประโยคสัญลักษณ์เป็น 

4
1

2
115  เป็นต้น ซ่ึง

จากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแปลความหมายและตีความจากที่โจทย์ก าหนดมาให้
แตกต่างไปจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถสร้างประโยคสัญลักษณ์ที่ถูกต้องได้  สอดคล้องกับ
งานวิจัยของเมตตา มาเวียง [11] จากการศึกษาข้อบกพร่องในการแก้ปัญหาของนักเรียนด้านการตีความด้านภาษา จาก
พิจารณาพบว่า นักเรียนไม่สามารถเปลี่ยนประโยคภาษาเป็นประโยคสัญลักษณ์ไม่ได้ และสอดคล้องกับงานวิจัยของ
ไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องด้านการตีความภาษาจากประโยคภาษาเป็นประโยคสัญลักษณ์เป็นอุปสรรค
ในการแก้ปัญหา และนักเรียนใช้วิธีการคาดเดา ลองผิดลองถูกในการแก้ไขปัญหา  

5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า คือ นักเรียนขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเริ่มจากเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ จากนั้น

น าเอา 29 คูณ 3 แต่แทนที่จะได้ค าตอบเป็น 87 แต่นักเรียนได้ค าตอบเป็น 67 ท าให้ได้ผลลัพธ์เป็น 
14
67  เป็นต้น ซ่ึงจาก

การวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนรีบเร่งในการท าแบบทดสอบจนเกินไป หรือมั่นใจว่าท า
ถูกต้องแล้ว จึงไม่มีเวลาในการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงท าให้นักเรียนขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ ขาดการ
ไตร่ตรองในการให้เหตุผล และขาดความรอบคอบในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน สอดคล้องกับงานวิจัยของ
สมพร พลขันธ์ [14] พบว่า นักเรียนขาดสมาธิในการท างาน นักเรียนเร่งรีบ ขาดการไตร่ตรองพิจารณาในการให้เหตุผล
และขาดความระมัดระวังในการค านวณ และยังขาดการฝึกฝน และสอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] 
พบว่า นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจในเรื่องที่เรียนมาแล้ว แต่นักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ หรือไม่
รอบคอบ จึงท าให้ได้ค าตอบผิด  

จากลักษณะข้อบกพร่องที่กล่าวมาพบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์เพื่อไปประยุกต์ใช้ใน
การแก้โจทย์ทางคณิตศาสตร์อย่างมีประสิทธิภาพได้  นักเรียนยังขาดความรู้พื้นฐานส าคัญในการเห็นถึงความสัมพันธ์
ระหว่างเนื้อหาทฤษฎีทางคณิตศาสตร์กับโจทย์ที่ก าหนดให้ได้ นักเรียนไม่สามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่เคยเรียน
มาเชื่อมโยงกับโจทย์ใหม่ จึงท าให้นักเรียนเกิดข้อบกพร่องขึ้น และนักเรียนยังขาดการตีความหมายทางคณิตศาสตร์ใน
เรื่องโจทย์ และยังขาดการวิเคราะห์ปัญหา การตรวจสอบค าตอบ และการประเมินค าตอบ 

ผลจากการวิเคราะห์มโนมติที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน พบว่า จากการวิเคราะห์มโนมติทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนและพบว่านักเรียนเกิดมโนมติมีอยู่ 4 รูปแบบ คือ 1) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ 2) มโนมติ

   นักเรียนเริ่มจากเปลี่ยนจ�ำนวน

คละให้เป็นเศษเกิน แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็น

เครื่องหมายคูณ จากน้ันน�ำเอา 29 คูณ 3 แต่แทนที่

จะได้ค�ำตอบเป็น 87 แต่นักเรียนได้ค�ำตอบเป็น 67 

ท�ำให้ได้ผลลัพธ์เป็น 

4 หารด้วย 1 จากนั้นนักเรียนน าเอา 
4
1  หารด้วย 

2
1  โดยน าเอาตัวเศษหารตัวเศษและตัวส่วนหารตัวส่วน เป็นต้น ซ่ึงจาก

การวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าความรู้ ความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎีบท 
กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ มาใช้ได้อย่างถูกต้อง ไม่เข้าใจเกี่ยวกับความรู้ความเข้าใจที่เป็นพื้นฐาน หรือมีไม่ความรู้
ความเข้าใจที่เป็นพื้นฐาน คือ นักเรียนไม่สามารถระบุความรู้พื้นฐาน หรือแก้ปัญหาเกี่ยวกับหลักการทางคณิตศาสตร์ 
เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ออย่างถูกต้อง ซ่ึงความเข้าใจพื้นฐานเป็นส่ิงที่ส าคัญมากในการเรียนทางคณิตศาสตร์ และการ
เรียนในระดับที่สูงขึ้นไป สอดคล้องกับงานวิจัยของเมตตา มาเวียง [11] พบว่า นักเรียนส่วนมากที่บกพร่อง ไม่สามารถ
ใช้สมบัติ กฎ สูตรหรือนิยามได้ นักเรียนไม่ทราบว่าโจทย์ต้องการอะไร นักเรียนสามารถหาค าตอบได้ แต่ไม่สามารถ
แสดงวิธีท าได้ถูกต้อง และนักเรียนไม่สามารถใช้ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่โจทย์ก าหนดและสิงที่โจทย์ถามได้  

4) การตีความด้านภาษา คือ นักเรียนตีความจากประโยคภาษาที่โจทย์ก าหนดให้มาเป็นประโยคคณิตศาสตร์  
ไม่ถูกต้อง เช่น โจทย์ก าหนด โนบิตะมีที่ดิน 

2
115 ไร่ ต้องการแบ่งเป็นแปลง แปลงละ 

4
1  ไร่ โนบิตะแบ่งที่ดินได้ก่ีแปลง 

แทนที่นักเรียนจะเขียนประโยคสัญลักษณ์เป็น 
4
1

2
115   แต่นักเรียนเขียนประโยคสัญลักษณ์เป็น 

4
1

2
115  เป็นต้น ซ่ึง

จากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนแปลความหมายและตีความจากที่โจทย์ก าหนดมาให้
แตกต่างไปจากส่ิงที่โจทย์ต้องการ ซ่ึงท าให้นักเรียนไม่สามารถสร้างประโยคสัญลักษณ์ที่ถูกต้องได้  สอดคล้องกับ
งานวิจัยของเมตตา มาเวียง [11] จากการศึกษาข้อบกพร่องในการแก้ปัญหาของนักเรียนด้านการตีความด้านภาษา จาก
พิจารณาพบว่า นักเรียนไม่สามารถเปลี่ยนประโยคภาษาเป็นประโยคสัญลักษณ์ไม่ได้ และสอดคล้องกับงานวิจัยของ
ไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า ข้อบกพร่องด้านการตีความภาษาจากประโยคภาษาเป็นประโยคสัญลักษณ์เป็นอุปสรรค
ในการแก้ปัญหา และนักเรียนใช้วิธีการคาดเดา ลองผิดลองถูกในการแก้ไขปัญหา  

5) ข้อบกพร่องในเทคนิคการท า คือ นักเรียนขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ เช่น จากโจทย์ก าหนดให้ 

2
11

7
14   นักเรียนเริ่มจากเปลี่ยนจ านวนคละให้เป็นเศษเกิน แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ จากนั้น

น าเอา 29 คูณ 3 แต่แทนที่จะได้ค าตอบเป็น 87 แต่นักเรียนได้ค าตอบเป็น 67 ท าให้ได้ผลลัพธ์เป็น 
14
67  เป็นต้น ซ่ึงจาก

การวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนรีบเร่งในการท าแบบทดสอบจนเกินไป หรือมั่นใจว่าท า
ถูกต้องแล้ว จึงไม่มีเวลาในการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงท าให้นักเรียนขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ ขาดการ
ไตร่ตรองในการให้เหตุผล และขาดความรอบคอบในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน สอดคล้องกับงานวิจัยของ
สมพร พลขันธ์ [14] พบว่า นักเรียนขาดสมาธิในการท างาน นักเรียนเร่งรีบ ขาดการไตร่ตรองพิจารณาในการให้เหตุผล
และขาดความระมัดระวังในการค านวณ และยังขาดการฝึกฝน และสอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] 
พบว่า นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจในเรื่องที่เรียนมาแล้ว แต่นักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ หรือไม่
รอบคอบ จึงท าให้ได้ค าตอบผิด  

จากลักษณะข้อบกพร่องที่กล่าวมาพบว่า นักเรียนไม่สามารถใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์เพื่อไปประยุกต์ใช้ใน
การแก้โจทย์ทางคณิตศาสตร์อย่างมีประสิทธิภาพได้  นักเรียนยังขาดความรู้พื้นฐานส าคัญในการเห็นถึงความสัมพันธ์
ระหว่างเนื้อหาทฤษฎีทางคณิตศาสตร์กับโจทย์ที่ก าหนดให้ได้ นักเรียนไม่สามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่เคยเรียน
มาเชื่อมโยงกับโจทย์ใหม่ จึงท าให้นักเรียนเกิดข้อบกพร่องขึ้น และนักเรียนยังขาดการตีความหมายทางคณิตศาสตร์ใน
เรื่องโจทย์ และยังขาดการวิเคราะห์ปัญหา การตรวจสอบค าตอบ และการประเมินค าตอบ 

ผลจากการวิเคราะห์มโนมติที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน พบว่า จากการวิเคราะห์มโนมติทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนและพบว่านักเรียนเกิดมโนมติมีอยู่ 4 รูปแบบ คือ 1) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ 2) มโนมติ

  เป็นต้น ซึ่งจากการวิเคราะห์

แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนรีบ

เร่งในการท�ำแบบทดสอบจนเกินไป หรือมั่นใจว่าท�ำ 

ถูกต้องแล้ว จึงไม่มีเวลาในการตรวจสอบค�ำตอบ 

ซ่ึงท�ำให้นักเรียนขาดความระมัดระวังในการคิด

ค�ำนวณ ขาดการไตร่ตรองในการให้เหตุผล และ

ขาดความรอบคอบในการแก้ปัญหา เรื่อง การหาร

เศษส่วน สอดคล้องกับงานวิจัยของสมพร [14]  

พบว่า นักเรียนขาดสมาธิในการท�ำงาน นักเรียนเร่งรีบ  

ขาดการไตร่ตรองพิจารณาในการให้เหตุผลและ

ขาดความระมัดระวังในการค�ำนวณ และยังขาดการ

ฝึกฝน และสอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก [15]  

พบว่า นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจในเรื่องที่เรียนมา

แล้ว แต่นักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิด

ค�ำนวณ หรือไม่รอบคอบ จึงท�ำให้ได้ค�ำตอบผิด 

	 จากลักษณะข้อบกพร่องที่กล่าวมาพบว่า 

นักเรียนไม่สามารถใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์เพื่อไป

ประยุกต์ใช้ในการแก้โจทย์ทางคณิตศาสตร์อย่างมี

ประสิทธิภาพได้ นักเรียนยังขาดความรู้พื้นฐานส�ำคัญ

ในการเห็นถึงความสัมพันธ์ระหว่างเน้ือหาทฤษฎี

ทางคณิตศาสตร์กับโจทย์ที่ก�ำหนดให้ได้ นักเรียน 

ไม่สามารถน�ำความรู ้ทางคณิตศาสตร์ที่เคยเรียน

มาเช่ือมโยงกับโจทย์ใหม่ จึงท�ำให้นักเรียนเกิดข้อ

บกพร่องขึ้น และนักเรียนยังขาดการตีความหมายทาง

คณิตศาสตร์ในเรื่องโจทย์ และยังขาดการวิเคราะห์

ปัญหา การตรวจสอบค�ำตอบ และการประเมนิค�ำตอบ

	 ผลจากการวิเคราะห์มโนมติที่คลาดเคลื่อน

ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน พบว่า จากการวิเคราะห์

มโนมติทางคณติศาสตร์ของนักเรยีนและพบว่านักเรยีน
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เกิดมโนมติมีอยู่ 4 รูปแบบ คือ 1) เข้าใจมโนมติ

ทางคณิตศาสตร์ 2) มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบ 

ไม่สมบูรณ์ 3) มโนมติที่คลาดเคลื่อน และ 4) ไม่

เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ ซึ่งรูปแบบที่พบจาก 

การวิเคราะห์แบบทดสอบแบบอัตนัยและจากการ

สัมภาษณ์ของนักเรียนเรียงล�ำดับจากมากไปหาน้อย 

ดังนี้ 

	 1) มโนมติที่คลาดเคลื่อน คือ ค�ำตอบของ

นักเรียนที่แสดงมโนมติที่ไม่สอดคล้องหรือคลาด

เคลื่อนจากมโนมติที่เป็นที่ยอมรับ และไม่สอดคล้อง

กับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ เช่น โจทย์ก�ำหนดให ้

ทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ 3) มโนมติที่คลาดเคลื่อน และ 4) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ ซ่ึงรูปแบบที่พบ
จากการวิเคราะห์แบบทดสอบแบบอัตนัยและจากการสัมภาษณ์ของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) มโนมติที่คลาดเคลื่อน คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงมโนมติที่ไม่สอดคล้องหรือคลาดเคลื่อนจากมโนมติ
ที่เป็นที่ยอมรับ และไม่สอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจ

ว่า 
2
3

2
21

 สามารถน าตัวเศษหารกันเลย คือ  21 หารด้วย 3 และสามารถน าตัวส่วนหารกันเลย คือ 2 หารด้วย 2  แล้วได้

ผลลัพธ์เป็น 
1
7  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าเอาทฤษฎีบท 

กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติมาใช้ในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ นักเรียนยังไม่สามารถตีความหมายจากที่
โจทย์ก าหนดให้ และนักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร 
[15] พบว่า การเกิดมโนมติที่คลาดเคลื่อนในการใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัตินั้น นักเรียนไม่เข้าใจมโน
มติทางคณิตศาสตร์อย่างแท้จริง นักเรียนจ ามาใช้มากกว่าการเข้าใจ ท าให้นักเรียนขาดความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎี
บท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ ซ่ึงถือว่าเป็นส่ิงส าคัญในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 

2) มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงว่ามีมโนมติที่สอดคล้องกับมโน
มติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์อย่างน้อย 1 องค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ น าเอา 
2
21  คูณ ส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  

ได้ผลลัพธ์เป็น 
6
42

 
แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น  

6
7  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนจะขาดความระมัดระวังในการค านวณ ไม่มี
การวิเคราะห์การแก้ปัญหาในแต่ละขั้นตอน ไม่มีการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงอาจท าให้บางขั้นตอนของนักเรียนไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า การเกิดมโนมติที่ไม่สมบูรณ์ เกิดจากนักเรียนขาดความ
ระมัดระวังในการคิดการค านวณ หรือความไม่รอบคอบของนักเรียนในการแก้ปัญหา และนักเรียนไม่สามารถจับ
ประเด็นได้ว่าโจทย์ให้ข้อมูลอะไรมา แล้วโจทย์ต้องการหาค าตอบอย่างไร ซ่ึงส่งผลให้นักเรียนวิเคราะห์หากรณีที่จะหา
ค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ได้ก าหนดให้ไม่สมบูรณ์ 

3) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ การที่นักเรียนไม่ตอบค าถาม ตอบค าถามในลักษณะทวนค าถามหรือ
ตอบค าถามไม่ตรงประเด็น เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนจะเขียนลงในกระดาษค าตอบเป็น 
2
3

2
21

  โดยที่ไม่

มีการแสดงวิธีท า เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่มีความรู้พื้นฐาน เรื่อง 
การหารเศษส่วน หรือไม่เข้าใจในสิ่งที่โจทย์ก าหนด จึงไม่สามารถแสดงวิธีท าหรือหลักการออกมาได้ 

4) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีมโนมติสอดคล้องกับ
มโนมติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ทุกองค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115 

นักเรียนแสองวิธีท า โดยเริ่มจากท า 15 ให้เป็นเศษส่วน คือ 
1

15  แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารให้เป็นเครื่องหมายคูณ แล้ว

เปลี่ยน 
6
1  ให้เป็นส่วนกลับ คือ 

1
6  จากนั้นน าเอาตัวเศษคูณกับตัวเศษ คือ 15 คูณกับ 6 ได้ค าตอบเป็น 90 และน าเอาตัว

ส่วนคูณกับตัวส่วน คือ 1 คูณกับ 1 ได้ค าตอบเป็น 1 ท าให้เป็นเศษส่วนได้เป็น 
1

90
 
แล้วให้เป็นจ านวนนับได้เป็น 90  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนสามารถที่จะน าเอาความรู้พื้นฐาน เรื่อง การ
หารเศษส่วน ใช้ในการแก้โจทย์ได้อย่างครบถ้วน  สอดคล้องกับงานวิจัยอนงค์นุช เวชประชา [16] พบว่า นักเรียนมี

  ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจว่า 

ทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ 3) มโนมติที่คลาดเคลื่อน และ 4) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ ซ่ึงรูปแบบที่พบ
จากการวิเคราะห์แบบทดสอบแบบอัตนัยและจากการสัมภาษณ์ของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) มโนมติที่คลาดเคลื่อน คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงมโนมติที่ไม่สอดคล้องหรือคลาดเคลื่อนจากมโนมติ
ที่เป็นที่ยอมรับ และไม่สอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจ

ว่า 
2
3

2
21

 สามารถน าตัวเศษหารกันเลย คือ  21 หารด้วย 3 และสามารถน าตัวส่วนหารกันเลย คือ 2 หารด้วย 2  แล้วได้

ผลลัพธ์เป็น 
1
7  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าเอาทฤษฎีบท 

กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติมาใช้ในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ นักเรียนยังไม่สามารถตีความหมายจากที่
โจทย์ก าหนดให้ และนักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร 
[15] พบว่า การเกิดมโนมติที่คลาดเคลื่อนในการใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัตินั้น นักเรียนไม่เข้าใจมโน
มติทางคณิตศาสตร์อย่างแท้จริง นักเรียนจ ามาใช้มากกว่าการเข้าใจ ท าให้นักเรียนขาดความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎี
บท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ ซ่ึงถือว่าเป็นส่ิงส าคัญในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 

2) มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงว่ามีมโนมติที่สอดคล้องกับมโน
มติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์อย่างน้อย 1 องค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ น าเอา 
2
21  คูณ ส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  

ได้ผลลัพธ์เป็น 
6
42

 
แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น  

6
7  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนจะขาดความระมัดระวังในการค านวณ ไม่มี
การวิเคราะห์การแก้ปัญหาในแต่ละขั้นตอน ไม่มีการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงอาจท าให้บางขั้นตอนของนักเรียนไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า การเกิดมโนมติที่ไม่สมบูรณ์ เกิดจากนักเรียนขาดความ
ระมัดระวังในการคิดการค านวณ หรือความไม่รอบคอบของนักเรียนในการแก้ปัญหา และนักเรียนไม่สามารถจับ
ประเด็นได้ว่าโจทย์ให้ข้อมูลอะไรมา แล้วโจทย์ต้องการหาค าตอบอย่างไร ซ่ึงส่งผลให้นักเรียนวิเคราะห์หากรณีที่จะหา
ค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ได้ก าหนดให้ไม่สมบูรณ์ 

3) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ การที่นักเรียนไม่ตอบค าถาม ตอบค าถามในลักษณะทวนค าถามหรือ
ตอบค าถามไม่ตรงประเด็น เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนจะเขียนลงในกระดาษค าตอบเป็น 
2
3

2
21

  โดยที่ไม่

มีการแสดงวิธีท า เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่มีความรู้พื้นฐาน เรื่อง 
การหารเศษส่วน หรือไม่เข้าใจในสิ่งที่โจทย์ก าหนด จึงไม่สามารถแสดงวิธีท าหรือหลักการออกมาได้ 

4) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีมโนมติสอดคล้องกับ
มโนมติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ทุกองค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115 

นักเรียนแสองวิธีท า โดยเริ่มจากท า 15 ให้เป็นเศษส่วน คือ 
1

15  แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารให้เป็นเครื่องหมายคูณ แล้ว

เปลี่ยน 
6
1  ให้เป็นส่วนกลับ คือ 

1
6  จากนั้นน าเอาตัวเศษคูณกับตัวเศษ คือ 15 คูณกับ 6 ได้ค าตอบเป็น 90 และน าเอาตัว

ส่วนคูณกับตัวส่วน คือ 1 คูณกับ 1 ได้ค าตอบเป็น 1 ท าให้เป็นเศษส่วนได้เป็น 
1

90
 
แล้วให้เป็นจ านวนนับได้เป็น 90  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนสามารถที่จะน าเอาความรู้พื้นฐาน เรื่อง การ
หารเศษส่วน ใช้ในการแก้โจทย์ได้อย่างครบถ้วน  สอดคล้องกับงานวิจัยอนงค์นุช เวชประชา [16] พบว่า นักเรียนมี

 สามารถ

น�ำตัวเศษหารกันเลย คือ  21 หารด้วย 3 และสามารถ

น�ำตวัส่วนหารกนัเลย คอื 2 หารด้วย 2  แล้วได้ผลลพัธ์

เป็น 

ทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ 3) มโนมติที่คลาดเคลื่อน และ 4) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ ซ่ึงรูปแบบที่พบ
จากการวิเคราะห์แบบทดสอบแบบอัตนัยและจากการสัมภาษณ์ของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) มโนมติที่คลาดเคลื่อน คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงมโนมติที่ไม่สอดคล้องหรือคลาดเคลื่อนจากมโนมติ
ที่เป็นที่ยอมรับ และไม่สอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจ

ว่า 
2
3

2
21

 สามารถน าตัวเศษหารกันเลย คือ  21 หารด้วย 3 และสามารถน าตัวส่วนหารกันเลย คือ 2 หารด้วย 2  แล้วได้

ผลลัพธ์เป็น 
1
7  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าเอาทฤษฎีบท 

กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติมาใช้ในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ นักเรียนยังไม่สามารถตีความหมายจากที่
โจทย์ก าหนดให้ และนักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร 
[15] พบว่า การเกิดมโนมติที่คลาดเคลื่อนในการใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัตินั้น นักเรียนไม่เข้าใจมโน
มติทางคณิตศาสตร์อย่างแท้จริง นักเรียนจ ามาใช้มากกว่าการเข้าใจ ท าให้นักเรียนขาดความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎี
บท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ ซ่ึงถือว่าเป็นส่ิงส าคัญในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 

2) มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงว่ามีมโนมติที่สอดคล้องกับมโน
มติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์อย่างน้อย 1 องค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ น าเอา 
2
21  คูณ ส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  

ได้ผลลัพธ์เป็น 
6
42

 
แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น  

6
7  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนจะขาดความระมัดระวังในการค านวณ ไม่มี
การวิเคราะห์การแก้ปัญหาในแต่ละขั้นตอน ไม่มีการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงอาจท าให้บางขั้นตอนของนักเรียนไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า การเกิดมโนมติที่ไม่สมบูรณ์ เกิดจากนักเรียนขาดความ
ระมัดระวังในการคิดการค านวณ หรือความไม่รอบคอบของนักเรียนในการแก้ปัญหา และนักเรียนไม่สามารถจับ
ประเด็นได้ว่าโจทย์ให้ข้อมูลอะไรมา แล้วโจทย์ต้องการหาค าตอบอย่างไร ซ่ึงส่งผลให้นักเรียนวิเคราะห์หากรณีที่จะหา
ค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ได้ก าหนดให้ไม่สมบูรณ์ 

3) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ การที่นักเรียนไม่ตอบค าถาม ตอบค าถามในลักษณะทวนค าถามหรือ
ตอบค าถามไม่ตรงประเด็น เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนจะเขียนลงในกระดาษค าตอบเป็น 
2
3

2
21

  โดยที่ไม่

มีการแสดงวิธีท า เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่มีความรู้พื้นฐาน เรื่อง 
การหารเศษส่วน หรือไม่เข้าใจในสิ่งที่โจทย์ก าหนด จึงไม่สามารถแสดงวิธีท าหรือหลักการออกมาได้ 

4) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีมโนมติสอดคล้องกับ
มโนมติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ทุกองค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115 

นักเรียนแสองวิธีท า โดยเริ่มจากท า 15 ให้เป็นเศษส่วน คือ 
1

15  แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารให้เป็นเครื่องหมายคูณ แล้ว

เปลี่ยน 
6
1  ให้เป็นส่วนกลับ คือ 

1
6  จากนั้นน าเอาตัวเศษคูณกับตัวเศษ คือ 15 คูณกับ 6 ได้ค าตอบเป็น 90 และน าเอาตัว

ส่วนคูณกับตัวส่วน คือ 1 คูณกับ 1 ได้ค าตอบเป็น 1 ท าให้เป็นเศษส่วนได้เป็น 
1

90
 
แล้วให้เป็นจ านวนนับได้เป็น 90  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนสามารถที่จะน าเอาความรู้พื้นฐาน เรื่อง การ
หารเศษส่วน ใช้ในการแก้โจทย์ได้อย่างครบถ้วน  สอดคล้องกับงานวิจัยอนงค์นุช เวชประชา [16] พบว่า นักเรียนมี

 เป็นต้น ซึ่งจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ

และการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน�ำเอา

ทฤษฎีบท กฎ สตูร บทนยิาม และสมบตัมิาใช้ในการแก้

ปัญหา เรือ่ง การหารเศษส่วน ได้ นกัเรยีนยงัไม่สามารถ

ตีความหมายจากที่โจทย์ก�ำหนดให้ และนักเรียนยัง

ขาดความระมัดระวังในการคิดค�ำนวณ สอดคล้องกับ

งานวิจัยของไข่มุก [15] พบว่า การเกิดมโนมติที่คลาด

เคลื่อนในการใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ

สมบัตินั้น นักเรียนไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์

อย่างแท้จริง นักเรียนจ�ำมาใช้มากกว่าการเข้าใจ ท�ำให้

นักเรียนขาดความเข้าใจพ้ืนฐานเกี่ยวกับทฤษฎีบท  

กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ ซึ่งถือว่าเป็นสิ่งส�ำคัญ 

ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์

	 2) มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ ์

คอื ค�ำตอบของนกัเรยีนทีแ่สดงว่ามมีโนมตทิีส่อดคล้อง

กับมโนมติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติ

ของนักคณิตศาสตร์อย่างน้อย 1 องค์ประกอบ เช่น 

โจทย์ก�ำหนดให้ 

ทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ 3) มโนมติที่คลาดเคลื่อน และ 4) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ ซ่ึงรูปแบบที่พบ
จากการวิเคราะห์แบบทดสอบแบบอัตนัยและจากการสัมภาษณ์ของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) มโนมติที่คลาดเคลื่อน คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงมโนมติที่ไม่สอดคล้องหรือคลาดเคลื่อนจากมโนมติ
ที่เป็นที่ยอมรับ และไม่สอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจ

ว่า 
2
3

2
21

 สามารถน าตัวเศษหารกันเลย คือ  21 หารด้วย 3 และสามารถน าตัวส่วนหารกันเลย คือ 2 หารด้วย 2  แล้วได้

ผลลัพธ์เป็น 
1
7  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าเอาทฤษฎีบท 

กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติมาใช้ในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ นักเรียนยังไม่สามารถตีความหมายจากที่
โจทย์ก าหนดให้ และนักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร 
[15] พบว่า การเกิดมโนมติที่คลาดเคลื่อนในการใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัตินั้น นักเรียนไม่เข้าใจมโน
มติทางคณิตศาสตร์อย่างแท้จริง นักเรียนจ ามาใช้มากกว่าการเข้าใจ ท าให้นักเรียนขาดความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎี
บท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ ซ่ึงถือว่าเป็นส่ิงส าคัญในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 

2) มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงว่ามีมโนมติที่สอดคล้องกับมโน
มติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์อย่างน้อย 1 องค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ น าเอา 
2
21  คูณ ส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  

ได้ผลลัพธ์เป็น 
6
42

 
แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น  

6
7  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนจะขาดความระมัดระวังในการค านวณ ไม่มี
การวิเคราะห์การแก้ปัญหาในแต่ละขั้นตอน ไม่มีการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงอาจท าให้บางขั้นตอนของนักเรียนไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า การเกิดมโนมติที่ไม่สมบูรณ์ เกิดจากนักเรียนขาดความ
ระมัดระวังในการคิดการค านวณ หรือความไม่รอบคอบของนักเรียนในการแก้ปัญหา และนักเรียนไม่สามารถจับ
ประเด็นได้ว่าโจทย์ให้ข้อมูลอะไรมา แล้วโจทย์ต้องการหาค าตอบอย่างไร ซ่ึงส่งผลให้นักเรียนวิเคราะห์หากรณีที่จะหา
ค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ได้ก าหนดให้ไม่สมบูรณ์ 

3) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ การที่นักเรียนไม่ตอบค าถาม ตอบค าถามในลักษณะทวนค าถามหรือ
ตอบค าถามไม่ตรงประเด็น เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนจะเขียนลงในกระดาษค าตอบเป็น 
2
3

2
21

  โดยที่ไม่

มีการแสดงวิธีท า เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่มีความรู้พื้นฐาน เรื่อง 
การหารเศษส่วน หรือไม่เข้าใจในสิ่งที่โจทย์ก าหนด จึงไม่สามารถแสดงวิธีท าหรือหลักการออกมาได้ 

4) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีมโนมติสอดคล้องกับ
มโนมติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ทุกองค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115 

นักเรียนแสองวิธีท า โดยเริ่มจากท า 15 ให้เป็นเศษส่วน คือ 
1

15  แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารให้เป็นเครื่องหมายคูณ แล้ว

เปลี่ยน 
6
1  ให้เป็นส่วนกลับ คือ 

1
6  จากนั้นน าเอาตัวเศษคูณกับตัวเศษ คือ 15 คูณกับ 6 ได้ค าตอบเป็น 90 และน าเอาตัว

ส่วนคูณกับตัวส่วน คือ 1 คูณกับ 1 ได้ค าตอบเป็น 1 ท าให้เป็นเศษส่วนได้เป็น 
1

90
 
แล้วให้เป็นจ านวนนับได้เป็น 90  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนสามารถที่จะน าเอาความรู้พื้นฐาน เรื่อง การ
หารเศษส่วน ใช้ในการแก้โจทย์ได้อย่างครบถ้วน  สอดคล้องกับงานวิจัยอนงค์นุช เวชประชา [16] พบว่า นักเรียนมี

 นักเรียนแสดงวิธีท�ำ  โดย

เปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ น�ำเอา 

ทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ 3) มโนมติที่คลาดเคลื่อน และ 4) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ ซ่ึงรูปแบบที่พบ
จากการวิเคราะห์แบบทดสอบแบบอัตนัยและจากการสัมภาษณ์ของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) มโนมติที่คลาดเคลื่อน คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงมโนมติที่ไม่สอดคล้องหรือคลาดเคลื่อนจากมโนมติ
ที่เป็นที่ยอมรับ และไม่สอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจ

ว่า 
2
3

2
21

 สามารถน าตัวเศษหารกันเลย คือ  21 หารด้วย 3 และสามารถน าตัวส่วนหารกันเลย คือ 2 หารด้วย 2  แล้วได้

ผลลัพธ์เป็น 
1
7  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าเอาทฤษฎีบท 

กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติมาใช้ในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ นักเรียนยังไม่สามารถตีความหมายจากที่
โจทย์ก าหนดให้ และนักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร 
[15] พบว่า การเกิดมโนมติที่คลาดเคลื่อนในการใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัตินั้น นักเรียนไม่เข้าใจมโน
มติทางคณิตศาสตร์อย่างแท้จริง นักเรียนจ ามาใช้มากกว่าการเข้าใจ ท าให้นักเรียนขาดความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎี
บท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ ซ่ึงถือว่าเป็นส่ิงส าคัญในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 

2) มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงว่ามีมโนมติที่สอดคล้องกับมโน
มติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์อย่างน้อย 1 องค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ น าเอา 
2
21  คูณ ส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  

ได้ผลลัพธ์เป็น 
6
42

 
แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น  

6
7  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนจะขาดความระมัดระวังในการค านวณ ไม่มี
การวิเคราะห์การแก้ปัญหาในแต่ละขั้นตอน ไม่มีการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงอาจท าให้บางขั้นตอนของนักเรียนไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า การเกิดมโนมติที่ไม่สมบูรณ์ เกิดจากนักเรียนขาดความ
ระมัดระวังในการคิดการค านวณ หรือความไม่รอบคอบของนักเรียนในการแก้ปัญหา และนักเรียนไม่สามารถจับ
ประเด็นได้ว่าโจทย์ให้ข้อมูลอะไรมา แล้วโจทย์ต้องการหาค าตอบอย่างไร ซ่ึงส่งผลให้นักเรียนวิเคราะห์หากรณีที่จะหา
ค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ได้ก าหนดให้ไม่สมบูรณ์ 

3) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ การที่นักเรียนไม่ตอบค าถาม ตอบค าถามในลักษณะทวนค าถามหรือ
ตอบค าถามไม่ตรงประเด็น เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนจะเขียนลงในกระดาษค าตอบเป็น 
2
3

2
21

  โดยที่ไม่

มีการแสดงวิธีท า เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่มีความรู้พื้นฐาน เรื่อง 
การหารเศษส่วน หรือไม่เข้าใจในสิ่งที่โจทย์ก าหนด จึงไม่สามารถแสดงวิธีท าหรือหลักการออกมาได้ 

4) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีมโนมติสอดคล้องกับ
มโนมติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ทุกองค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115 

นักเรียนแสองวิธีท า โดยเริ่มจากท า 15 ให้เป็นเศษส่วน คือ 
1

15  แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารให้เป็นเครื่องหมายคูณ แล้ว

เปลี่ยน 
6
1  ให้เป็นส่วนกลับ คือ 

1
6  จากนั้นน าเอาตัวเศษคูณกับตัวเศษ คือ 15 คูณกับ 6 ได้ค าตอบเป็น 90 และน าเอาตัว

ส่วนคูณกับตัวส่วน คือ 1 คูณกับ 1 ได้ค าตอบเป็น 1 ท าให้เป็นเศษส่วนได้เป็น 
1

90
 
แล้วให้เป็นจ านวนนับได้เป็น 90  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนสามารถที่จะน าเอาความรู้พื้นฐาน เรื่อง การ
หารเศษส่วน ใช้ในการแก้โจทย์ได้อย่างครบถ้วน  สอดคล้องกับงานวิจัยอนงค์นุช เวชประชา [16] พบว่า นักเรียนมี

  คูณ ส่วนกลับของ 

ทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ 3) มโนมติที่คลาดเคลื่อน และ 4) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ ซ่ึงรูปแบบที่พบ
จากการวิเคราะห์แบบทดสอบแบบอัตนัยและจากการสัมภาษณ์ของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) มโนมติที่คลาดเคลื่อน คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงมโนมติที่ไม่สอดคล้องหรือคลาดเคลื่อนจากมโนมติ
ที่เป็นที่ยอมรับ และไม่สอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจ

ว่า 
2
3

2
21

 สามารถน าตัวเศษหารกันเลย คือ  21 หารด้วย 3 และสามารถน าตัวส่วนหารกันเลย คือ 2 หารด้วย 2  แล้วได้

ผลลัพธ์เป็น 
1
7  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าเอาทฤษฎีบท 

กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติมาใช้ในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ นักเรียนยังไม่สามารถตีความหมายจากที่
โจทย์ก าหนดให้ และนักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร 
[15] พบว่า การเกิดมโนมติที่คลาดเคลื่อนในการใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัตินั้น นักเรียนไม่เข้าใจมโน
มติทางคณิตศาสตร์อย่างแท้จริง นักเรียนจ ามาใช้มากกว่าการเข้าใจ ท าให้นักเรียนขาดความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎี
บท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ ซ่ึงถือว่าเป็นส่ิงส าคัญในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 

2) มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงว่ามีมโนมติที่สอดคล้องกับมโน
มติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์อย่างน้อย 1 องค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ น าเอา 
2
21  คูณ ส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  

ได้ผลลัพธ์เป็น 
6
42

 
แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น  

6
7  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนจะขาดความระมัดระวังในการค านวณ ไม่มี
การวิเคราะห์การแก้ปัญหาในแต่ละขั้นตอน ไม่มีการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงอาจท าให้บางขั้นตอนของนักเรียนไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า การเกิดมโนมติที่ไม่สมบูรณ์ เกิดจากนักเรียนขาดความ
ระมัดระวังในการคิดการค านวณ หรือความไม่รอบคอบของนักเรียนในการแก้ปัญหา และนักเรียนไม่สามารถจับ
ประเด็นได้ว่าโจทย์ให้ข้อมูลอะไรมา แล้วโจทย์ต้องการหาค าตอบอย่างไร ซ่ึงส่งผลให้นักเรียนวิเคราะห์หากรณีที่จะหา
ค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ได้ก าหนดให้ไม่สมบูรณ์ 

3) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ การที่นักเรียนไม่ตอบค าถาม ตอบค าถามในลักษณะทวนค าถามหรือ
ตอบค าถามไม่ตรงประเด็น เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนจะเขียนลงในกระดาษค าตอบเป็น 
2
3

2
21

  โดยที่ไม่

มีการแสดงวิธีท า เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่มีความรู้พื้นฐาน เรื่อง 
การหารเศษส่วน หรือไม่เข้าใจในสิ่งที่โจทย์ก าหนด จึงไม่สามารถแสดงวิธีท าหรือหลักการออกมาได้ 

4) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีมโนมติสอดคล้องกับ
มโนมติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ทุกองค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115 

นักเรียนแสองวิธีท า โดยเริ่มจากท า 15 ให้เป็นเศษส่วน คือ 
1

15  แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารให้เป็นเครื่องหมายคูณ แล้ว

เปลี่ยน 
6
1  ให้เป็นส่วนกลับ คือ 

1
6  จากนั้นน าเอาตัวเศษคูณกับตัวเศษ คือ 15 คูณกับ 6 ได้ค าตอบเป็น 90 และน าเอาตัว

ส่วนคูณกับตัวส่วน คือ 1 คูณกับ 1 ได้ค าตอบเป็น 1 ท าให้เป็นเศษส่วนได้เป็น 
1

90
 
แล้วให้เป็นจ านวนนับได้เป็น 90  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนสามารถที่จะน าเอาความรู้พื้นฐาน เรื่อง การ
หารเศษส่วน ใช้ในการแก้โจทย์ได้อย่างครบถ้วน  สอดคล้องกับงานวิจัยอนงค์นุช เวชประชา [16] พบว่า นักเรียนมี

  คือ  

ทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ 3) มโนมติที่คลาดเคลื่อน และ 4) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ ซ่ึงรูปแบบที่พบ
จากการวิเคราะห์แบบทดสอบแบบอัตนัยและจากการสัมภาษณ์ของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) มโนมติที่คลาดเคลื่อน คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงมโนมติที่ไม่สอดคล้องหรือคลาดเคลื่อนจากมโนมติ
ที่เป็นที่ยอมรับ และไม่สอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจ

ว่า 
2
3

2
21

 สามารถน าตัวเศษหารกันเลย คือ  21 หารด้วย 3 และสามารถน าตัวส่วนหารกันเลย คือ 2 หารด้วย 2  แล้วได้

ผลลัพธ์เป็น 
1
7  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าเอาทฤษฎีบท 

กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติมาใช้ในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ นักเรียนยังไม่สามารถตีความหมายจากที่
โจทย์ก าหนดให้ และนักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร 
[15] พบว่า การเกิดมโนมติที่คลาดเคลื่อนในการใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัตินั้น นักเรียนไม่เข้าใจมโน
มติทางคณิตศาสตร์อย่างแท้จริง นักเรียนจ ามาใช้มากกว่าการเข้าใจ ท าให้นักเรียนขาดความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎี
บท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ ซ่ึงถือว่าเป็นส่ิงส าคัญในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 

2) มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงว่ามีมโนมติที่สอดคล้องกับมโน
มติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์อย่างน้อย 1 องค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ น าเอา 
2
21  คูณ ส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  

ได้ผลลัพธ์เป็น 
6
42

 
แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น  

6
7  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนจะขาดความระมัดระวังในการค านวณ ไม่มี
การวิเคราะห์การแก้ปัญหาในแต่ละขั้นตอน ไม่มีการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงอาจท าให้บางขั้นตอนของนักเรียนไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า การเกิดมโนมติที่ไม่สมบูรณ์ เกิดจากนักเรียนขาดความ
ระมัดระวังในการคิดการค านวณ หรือความไม่รอบคอบของนักเรียนในการแก้ปัญหา และนักเรียนไม่สามารถจับ
ประเด็นได้ว่าโจทย์ให้ข้อมูลอะไรมา แล้วโจทย์ต้องการหาค าตอบอย่างไร ซ่ึงส่งผลให้นักเรียนวิเคราะห์หากรณีที่จะหา
ค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ได้ก าหนดให้ไม่สมบูรณ์ 

3) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ การที่นักเรียนไม่ตอบค าถาม ตอบค าถามในลักษณะทวนค าถามหรือ
ตอบค าถามไม่ตรงประเด็น เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนจะเขียนลงในกระดาษค าตอบเป็น 
2
3

2
21

  โดยที่ไม่

มีการแสดงวิธีท า เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่มีความรู้พื้นฐาน เรื่อง 
การหารเศษส่วน หรือไม่เข้าใจในสิ่งที่โจทย์ก าหนด จึงไม่สามารถแสดงวิธีท าหรือหลักการออกมาได้ 

4) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีมโนมติสอดคล้องกับ
มโนมติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ทุกองค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115 

นักเรียนแสองวิธีท า โดยเริ่มจากท า 15 ให้เป็นเศษส่วน คือ 
1

15  แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารให้เป็นเครื่องหมายคูณ แล้ว

เปลี่ยน 
6
1  ให้เป็นส่วนกลับ คือ 

1
6  จากนั้นน าเอาตัวเศษคูณกับตัวเศษ คือ 15 คูณกับ 6 ได้ค าตอบเป็น 90 และน าเอาตัว

ส่วนคูณกับตัวส่วน คือ 1 คูณกับ 1 ได้ค าตอบเป็น 1 ท าให้เป็นเศษส่วนได้เป็น 
1

90
 
แล้วให้เป็นจ านวนนับได้เป็น 90  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนสามารถที่จะน าเอาความรู้พื้นฐาน เรื่อง การ
หารเศษส่วน ใช้ในการแก้โจทย์ได้อย่างครบถ้วน  สอดคล้องกับงานวิจัยอนงค์นุช เวชประชา [16] พบว่า นักเรียนมี

 ได้ผลลัพธ์เป็น

ทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ 3) มโนมติที่คลาดเคลื่อน และ 4) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ ซ่ึงรูปแบบที่พบ
จากการวิเคราะห์แบบทดสอบแบบอัตนัยและจากการสัมภาษณ์ของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) มโนมติที่คลาดเคลื่อน คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงมโนมติที่ไม่สอดคล้องหรือคลาดเคลื่อนจากมโนมติ
ที่เป็นที่ยอมรับ และไม่สอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจ

ว่า 
2
3

2
21

 สามารถน าตัวเศษหารกันเลย คือ  21 หารด้วย 3 และสามารถน าตัวส่วนหารกันเลย คือ 2 หารด้วย 2  แล้วได้

ผลลัพธ์เป็น 
1
7  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าเอาทฤษฎีบท 

กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติมาใช้ในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ นักเรียนยังไม่สามารถตีความหมายจากที่
โจทย์ก าหนดให้ และนักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร 
[15] พบว่า การเกิดมโนมติที่คลาดเคลื่อนในการใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัตินั้น นักเรียนไม่เข้าใจมโน
มติทางคณิตศาสตร์อย่างแท้จริง นักเรียนจ ามาใช้มากกว่าการเข้าใจ ท าให้นักเรียนขาดความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎี
บท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ ซ่ึงถือว่าเป็นส่ิงส าคัญในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 

2) มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงว่ามีมโนมติที่สอดคล้องกับมโน
มติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์อย่างน้อย 1 องค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ น าเอา 
2
21  คูณ ส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  

ได้ผลลัพธ์เป็น 
6
42

 
แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น  

6
7  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนจะขาดความระมัดระวังในการค านวณ ไม่มี
การวิเคราะห์การแก้ปัญหาในแต่ละขั้นตอน ไม่มีการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงอาจท าให้บางขั้นตอนของนักเรียนไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า การเกิดมโนมติที่ไม่สมบูรณ์ เกิดจากนักเรียนขาดความ
ระมัดระวังในการคิดการค านวณ หรือความไม่รอบคอบของนักเรียนในการแก้ปัญหา และนักเรียนไม่สามารถจับ
ประเด็นได้ว่าโจทย์ให้ข้อมูลอะไรมา แล้วโจทย์ต้องการหาค าตอบอย่างไร ซ่ึงส่งผลให้นักเรียนวิเคราะห์หากรณีที่จะหา
ค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ได้ก าหนดให้ไม่สมบูรณ์ 

3) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ การที่นักเรียนไม่ตอบค าถาม ตอบค าถามในลักษณะทวนค าถามหรือ
ตอบค าถามไม่ตรงประเด็น เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนจะเขียนลงในกระดาษค าตอบเป็น 
2
3

2
21

  โดยที่ไม่

มีการแสดงวิธีท า เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่มีความรู้พื้นฐาน เรื่อง 
การหารเศษส่วน หรือไม่เข้าใจในสิ่งที่โจทย์ก าหนด จึงไม่สามารถแสดงวิธีท าหรือหลักการออกมาได้ 

4) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีมโนมติสอดคล้องกับ
มโนมติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ทุกองค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115 

นักเรียนแสองวิธีท า โดยเริ่มจากท า 15 ให้เป็นเศษส่วน คือ 
1

15  แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารให้เป็นเครื่องหมายคูณ แล้ว

เปลี่ยน 
6
1  ให้เป็นส่วนกลับ คือ 

1
6  จากนั้นน าเอาตัวเศษคูณกับตัวเศษ คือ 15 คูณกับ 6 ได้ค าตอบเป็น 90 และน าเอาตัว

ส่วนคูณกับตัวส่วน คือ 1 คูณกับ 1 ได้ค าตอบเป็น 1 ท าให้เป็นเศษส่วนได้เป็น 
1

90
 
แล้วให้เป็นจ านวนนับได้เป็น 90  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนสามารถที่จะน าเอาความรู้พื้นฐาน เรื่อง การ
หารเศษส่วน ใช้ในการแก้โจทย์ได้อย่างครบถ้วน  สอดคล้องกับงานวิจัยอนงค์นุช เวชประชา [16] พบว่า นักเรียนมี

   

แต่พอท�ำให้เป็นเศษส่วนอย่างต�ำ่ แทนทีน่กัเรยีนจะได้

ผลลพัธ์เป็น 7 แต่นกัเรยีนได้ผลลพัธ์เป็น  

ทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ 3) มโนมติที่คลาดเคลื่อน และ 4) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ ซ่ึงรูปแบบที่พบ
จากการวิเคราะห์แบบทดสอบแบบอัตนัยและจากการสัมภาษณ์ของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) มโนมติที่คลาดเคลื่อน คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงมโนมติที่ไม่สอดคล้องหรือคลาดเคลื่อนจากมโนมติ
ที่เป็นที่ยอมรับ และไม่สอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจ

ว่า 
2
3

2
21

 สามารถน าตัวเศษหารกันเลย คือ  21 หารด้วย 3 และสามารถน าตัวส่วนหารกันเลย คือ 2 หารด้วย 2  แล้วได้

ผลลัพธ์เป็น 
1
7  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าเอาทฤษฎีบท 

กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติมาใช้ในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ นักเรียนยังไม่สามารถตีความหมายจากที่
โจทย์ก าหนดให้ และนักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร 
[15] พบว่า การเกิดมโนมติที่คลาดเคลื่อนในการใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัตินั้น นักเรียนไม่เข้าใจมโน
มติทางคณิตศาสตร์อย่างแท้จริง นักเรียนจ ามาใช้มากกว่าการเข้าใจ ท าให้นักเรียนขาดความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎี
บท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ ซ่ึงถือว่าเป็นส่ิงส าคัญในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 

2) มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงว่ามีมโนมติที่สอดคล้องกับมโน
มติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์อย่างน้อย 1 องค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 
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  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ น าเอา 
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แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น  

6
7  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนจะขาดความระมัดระวังในการค านวณ ไม่มี
การวิเคราะห์การแก้ปัญหาในแต่ละขั้นตอน ไม่มีการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงอาจท าให้บางขั้นตอนของนักเรียนไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า การเกิดมโนมติที่ไม่สมบูรณ์ เกิดจากนักเรียนขาดความ
ระมัดระวังในการคิดการค านวณ หรือความไม่รอบคอบของนักเรียนในการแก้ปัญหา และนักเรียนไม่สามารถจับ
ประเด็นได้ว่าโจทย์ให้ข้อมูลอะไรมา แล้วโจทย์ต้องการหาค าตอบอย่างไร ซ่ึงส่งผลให้นักเรียนวิเคราะห์หากรณีที่จะหา
ค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ได้ก าหนดให้ไม่สมบูรณ์ 

3) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ การที่นักเรียนไม่ตอบค าถาม ตอบค าถามในลักษณะทวนค าถามหรือ
ตอบค าถามไม่ตรงประเด็น เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนจะเขียนลงในกระดาษค าตอบเป็น 
2
3

2
21

  โดยที่ไม่

มีการแสดงวิธีท า เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่มีความรู้พื้นฐาน เรื่อง 
การหารเศษส่วน หรือไม่เข้าใจในสิ่งที่โจทย์ก าหนด จึงไม่สามารถแสดงวิธีท าหรือหลักการออกมาได้ 

4) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีมโนมติสอดคล้องกับ
มโนมติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ทุกองค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115 

นักเรียนแสองวิธีท า โดยเริ่มจากท า 15 ให้เป็นเศษส่วน คือ 
1

15  แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารให้เป็นเครื่องหมายคูณ แล้ว

เปลี่ยน 
6
1  ให้เป็นส่วนกลับ คือ 

1
6  จากนั้นน าเอาตัวเศษคูณกับตัวเศษ คือ 15 คูณกับ 6 ได้ค าตอบเป็น 90 และน าเอาตัว

ส่วนคูณกับตัวส่วน คือ 1 คูณกับ 1 ได้ค าตอบเป็น 1 ท าให้เป็นเศษส่วนได้เป็น 
1

90
 
แล้วให้เป็นจ านวนนับได้เป็น 90  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนสามารถที่จะน าเอาความรู้พื้นฐาน เรื่อง การ
หารเศษส่วน ใช้ในการแก้โจทย์ได้อย่างครบถ้วน  สอดคล้องกับงานวิจัยอนงค์นุช เวชประชา [16] พบว่า นักเรียนมี

  เป็นต้น 

ซึ่งจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ ์ 

พบว่า นักเรียนจะขาดความระมัดระวังในการค�ำนวณ 

ไม่มีการวิเคราะห์การแก้ปัญหาในแต่ละขั้นตอน  

ไม่มีการตรวจสอบค�ำตอบ ซึ่งอาจท�ำให้บางขั้นตอน

ของนักเรียนไม่ถูกต้อง สอดคล้องกับงานวิจัยของ

ไข่มุก [15] พบว่า การเกิดมโนมติที่ไม่สมบูรณ์ เกิด

จากนักเรยีนขาดความระมดัระวงัในการคดิการค�ำนวณ 

หรือความไม่รอบคอบของนักเรียนในการแก้ปัญหา 

และนกัเรยีนไม่สามารถจบัประเดน็ได้ว่าโจทย์ให้ข้อมลู

อะไรมา แล้วโจทย์ต้องการหาค�ำตอบอย่างไร ซึ่งส่งผล

ให้นกัเรยีนวเิคราะห์หากรณทีีจ่ะหาค�ำตอบทีส่อดคล้อง

กับโจทย์ได้ก�ำหนดให้ไม่สมบูรณ์

	 3) ไม่เข้าใจมโนมตทิางคณติศาสตร์ คอื การ

ที่นักเรียนไม่ตอบค�ำถาม ตอบค�ำถามในลักษณะทวน

ค�ำถามหรือตอบค�ำถามไม่ตรงประเด็น เช่น โจทย์

ก�ำหนดให้  

ทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ 3) มโนมติที่คลาดเคลื่อน และ 4) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ ซ่ึงรูปแบบที่พบ
จากการวิเคราะห์แบบทดสอบแบบอัตนัยและจากการสัมภาษณ์ของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) มโนมติที่คลาดเคลื่อน คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงมโนมติที่ไม่สอดคล้องหรือคลาดเคลื่อนจากมโนมติ
ที่เป็นที่ยอมรับ และไม่สอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจ

ว่า 
2
3

2
21

 สามารถน าตัวเศษหารกันเลย คือ  21 หารด้วย 3 และสามารถน าตัวส่วนหารกันเลย คือ 2 หารด้วย 2  แล้วได้

ผลลัพธ์เป็น 
1
7  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าเอาทฤษฎีบท 

กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติมาใช้ในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ นักเรียนยังไม่สามารถตีความหมายจากที่
โจทย์ก าหนดให้ และนักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร 
[15] พบว่า การเกิดมโนมติที่คลาดเคลื่อนในการใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัตินั้น นักเรียนไม่เข้าใจมโน
มติทางคณิตศาสตร์อย่างแท้จริง นักเรียนจ ามาใช้มากกว่าการเข้าใจ ท าให้นักเรียนขาดความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎี
บท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ ซ่ึงถือว่าเป็นส่ิงส าคัญในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 

2) มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงว่ามีมโนมติที่สอดคล้องกับมโน
มติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์อย่างน้อย 1 องค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ น าเอา 
2
21  คูณ ส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  

ได้ผลลัพธ์เป็น 
6
42

 
แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น  

6
7  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนจะขาดความระมัดระวังในการค านวณ ไม่มี
การวิเคราะห์การแก้ปัญหาในแต่ละขั้นตอน ไม่มีการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงอาจท าให้บางขั้นตอนของนักเรียนไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า การเกิดมโนมติที่ไม่สมบูรณ์ เกิดจากนักเรียนขาดความ
ระมัดระวังในการคิดการค านวณ หรือความไม่รอบคอบของนักเรียนในการแก้ปัญหา และนักเรียนไม่สามารถจับ
ประเด็นได้ว่าโจทย์ให้ข้อมูลอะไรมา แล้วโจทย์ต้องการหาค าตอบอย่างไร ซ่ึงส่งผลให้นักเรียนวิเคราะห์หากรณีที่จะหา
ค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ได้ก าหนดให้ไม่สมบูรณ์ 

3) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ การที่นักเรียนไม่ตอบค าถาม ตอบค าถามในลักษณะทวนค าถามหรือ
ตอบค าถามไม่ตรงประเด็น เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนจะเขียนลงในกระดาษค าตอบเป็น 
2
3

2
21

  โดยที่ไม่

มีการแสดงวิธีท า เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่มีความรู้พื้นฐาน เรื่อง 
การหารเศษส่วน หรือไม่เข้าใจในสิ่งที่โจทย์ก าหนด จึงไม่สามารถแสดงวิธีท าหรือหลักการออกมาได้ 

4) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีมโนมติสอดคล้องกับ
มโนมติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ทุกองค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115 

นักเรียนแสองวิธีท า โดยเริ่มจากท า 15 ให้เป็นเศษส่วน คือ 
1

15  แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารให้เป็นเครื่องหมายคูณ แล้ว

เปลี่ยน 
6
1  ให้เป็นส่วนกลับ คือ 

1
6  จากนั้นน าเอาตัวเศษคูณกับตัวเศษ คือ 15 คูณกับ 6 ได้ค าตอบเป็น 90 และน าเอาตัว

ส่วนคูณกับตัวส่วน คือ 1 คูณกับ 1 ได้ค าตอบเป็น 1 ท าให้เป็นเศษส่วนได้เป็น 
1

90
 
แล้วให้เป็นจ านวนนับได้เป็น 90  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนสามารถที่จะน าเอาความรู้พื้นฐาน เรื่อง การ
หารเศษส่วน ใช้ในการแก้โจทย์ได้อย่างครบถ้วน  สอดคล้องกับงานวิจัยอนงค์นุช เวชประชา [16] พบว่า นักเรียนมี
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ทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ 3) มโนมติที่คลาดเคลื่อน และ 4) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ ซ่ึงรูปแบบที่พบ
จากการวิเคราะห์แบบทดสอบแบบอัตนัยและจากการสัมภาษณ์ของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) มโนมติที่คลาดเคลื่อน คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงมโนมติที่ไม่สอดคล้องหรือคลาดเคลื่อนจากมโนมติ
ที่เป็นที่ยอมรับ และไม่สอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 
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หารเศษส่วน ใช้ในการแก้โจทย์ได้อย่างครบถ้วน  สอดคล้องกับงานวิจัยอนงค์นุช เวชประชา [16] พบว่า นักเรียนมี

 โดยที่ ไม ่มีการแสดงวิธีท�ำ  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการ

สัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่มีความรู้พื้นฐาน เรื่อง  

การหารเศษส่วน หรือไม่เข้าใจในสิ่งที่โจทย์ก�ำหนด  

จึงไม่สามารถแสดงวิธีท�ำหรือหลักการออกมาได้

	 4) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ ค�ำ

ตอบของนักเรียนที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีมโนมติ

สอดคล้องกบัมโนมตทิีเ่ป็นทีย่อมรบัและสอดคล้องกบั

มโนมตขิองนกัคณติศาสตร์ทกุองค์ประกอบ เช่น โจทย์

ก�ำหนดให้ 

ทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ 3) มโนมติที่คลาดเคลื่อน และ 4) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ ซ่ึงรูปแบบที่พบ
จากการวิเคราะห์แบบทดสอบแบบอัตนัยและจากการสัมภาษณ์ของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) มโนมติที่คลาดเคลื่อน คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงมโนมติที่ไม่สอดคล้องหรือคลาดเคลื่อนจากมโนมติ
ที่เป็นที่ยอมรับ และไม่สอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 
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  ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจ

ว่า 
2
3

2
21

 สามารถน าตัวเศษหารกันเลย คือ  21 หารด้วย 3 และสามารถน าตัวส่วนหารกันเลย คือ 2 หารด้วย 2  แล้วได้

ผลลัพธ์เป็น 
1
7  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าเอาทฤษฎีบท 

กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติมาใช้ในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ นักเรียนยังไม่สามารถตีความหมายจากที่
โจทย์ก าหนดให้ และนักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร 
[15] พบว่า การเกิดมโนมติที่คลาดเคลื่อนในการใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัตินั้น นักเรียนไม่เข้าใจมโน
มติทางคณิตศาสตร์อย่างแท้จริง นักเรียนจ ามาใช้มากกว่าการเข้าใจ ท าให้นักเรียนขาดความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎี
บท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ ซ่ึงถือว่าเป็นส่ิงส าคัญในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 

2) มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงว่ามีมโนมติที่สอดคล้องกับมโน
มติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์อย่างน้อย 1 องค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 
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  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ น าเอา 
2
21  คูณ ส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  

ได้ผลลัพธ์เป็น 
6
42

 
แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น  

6
7  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนจะขาดความระมัดระวังในการค านวณ ไม่มี
การวิเคราะห์การแก้ปัญหาในแต่ละขั้นตอน ไม่มีการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงอาจท าให้บางขั้นตอนของนักเรียนไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า การเกิดมโนมติที่ไม่สมบูรณ์ เกิดจากนักเรียนขาดความ
ระมัดระวังในการคิดการค านวณ หรือความไม่รอบคอบของนักเรียนในการแก้ปัญหา และนักเรียนไม่สามารถจับ
ประเด็นได้ว่าโจทย์ให้ข้อมูลอะไรมา แล้วโจทย์ต้องการหาค าตอบอย่างไร ซ่ึงส่งผลให้นักเรียนวิเคราะห์หากรณีที่จะหา
ค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ได้ก าหนดให้ไม่สมบูรณ์ 

3) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ การที่นักเรียนไม่ตอบค าถาม ตอบค าถามในลักษณะทวนค าถามหรือ
ตอบค าถามไม่ตรงประเด็น เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
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2
21

  นักเรียนจะเขียนลงในกระดาษค าตอบเป็น 
2
3

2
21

  โดยที่ไม่

มีการแสดงวิธีท า เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่มีความรู้พื้นฐาน เรื่อง 
การหารเศษส่วน หรือไม่เข้าใจในสิ่งที่โจทย์ก าหนด จึงไม่สามารถแสดงวิธีท าหรือหลักการออกมาได้ 

4) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีมโนมติสอดคล้องกับ
มโนมติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ทุกองค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115 

นักเรียนแสองวิธีท า โดยเริ่มจากท า 15 ให้เป็นเศษส่วน คือ 
1

15  แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารให้เป็นเครื่องหมายคูณ แล้ว

เปลี่ยน 
6
1  ให้เป็นส่วนกลับ คือ 

1
6  จากนั้นน าเอาตัวเศษคูณกับตัวเศษ คือ 15 คูณกับ 6 ได้ค าตอบเป็น 90 และน าเอาตัว

ส่วนคูณกับตัวส่วน คือ 1 คูณกับ 1 ได้ค าตอบเป็น 1 ท าให้เป็นเศษส่วนได้เป็น 
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 สามารถน าตัวเศษหารกันเลย คือ  21 หารด้วย 3 และสามารถน าตัวส่วนหารกันเลย คือ 2 หารด้วย 2  แล้วได้

ผลลัพธ์เป็น 
1
7  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าเอาทฤษฎีบท 

กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติมาใช้ในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ นักเรียนยังไม่สามารถตีความหมายจากที่
โจทย์ก าหนดให้ และนักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร 
[15] พบว่า การเกิดมโนมติที่คลาดเคลื่อนในการใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัตินั้น นักเรียนไม่เข้าใจมโน
มติทางคณิตศาสตร์อย่างแท้จริง นักเรียนจ ามาใช้มากกว่าการเข้าใจ ท าให้นักเรียนขาดความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎี
บท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ ซ่ึงถือว่าเป็นส่ิงส าคัญในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 

2) มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงว่ามีมโนมติที่สอดคล้องกับมโน
มติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์อย่างน้อย 1 องค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ น าเอา 
2
21  คูณ ส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  

ได้ผลลัพธ์เป็น 
6
42

 
แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น  

6
7  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนจะขาดความระมัดระวังในการค านวณ ไม่มี
การวิเคราะห์การแก้ปัญหาในแต่ละขั้นตอน ไม่มีการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงอาจท าให้บางขั้นตอนของนักเรียนไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า การเกิดมโนมติที่ไม่สมบูรณ์ เกิดจากนักเรียนขาดความ
ระมัดระวังในการคิดการค านวณ หรือความไม่รอบคอบของนักเรียนในการแก้ปัญหา และนักเรียนไม่สามารถจับ
ประเด็นได้ว่าโจทย์ให้ข้อมูลอะไรมา แล้วโจทย์ต้องการหาค าตอบอย่างไร ซ่ึงส่งผลให้นักเรียนวิเคราะห์หากรณีที่จะหา
ค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ได้ก าหนดให้ไม่สมบูรณ์ 

3) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ การที่นักเรียนไม่ตอบค าถาม ตอบค าถามในลักษณะทวนค าถามหรือ
ตอบค าถามไม่ตรงประเด็น เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนจะเขียนลงในกระดาษค าตอบเป็น 
2
3

2
21

  โดยที่ไม่

มีการแสดงวิธีท า เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่มีความรู้พื้นฐาน เรื่อง 
การหารเศษส่วน หรือไม่เข้าใจในสิ่งที่โจทย์ก าหนด จึงไม่สามารถแสดงวิธีท าหรือหลักการออกมาได้ 

4) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีมโนมติสอดคล้องกับ
มโนมติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ทุกองค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115 

นักเรียนแสองวิธีท า โดยเริ่มจากท า 15 ให้เป็นเศษส่วน คือ 
1

15  แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารให้เป็นเครื่องหมายคูณ แล้ว

เปลี่ยน 
6
1  ให้เป็นส่วนกลับ คือ 

1
6  จากนั้นน าเอาตัวเศษคูณกับตัวเศษ คือ 15 คูณกับ 6 ได้ค าตอบเป็น 90 และน าเอาตัว

ส่วนคูณกับตัวส่วน คือ 1 คูณกับ 1 ได้ค าตอบเป็น 1 ท าให้เป็นเศษส่วนได้เป็น 
1

90
 
แล้วให้เป็นจ านวนนับได้เป็น 90  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนสามารถที่จะน าเอาความรู้พื้นฐาน เรื่อง การ
หารเศษส่วน ใช้ในการแก้โจทย์ได้อย่างครบถ้วน  สอดคล้องกับงานวิจัยอนงค์นุช เวชประชา [16] พบว่า นักเรียนมี

 ให้เป็น

ส่วนกลับ คือ  

ทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ 3) มโนมติที่คลาดเคลื่อน และ 4) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ ซ่ึงรูปแบบที่พบ
จากการวิเคราะห์แบบทดสอบแบบอัตนัยและจากการสัมภาษณ์ของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) มโนมติที่คลาดเคลื่อน คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงมโนมติที่ไม่สอดคล้องหรือคลาดเคลื่อนจากมโนมติ
ที่เป็นที่ยอมรับ และไม่สอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจ

ว่า 
2
3

2
21

 สามารถน าตัวเศษหารกันเลย คือ  21 หารด้วย 3 และสามารถน าตัวส่วนหารกันเลย คือ 2 หารด้วย 2  แล้วได้

ผลลัพธ์เป็น 
1
7  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าเอาทฤษฎีบท 

กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติมาใช้ในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ นักเรียนยังไม่สามารถตีความหมายจากที่
โจทย์ก าหนดให้ และนักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร 
[15] พบว่า การเกิดมโนมติที่คลาดเคลื่อนในการใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัตินั้น นักเรียนไม่เข้าใจมโน
มติทางคณิตศาสตร์อย่างแท้จริง นักเรียนจ ามาใช้มากกว่าการเข้าใจ ท าให้นักเรียนขาดความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎี
บท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ ซ่ึงถือว่าเป็นส่ิงส าคัญในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 

2) มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงว่ามีมโนมติที่สอดคล้องกับมโน
มติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์อย่างน้อย 1 องค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ น าเอา 
2
21  คูณ ส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  

ได้ผลลัพธ์เป็น 
6
42

 
แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น  

6
7  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนจะขาดความระมัดระวังในการค านวณ ไม่มี
การวิเคราะห์การแก้ปัญหาในแต่ละขั้นตอน ไม่มีการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงอาจท าให้บางขั้นตอนของนักเรียนไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า การเกิดมโนมติที่ไม่สมบูรณ์ เกิดจากนักเรียนขาดความ
ระมัดระวังในการคิดการค านวณ หรือความไม่รอบคอบของนักเรียนในการแก้ปัญหา และนักเรียนไม่สามารถจับ
ประเด็นได้ว่าโจทย์ให้ข้อมูลอะไรมา แล้วโจทย์ต้องการหาค าตอบอย่างไร ซ่ึงส่งผลให้นักเรียนวิเคราะห์หากรณีที่จะหา
ค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ได้ก าหนดให้ไม่สมบูรณ์ 

3) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ การที่นักเรียนไม่ตอบค าถาม ตอบค าถามในลักษณะทวนค าถามหรือ
ตอบค าถามไม่ตรงประเด็น เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนจะเขียนลงในกระดาษค าตอบเป็น 
2
3

2
21

  โดยที่ไม่

มีการแสดงวิธีท า เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่มีความรู้พื้นฐาน เรื่อง 
การหารเศษส่วน หรือไม่เข้าใจในสิ่งที่โจทย์ก าหนด จึงไม่สามารถแสดงวิธีท าหรือหลักการออกมาได้ 

4) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีมโนมติสอดคล้องกับ
มโนมติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ทุกองค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115 

นักเรียนแสองวิธีท า โดยเริ่มจากท า 15 ให้เป็นเศษส่วน คือ 
1

15  แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารให้เป็นเครื่องหมายคูณ แล้ว

เปลี่ยน 
6
1  ให้เป็นส่วนกลับ คือ 

1
6  จากนั้นน าเอาตัวเศษคูณกับตัวเศษ คือ 15 คูณกับ 6 ได้ค าตอบเป็น 90 และน าเอาตัว

ส่วนคูณกับตัวส่วน คือ 1 คูณกับ 1 ได้ค าตอบเป็น 1 ท าให้เป็นเศษส่วนได้เป็น 
1

90
 
แล้วให้เป็นจ านวนนับได้เป็น 90  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนสามารถที่จะน าเอาความรู้พื้นฐาน เรื่อง การ
หารเศษส่วน ใช้ในการแก้โจทย์ได้อย่างครบถ้วน  สอดคล้องกับงานวิจัยอนงค์นุช เวชประชา [16] พบว่า นักเรียนมี

 จากนั้นน�ำเอาตัวเศษคูณกับตัวเศษ 

คือ 15 คูณกับ 6 ได้ค�ำตอบเป็น 90 และน�ำเอาตัว

ส่วนคูณกับตัวส่วน คือ 1 คูณกับ 1 ได้ค�ำตอบเป็น 1 

ท�ำให้เป็นเศษส่วนได้เป็น 

ทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ 3) มโนมติที่คลาดเคลื่อน และ 4) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ ซ่ึงรูปแบบที่พบ
จากการวิเคราะห์แบบทดสอบแบบอัตนัยและจากการสัมภาษณ์ของนักเรียนเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้  

1) มโนมติที่คลาดเคลื่อน คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงมโนมติที่ไม่สอดคล้องหรือคลาดเคลื่อนจากมโนมติ
ที่เป็นที่ยอมรับ และไม่สอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  ในกรณีนี้นักเรียนเข้าใจ

ว่า 
2
3

2
21

 สามารถน าตัวเศษหารกันเลย คือ  21 หารด้วย 3 และสามารถน าตัวส่วนหารกันเลย คือ 2 หารด้วย 2  แล้วได้

ผลลัพธ์เป็น 
1
7  เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าเอาทฤษฎีบท 

กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติมาใช้ในการแก้ปัญหา เรื่อง การหารเศษส่วน ได้ นักเรียนยังไม่สามารถตีความหมายจากที่
โจทย์ก าหนดให้ และนักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดค านวณ สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร 
[15] พบว่า การเกิดมโนมติที่คลาดเคลื่อนในการใช้ ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัตินั้น นักเรียนไม่เข้าใจมโน
มติทางคณิตศาสตร์อย่างแท้จริง นักเรียนจ ามาใช้มากกว่าการเข้าใจ ท าให้นักเรียนขาดความเข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับทฤษฎี
บท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติ ซ่ึงถือว่าเป็นส่ิงส าคัญในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 

2) มโนมติทางคณิตศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงว่ามีมโนมติที่สอดคล้องกับมโน
มติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์อย่างน้อย 1 องค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนแสดงวิธีท า โดยเปลี่ยนเครื่องหมายหารเป็นเครื่องหมายคูณ น าเอา 
2
21  คูณ ส่วนกลับของ 

2
3  คือ 

3
2  

ได้ผลลัพธ์เป็น 
6
42

 
แต่พอท าให้เป็นเศษส่วนอย่างต่ า แทนที่นักเรียนจะได้ผลลัพธ์เป็น 7 แต่นักเรียนได้ผลลัพธ์เป็น  

6
7  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนจะขาดความระมัดระวังในการค านวณ ไม่มี
การวิเคราะห์การแก้ปัญหาในแต่ละขั้นตอน ไม่มีการตรวจสอบค าตอบ ซ่ึงอาจท าให้บางขั้นตอนของนักเรียนไม่ถูกต้อง 
สอดคล้องกับงานวิจัยของไข่มุก เลื่องสุนทร [15] พบว่า การเกิดมโนมติที่ไม่สมบูรณ์ เกิดจากนักเรียนขาดความ
ระมัดระวังในการคิดการค านวณ หรือความไม่รอบคอบของนักเรียนในการแก้ปัญหา และนักเรียนไม่สามารถจับ
ประเด็นได้ว่าโจทย์ให้ข้อมูลอะไรมา แล้วโจทย์ต้องการหาค าตอบอย่างไร ซ่ึงส่งผลให้นักเรียนวิเคราะห์หากรณีที่จะหา
ค าตอบที่สอดคล้องกับโจทย์ได้ก าหนดให้ไม่สมบูรณ์ 

3) ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ การที่นักเรียนไม่ตอบค าถาม ตอบค าถามในลักษณะทวนค าถามหรือ
ตอบค าถามไม่ตรงประเด็น เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

2
3

2
21

  นักเรียนจะเขียนลงในกระดาษค าตอบเป็น 
2
3

2
21

  โดยที่ไม่

มีการแสดงวิธีท า เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนไม่มีความรู้พื้นฐาน เรื่อง 
การหารเศษส่วน หรือไม่เข้าใจในสิ่งที่โจทย์ก าหนด จึงไม่สามารถแสดงวิธีท าหรือหลักการออกมาได้ 

4) เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ คือ ค าตอบของนักเรียนที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีมโนมติสอดคล้องกับ
มโนมติที่เป็นที่ยอมรับและสอดคล้องกับมโนมติของนักคณิตศาสตร์ทุกองค์ประกอบ เช่น โจทย์ก าหนดให้ 

6
115 

นักเรียนแสองวิธีท า โดยเริ่มจากท า 15 ให้เป็นเศษส่วน คือ 
1

15  แล้วเปลี่ยนเครื่องหมายหารให้เป็นเครื่องหมายคูณ แล้ว

เปลี่ยน 
6
1  ให้เป็นส่วนกลับ คือ 

1
6  จากนั้นน าเอาตัวเศษคูณกับตัวเศษ คือ 15 คูณกับ 6 ได้ค าตอบเป็น 90 และน าเอาตัว

ส่วนคูณกับตัวส่วน คือ 1 คูณกับ 1 ได้ค าตอบเป็น 1 ท าให้เป็นเศษส่วนได้เป็น 
1

90
 
แล้วให้เป็นจ านวนนับได้เป็น 90  

เป็นต้น ซ่ึงจากการวิเคราะห์แบบทดสอบและการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนสามารถที่จะน าเอาความรู้พื้นฐาน เรื่อง การ
หารเศษส่วน ใช้ในการแก้โจทย์ได้อย่างครบถ้วน  สอดคล้องกับงานวิจัยอนงค์นุช เวชประชา [16] พบว่า นักเรียนมี

  แล้วให้เป็นจ�ำนวนนับ

ได้เป็น 90  เป็นต้น ซึ่งจากการวิเคราะห์แบบทดสอบ

และการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนสามารถที่จะน�ำเอา

ความรู้พื้นฐาน เร่ือง การหารเศษส่วน ใช้ในการแก้

โจทย์ได้อย่างครบถ้วน  สอดคล้องกบังานวจิยัอนงค์นชุ  
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[16] พบว่า นักเรียนมีความเข้าใจในมโนมติทาง

คณิตศาสตร์ เพราะนักเรียนสามารถเขียนอธิบายสิ่ง

ที่ก�ำหนดให้ได้ มีความสามารถปฏิบัติตามเงื่อนไขที่

ก�ำหนดให้ได้ นักเรียนมีความเข้าใจทางคณิตศาสตร์

พื้นฐาน สามารถด�ำเนินการทางจ�ำนวนเรื่องเศษส่วน

โดยใช้กระบวนการ ขั้นตอนพื้นฐานได้ ซึ่งมองเห็นถึง

กระบวนการที่ไม่มีความซับซ้อน

	 จากลกัษณะมโนมตทิีก่ล่าวมาพบว่า นกัเรยีน

เกิดมโนมติที่คลาดเคลื่อนเป็นส่วนมาก นักเรียน

ไม่สามารถใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่เรียนมาไป

ประยุกต์ใช้ในการแก้โจทย์ทางคณิตศาสตร์อย่าง

สมบูรณ์ นักเรียนยังไม่เห็นถึงความสัมพันธ์ระหว่าง

เนื้อหาทฤษฎีทางคณิตศาสตร์กับโจทย์ที่ก�ำหนดให้ได้ 

นักเรียนไม่สามารถน�ำความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่เคย

เรียนมาเชื่อมโยงกับโจทย์ใหม่ จึงท�ำให้นักเรียนแก้

โจทย์ออกมาไม่สมบูรณ์ และนักเรียนยังไม่สามารถ

การตีความหมายทางคณิตศาสตร์ในเรื่องโจทย์ และ

นักเรียนยังขาดการวิเคราะห์ปัญหา การตรวจสอบ 

ค�ำตอบ และการประเมินค�ำตอบ

สรุปผลการวิจัย
	 การวิจัยเรื่อง การวิเคราะห์ข้อบกพร่องและ

มโนมติที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร์ เรื่อง การหาร

เศษส่วน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ซึ่งผู้วิจัย

สรุปผลการวิจัยได้ดังนี้ 

	 จากการวิเคราะห์ข้อบกพร่องจากการท�ำแบ

บดสอบแบบอตันยั เรือ่ง การหารเศษส่วน ของนกัเรยีน

ชัน้ประถมศกึษาปีที ่6 ผูว้จิยัจะเรยีงล�ำดบั ข้อบกพร่อง

ที่พบจากการท�ำแบบทดสอบแบบเรียงจากมาก 

ไปหาน้อย ดังนี้

	 นักเรียนขาดการตรวจสอบในระหว่างการ 

แก้ปัญหามากที่สุด รองลงมาการใช้ข้อมูลผิด นักเรียน

มีการบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และ 

และสมบัติ นักเรียนมีข้อบกพร่องในเทคนิคการท�ำ  

และนักเรียนตีความด้านภาษาผิดน้อยที่สุด

	 จาการวิเคราะห์มโนมติจากการท�ำแบบ

ทดสอบแบบอตันยั เรือ่ง การหารเศษส่วน ของนกัเรยีน

ชัน้ประถมศกึษาปีที ่6 ผูว้จิยัจะเรยีงล�ำดบัมโนมตทิีพ่บ

จากการท�ำแบบทดสอบแบบเรียงจากมากไปหาน้อย 

ดังนี้ นักเรียนเกิดมโนมติที่คลาดเคลื่อนมากที่สุด รอง

ลงมามโนมตทิางคณติศาสตร์แบบไม่สมบรูณ์ นกัเรยีน

ไม่เข้าใจมโนมติทางคณิตศาสตร์ และนักเรียนเข้าใจ

มโนมติทางคณิตศาสตร์น้อยที่สุด

ข้อจ�ำกัดและข้อเสนอแนะการวิจัย
	 1.	การวิจัยในครั้งน้ีท�ำให้เห็นถึงข้อบกพร่อง

และมโนมติที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร์ของ

นักเรียนที่ปรากฏตามสภาพจริง ครูควรน�ำลักษณะรูป

แบบต่างๆ เหล่าน้ีไปใช้เพื่อเป็นข้อมูลหรือแนวทาง

ในการปรับปรุงผลการเรียนรู้ เพื่อลดข้อบกพร่องและ

มโนมติที่คลาดเคลื่อน ซึ่งจะช่วยให้นักเรียนพัฒนาผล

สัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตร์ได้ดีขึ้น

	 2.	ค รู ค ว ร มี ก า ร ส� ำ ร ว จ ม โ น ม ติ ท า ง

คณิตศาสตร ์ของนักเรียนทุกครั้งเมื่อสอนจบใน

เนือ้หาเรือ่งนัน้ๆ โดยการซกัถามหรอืเป็นแบบทดสอบ 

แบบอัตนัย เพราะแบบทดสอบแบบอัตนัยจะท�ำให้

เห็นถึงวิธีการของนักเรียนว่าถูกหรือผิด และครู 

ควรน�ำข้อมูลที่ได้มาแก้ไขข้อบกพร่องและมโนมติที่

คลาดเคลือ่น และปรบัปรงุเพือ่ใช้ในการสอนครัง้ต่อไป

	 3.	การวิจัยน้ีใช้เน้ือหาในวิชาคณิตศาสตร ์

เร่ือง การหารเศษส่วน ของช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 

ควรศึกษาข้อบกพร่องและมโนมติที่คลาดเคลื่อนทาง

คณิตศาสตร์ในเนื้อหาหรือระดับชั้นอื่นๆ

	 4.	การวิจัยครั้งนี้ศึกษาแค่ในโรงงเรียนใน 

เขตเทศบาลนครขอนแก่น ควรศึกษาในโรงงเรียนเขต

พื้นที่อื่นๆ ต่อไป

กิตติกรรมประกาศ
	 งานวิจัยนี้ได้รับทุนสนับสนุนจากโครงการ

พัฒนาการคิดขั้นสูงทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน 

ในเขตพื้นที่ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ศูนย์วิจัย 

คณิตศาสตรศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัย

ขอนแก่น
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