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บทคัดยอ (Abstract) 

การวิจัยครั ้งนี ้มีวัตถุประสงค 2 ประการ คือ 1) เพื ่อเปรียบเทียบความสามารถในการ
เช่ือมโยงทางคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 กอนเรียนและหลังการจัดการเรียนรู
แบบแนะใหรู คิดรวมกับเทคนิคการใชคำถามปลายเปด และ 2) เพื ่อเปรียบเทียบเจตคติตอวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียน ช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 กอนเรียนและหลังการจัดการเรียนรูแบบแนะใหรู
คิดรวมกับเทคนิคการใชคำถามปลายเปด กลุมตัวอยางคือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 จำนวน 
24 คน ของโรงเรียนวังนอยวิทยาภูมิ ไดมาจากการสุมแบบกลุม (cluster random sampling) โดยใช
หองเรียนเปนหนวยการสุม จำนวน 1 หองเรียน เครื ่องมือที่ใชในการวิจัย ประกอบดวย 1) แผนการ
จัดการเรียนรู 2) แบบวัดความสามารถในการเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร และ3) แบบประเมินเจตคติ
ตอวิชาคณิตศาสตร การวิเคราะหขอมูลใชคาเฉล่ีย (M)  คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) และสถิติ
ทดสอบทีแบบไมเปนอิสระตอกัน (t-test dependent) ผลการวิจัยพบวา 1) ความสามารถในการ
เช่ือมโยงทางคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 หลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบแนะให
รูคิดรวมกับเทคนิคการใชคำถามปลายเปดสูงกวากอนการจัดการเรียนรู อยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05 2) เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษา ปท่ี 4 หลังไดรับการจัดการ
เรียนรูแบบแนะใหรูคิดรวมกับเทคนิคการใชคำถามปลายเปดสูงกวากอนการจัดการเรียนรู อยางมี
นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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การจัดการเรียนรูแบบแนะใหรูคิด; เทคนิคการใชคำถามปลายเปด 
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Abstract  
The purposes of this research were to 1) compare the mathematical 

connection ability of fourth grade students before and after by learning activities 
based on cognitively guided instruction and open-ended questions and 2) compare 
the attitude toward mathematics of fourth grade students before and after by 
learning activities based on cognitively guided instruction and open-ended questions. 
The research sample consisted of 24 fourth grade students from 
Wangnoiwitthayaphum School. Cluster random sampling technique was employed 
for selecting; the classroom was a random unit. The instruments used for collecting 
data consisted of : 1) lesson plan , 2) mathematical connection ability test and 3) an 
attitude toward mathematics questionnaire. The statistics used to analyze the data 
were mean (M), standard deviation (SD) and dependent t-test. The results of     the 
study were as follows. 1) The mathematical connection ability of fourth grade 
students after learning activities based on cognitively guided instruction and open-
ended questions higher than before learning at the significance level of .05. 2) The 
attitudes toward mathematics of fourth grade students after learning activities based 
on cognitively guided instruction and open-ended questions higher than before 
learning at the significance  level of .05.  
Keywords: Mathematical connection ability; Attitude toward mathematics; Learning 
activities based on cognitively guided instruction; Open-ended questions 
 
บทนำ (Introduction) 

การจัดการเรียนการสอนใหนักเรียนไดเรียนในระดับช้ันประถมศึกษานั้น วิชาคณิตศาสตร       
ถือเปนวิชาหนึ่งในกลุมทักษะท่ีมีความสำคัญมาก เพราะคณิตศาสตรเปนเครื่องมือของการจัดการ
เรียนรูและเปนรากฐานของการเรียนรูในระดับช้ันท่ีสูงข้ึน อีกท้ังคณิตศาสตรยังมีความจำเปนตอการ
ดำรงชีวิต  ในสังคมเนื่องจากวิชาคณิตศาสตรมักจะเขามามีสวนเกี ่ยวของเสมอในชีวิตประจำวัน 
ดังท่ีสภาครูคณิตศาสตรแหงสหรัฐอเมริกา (NCTM, 2000) ไดกลาววา การคิด การแกปญหา ความ
เขาใจและความสามารถทางคณิตศาสตรเปนส่ิงจำเปนอยางมากในชีวิตประจำวันและในการทำงาน             
การมีความรูในทางคณิตศาสตรและเทคโนโลยีมาก ๆ  จะทำใหการดำรงชีวิตประจำวันดำเนินไป        
อยางราบรื่น การมีความสามารถทางคณิตศาสตรจะเปนประตูเปดไปสูความสำเร็จในอนาคต 
ขณะเดียวกันถาขาดความสามารถทางคณิตศาสตรก็ถือวาประตูนั ้นถูกปดไปดวยเชนกัน จาก
ความสำคัญของวิชาคณิตศาสตรดังที ่กลาวทำใหคณิตศาสตรเปนวิชาหนึ่งที ่ถูกบรรจุไวในทุก
ระดับช้ัน โดยปจจุบันประเทศไทยไดใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร (ฉบับปรับปรุง 
พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ที่จัดเปน 3 สาระ 
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ไดแก สาระท่ี 1 จำนวนและพีชคณิต สาระท่ี 2 การวัดและเรขาคณิต และสาระท่ี 3 สถิติและความ
นาจะเปน ถึงแมทักษะกระบวนการ ทางคณิตศาสตรจะไมไดบรรจุไวในสาระของหลักสูตรใหม
แลวแต ย ังคงมีบทบาทสำค ัญที ่ตองมีเพ ื ่อพ ัฒนาความสามารถของนักเรียนตามทักษะและ
กระบวนการทางคณิตศาสตรอยู  ประกอบดวย 5 ทักษะไดแก การแกปญหา การสื่อสารและส่ือ
ความหมายทางคณิตศาสตร การเช่ือมโยง การใหเหตุผลและการคิดสรางสรรค (สถาบันสงเสริมการ
สอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ([สสวท.], 2560) ดังนั้นทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร 
(Mathematical Skills and Process) จ ึ งม ีความสำค ัญไม น อยไปกว  าความร ู หร ือเน ื ้ อหา
คณิตศาสตร เปนเครื่องมือของนักเรียนในการเรียนรูทางคณิตศาสตรอยางมีความหมายและมีคุณคา
สำหรับการแกปญหาในชีวิตจริง (อัมพร มาคนอง, 2553) 

จากปญหาขางตนท่ีผูวิจัยไดสัมภาษณครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรในระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 
3 และศึกษานิเทศกโรงเรียนวังนอยวิทยาภูมิ ไดพูดถึงสภาพปญหาท่ีเกิดข้ึนกับนักเรียนเปนไปใน
ทำนองเดียวกันวาการที่นักเรียนโรงเรียนวังนอยวิทยาภูมิมีความรูสึกไมชอบวิชาคณิตศาสตร ไม
เขาใจในเนื้อหาคณิตศาสตรท่ีไดรับจากการจัดการเรียนการสอน รวมถึงผลคะแนนสอบระดับชาติท้ัง 
NT และ O–NET คะแนนลดลงและต่ำกวาเกณฑท่ีกำหนด อาจเนื่องมาจากวิธีการของครูท่ียังคงเนน
การถายทอดเนื้อหาวิชาแบบบรรยาย อธิบายความรูใหกับนักเรียนเพียงแคใหจดจำไปใชในการ
แกป ญหานั้นไดเทาน ั ้น โดยที ่ไม ไดคำน ึงถ ึงความแตกตางระหวางบุคคลนักเร ียนจ ึงไดรับ
ประสบการณที ่ไมเหมาะสม อีกทั้งในการสอนที่เนนเพียงแตการบรรยายมากจนสงผลใหการจัด
กิจกรรมขาดความหลากหลาย ซ่ึงทำใหนักเรียนเกิดความเบ่ือหนาย ไมอยากเรียน ไมสนใจและคิดวา
วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาท่ียากขาดความรูในเนื้อหาสาระไมมีการนำความรูทางคณิตศาสตรมาบูรณา
การกับวิชาอ่ืน ๆ หรือการนำไปปรับประยุกตใชในชีวิตจริงแสดงใหเห็นถึงการท่ีนักเรียนมีผลการ
เรียนคณิตศาสตรไมดีอาจมาจากสาเหตุท่ีนักเรียนขาดความรูความสามารถในการเช่ือมโยงและการ
ผสมผสานความรูไปประยุกตใช ดังนั้นนักเรียนท่ีประสบความสำเร็จในการเรียนวิชาคณิตศาสตรนั้น
จะใชวิธีการเรียนรูท่ีหลากหลายแตกตางกัน มีกระบวนการทางความคิดหลาย ๆ   อยางมารวมกัน  

ดวยเหตุดังที ่กลาวมา ผู วิจัยจึงมีความสนใจที่มีจะพัฒนาความสามารถในการเชื ่อมโยงทาง
คณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ซ่ึงทำการวิจัยกับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 
โดยใชการจัดการเรียนรูแบบแนะใหรูคิดรวมกับเทคนิคการใชคำถามปลายเปด ประกอบดวยข้ันตอน 4 
ขั ้นตอนไดแก ขั ้นที่ 1 ขั ้นนำเสนอปญหา ขั ้นที่ 2 ขั ้นวิเคราะหขอมูลและแกปญหา ขั ้นที่ 3 ข้ัน
รายงานคำตอบ และวิธีการแกปญหา และขั้นที่ 4 ขั ้นสรุปอภิปรายคำตอบและวิธกีารที่ใชในการ
แกปญหา ซ่ึงสามารถนำมาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรูไดหลากหลายสอดคลองกับความสนใจ
ของนักเรียนท่ีสงเสริมใหเกิดความรู และสามารถนำความรูไปประยุกตใชในชีวิตจริงได ทำใหการ
สอนคณิตศาสตรเปนรูปธรรมและมีความหมายมากขึ้นดวยกิจกรรมการเรียนรู  นักเรียนจะมี
ความรูสึกที่ดีตอการเรียนคณิตศาสตร และมองเห็นถึงคุณคา ประโยชนของการนำไปปรับใชกับ
สถานการณจริงท่ีตัวนักเรียนเองไดประสบพบเจอและสามารถแกไขปญหาได ผูวิจัยจึงคาดวาการ
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จัดการเรียนรู แบบแนะใหรู คิดรวมกับเทคนิคการใชคำถามปลายเปดจะสงผลใหนักเร ียนมี
ความสามารถในการเช่ือมโยงทางคณิตศาสตรและมีเจคติท่ีดีตอวิชาคณิตศาสตรอีกดวย 
 
วัตถุประสงคของการวิจัย (Research Objective) 

1. เพ ื ่อเปร ียบเทียบความสามารถในการเชื ่อมโยงทางคณิตศาสตรของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที ่ 4 กอนเรียนและหลังการจัดการเรียนรู แบบแนะใหรู คิดรวมกับเทคนิคการใช
คำถามปลายเปด 

2. เพื่อเปรียบเทียบเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 กอนเรียน 
และหลังการจัดการเรียนรูแบบแนะใหรูคิดรวมกับเทคนิคการใชคำถามปลายเปด 
 
วิธีดำเนินการวิจัย (Research Methods) 

1. รูปแบบการวิจัย 
การวิจัยครั้งนี ้เปนการวิจัยเชิงทดลอง ใชแบบแผนการวิจัยแบบ The One – Group Pretest – 

Posttest Design (มาเรียม  นิลพันธุ, 2558) 
2. ประชากรและกลุมตัวอยาง  
ประชากร ไดแก นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนวังนอยวิทยาภูมิ อำเภอวังนอย    

จังหวัดพระนครศรีอยุธยา สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 
1จำนวน 3 หองเรียน รวม 94 คน ท่ีกำลังศึกษาอยูในภาคเรียนท่ี 1  ปการศึกษา 2564 

กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 หอง โรงเรียนวังนอยวิทยาภูมิ อำเภอ
วังน อย จ ังหวัดพระนครศร ีอย ุ ธยา สังกัดสำนักงานเขตพื ้นท ี ่ การศ ึกษาประถมศ ึ กษา
พระนครศรีอยุธยา เขต 1 จำนวน 24 คน ท่ีกำลังศึกษาอยูในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2564 ซ่ึง
ไดมาดวยการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) โดยใชหองเรียนเปนหองสุมเนื ่องจาก
โรงเรียนไดจัดหองเรียนแบบคละความสามารถ 

3. เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
1. แผนการจัดการเรียนรูแบบแนะใหรูคิดรวมกับเทคนิคการใชคำถามปลายเปด ซ่ึงในสวน      

ของกิจกรรมการเรียนรูจะมีข้ันตอนการเรียนการสอนแบงออกเปน 4 ข้ันตอน โดยแผนการจัดการ
เรียนรูมีจำนวน 7 แผน รวมใชเวลาในการจัดการเรียนรูท้ังหมด 12 ช่ัวโมง แผนการจัดการเรียนรู
ผาน การตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาจากผูทรงคุณวุฒิจำนวน 3 ทาน พบวา มีคาดัชนีความ
สอดคลอง ( Index of Item Object Congruence : IOC) เทากับ 1.00 ในทุกด านของทั ้ง 7 
แผนการจัดการเรียนรู นำแผนการจัดการเรียนรูไปทดลองใชโดยใชวิธีการสุมแผนจำนวน 2 แผนไป
ทดลองใชกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 หอง 1 จำนวน 28 คน ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2564 
ของโรงเรียนวังนอยวิทยาภูมิ ที ่ไมใชกลุ มตัวอยางเพื่อตรวจสอบลำดับขั้นในการจัดการเรียนรู
คุณภาพและความเหมาะสมในดานตาง ๆ เชน เนื้อหากิจกรรมในการจัดการเรียนรู เวลาท่ีใชในการ
ทำกิจกรรม ส่ือการวัดและประเมินผล 
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2. แบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร  จำนวน 1 ฉบับ สำหรับใชวัด
กอน   และหลังการทดลอง เปนแบบสอบอัตนัย จำนวน 3 ขอ แบงเปนเรื ่อง เวลากับการคิด
เชื ่อมโยงภายในวิชาคณิตศาสตร 1 ขอ เวลากับการคิดเชื ่อมโยงระหวางวิชาคณิตศาสตรกับกลุม
สาระการเรียนรูอ่ืน ๆ 1 ขอ และเวลากับการคิดเช่ือมโยงระหวางวิชาคณิตศาสตรกับชีวิตประจำวัน 
1 ขอ ซ่ึงวัดความสามารถ  ในการเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร 3 ประเด็นไดแก 1) การระบุความรูทาง
คณิตศาสตรท่ีจำเปนตองใชในการแกปญหาท่ีพบ 2)การระบุข้ันตอนการแกปญหาท่ีพบ และ3) การ
ระบุตัวอยางหรือสถานการณ จากการเชื ่อมโยงที่ใกลเคยีงกับปญหาที่พบ รวมกับเกณฑการให
คะแนน (scoring rubric) ซ่ึงใหคะแนนแตละขอมีคะแนนเต็มรวมขอละ 9 คะแนน มีการประเมิน 3 
ประเด็น ประเด็นละ 3 คะแนน โดยแบบวัดความสามารถในการเช่ือมโยงทางคณิตศาสตรและเกณฑ
การใหคะแนนไดผานการพิจารณาจากผูทรงคุณวุฒิ มีคาดัชนีความสอดคลอง IOC เทากับ 1.00 ทุก
ขอ นำแบบวัดความสามารถในการเช่ือมโยงทางคณิตศาสตรท่ีปรับปรุงแกไขนำไปทดลองโดยฉบับ
กอนการทดลองและฉบับหลังทดลองนำไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 5 หอง 1 
จำนวน 28 คน ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2564 ของโรงเรียนวังนอยวิทยาภูมิ ท่ีไมใชกลุมตัวอยาง
ในการวิจัยท่ีเรียนเรื่อง เวลา โดยแบบวัดความสามารถในการเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร ท่ีคัดเลือก
จำนวน 3 ขอ มีคาความยากงายอยูระหวาง 0.55-0.58 คาอำนาจจำแนกอยูระหวาง 0.75-0.81 เมื่อ
พิจารณาความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาของแบบวัดความสอดคลองภายในโดยใชวิธีหาสัมประสิทธ์ิแอลฟา
ของครอนบัค (Cronbach) (พวงรัตน ทวีรัตน, 2543) มีคา ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาเทากับ .989 

3. แบบประเมินเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร เปนแบบมาตรประมาณคา 5 ระดับ (Rating 
Scale) ของ Likert มีลักษณะเปนแบบสอบถามจำนวน 12 ขอ เปนขอความทางดานบวกและดาน
ลบโดยใชแนวคิดของ Triandis (1971 อางถึงใน ณัฐวัฒน  มะลิวรรณ, 2556) และ สสวท. (2555) 
ซึ ่งผู วิจัยไดสรางตามแนวคิดของ ซึ ่งแบงออกเปน 3 องคประกอบ ไดแก 1) ดานความรู  2) ดาน
อารมณความรูสึก และ 3) ดานพฤติกรรม โดยแบบประเมินเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรไดผานการ
พิจารณาจากผูทรงคุณวุฒิ มีคาดัชนีความสอดคลอง IOC เทากับ 1.00 ทุกรายการประเมิน นำแบบ
ประเมินเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรท่ีไดปรับปรุงแลวนั้นไปทดลองใชเพื่อหาความเท่ียงของแบบวัด
กับนักเรียนช้ันประถมศึกษา   ปท่ี 5 หอง 1 จำนวน 28 คน ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2564 ของ
โรงเรียนวังนอยวิทยาภูมิ ท่ีไมใชกลุมตัวอยางในการวิจัย ซ่ึงผูวิจัยทำการกลับคะแนนขอคำถามดาน
ลบของแบบประเมินเจตคติตอการเรียน  วิชาคณิตศาสตรกอนนำมาวิเคราะหหาความเช่ือมั่นดวยวิธี
สัมประสิทธิ ์แอลฟาของครอนบัค (Cronbach’s alpha coeffieient) พบวา มีคาความเชื ่อมั่น 
เทากับ .809 

4. การเก็บรวบรวมขอมูล 
1. จัดทำหนังสือขอความรวมมือในการทำการวิจัยจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัย

ศิลปากร ถึงผูอำนวยการโรงเรียนวังนอยวิทยาภูมิ เพื่อขอความรวมมือในการเก็บรวบรวมขอมูลการ
วิจัย ในการทดลองใชเครื่องมือ 
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2. ทำการทดสอบกอนเรียน (pre-test) โดยดำเนินการวัดความสามารถในการเชื ่อมโยง          
ทางคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน ซึ ่งผู วิจัยจะใชแบบวัดความสามารถ           
ในการเชื ่อมโยงทางคณิตศาสตร และแบบประเมินเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร แลวนำคะแนน
ความสามารถในการเช่ือมโยงและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรมาจดัเรียงลำดับแลวบันทึกผลคะแนน
เก็บไวเปรียบเทียบกับคะแนนหลังเรียน (post-test)  

3. ดำเนินการทดลองตามแผนการจัดการเรียนรูการสอนแนะใหรูคิดรวมกับเทคนิคการใช
คำถามปลายเปดที่ผู วิจัยไดสรางขึ ้นมาใชกับกลุมตัวอยางโดยทดลองจำนวน 7 แผน แผนละ 2 
ช่ัวโมง รวมระยะเวลา 12 ช่ัวโมง โดยการจัดการเรียนรูการสอนแนะใหรูคิดรวมกับเทคนิคการใช
คำถามปลายเปด 

4. เมื่อผูวิจัยดำเนินการทดลองเสร็จส้ินแลว ไดดำเนินการวัดความสามารถในการเช่ือมโยง      
ทางคณิตศาสตรและประเมินเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรท่ีมีตอการจัดการเรียนรูการสอนแนะใหรูคิด
รวมกับเทคนิคการใชคำถามปลายเปดหลังการทดลองแลวบันทึกคะแนนเพื่อเปรียบเทียบกับคะแนน
กอนเรียน 

5. การวิเคราะหขอมูล 
สถิติที่ใชวิเคราะหขอมูล 
1. เปรียบเทียบความสามารถในการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร กอนเรียนและหลังเรียน           

โดยใชคาเฉลี่ย (M) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และสถิติทดสอบทีแบบไมเปนอิสระจากกัน                
(t-test dependent) 

2. เปรียบเทียบเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร โดยมีการกลับคะแนนของขอคำถามดานลบกอน
นำไปวิเคราะหหาคากอนเรียนและหลังเรียนโดยใชคาเฉล่ีย (M) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD)  และ
สถิติทดสอบทีแบบไมเปนอิสระจากกัน (t-test dependent)  
 
ผลการวิจัย (Research Results) 

ผูวิจัยขอเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบวัตถุประสงคการวิจัยออกเปน 2 ตอน โดยมี
รายละเอียด ดังนี้ 

ตอนที่ 1 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรของนักเรียน     
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 กอนเรียนและหลังการจัดการเรียนรูแบบแนะใหรูคิดรวมกับเทคนิคการใช
คำถามปลายเปด 

เพื ่อตอบวัตถุประสงคของการวิจัยขอที่ 1 คือ เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการ
เชื ่อมโยงทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 กอนเรียนและหลังกาจัดการเรยีนรู
แบบแนะใหรู คิดรวมกับเทคนิคการใชคำถามปลายเปด วิเคราะหดวยการหาคาเฉลี่ย (M) สวน
เบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) และสถิติทดสอบทีแบบไมเปนอิสระจากกัน  (t-test dependent) ดังนี้ 

ผลการเปร ียบเทียบความสามารถในการเชื ่อมโยงทางคณิตศาสตรของน ักเร ียนช้ัน
ประถมศึกษา ปที ่ 4 ในการจัดการเรียนรู แบบแนะใหรู คิดรวมกับเทคนิคการใชคำถามปลายเปด 
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พบวา นักเรียน มีความสามารถในการเช่ือมโยงทางคณิตศาสตรในภาพรวมหลังการจัดการเรียนรูมี
คะแนนเฉล่ียเทากับ 23.88 และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 2.80 สูงกวากอนทดลองมีคะแนนเฉล่ีย 
7.25 และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 2.72 อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที ่ระดับ .05 เมื ่อพิจารณา
จำแนกรายดานพบวา ดานการระบุความรูทางคณิตศาสตรท่ีจำเปนตองใชในการแกปญหาท่ีพบกอน
การทดลองมีคาเฉล่ียเทากับ 2.17 และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 0.87 หลังการจัดการเรียนรู
คาเฉล่ียเทากับ 8.04 และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 1.23  ดานการระบุข้ันตอนการแกปญหาท่ี
พบกอนการทดลองมีคาเฉล่ียเทากับ 2.50 และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 1.41 หลังการจัดการ
เรียนรูมีคาเฉล่ียเทากับ 8.00 และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 1.02 และดานการระบุตัวอยาง
หรือสถานการณจากการเช่ือมโยงท่ีใกลเคียงกับปญหาท่ีพบกอนการทดลองมีคาเฉล่ียเทากับ 2.58 
และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 1.06 หลังการจัด การเรียนรู มีคาเฉลี่ยเทากับ 7.83 และสวน
เบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 1.09 ท้ังนี้ผลการทดสอบคาเฉล่ียดวยสถิติทดสอบทีแบบไมเปนอิสระจาก
กันพบวา หลังการจัดการเรียนรูมีคาเฉล่ียสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสำคัญทางสถิติ ท่ีระดับ.
05 ในทุกดาน รายละเอียดดังตารางท่ี 1 
ตารางที่ 1 แสดงผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเชื ่อมโยงทางคณิตศาสตรของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปท่ี 4 กอนเรียนและหลังการจัดการเรียนรูแบบแนะใหรูคิดรวมกับเทคนิคการใชคำถาม
ปลายเปด 

* มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

ตอนที่ 2 ผลการเปรียบเทียบเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 
4 กอนเรียนและ หลังการจัดการเรียนรูแบบแนะใหรูคิดรวมกับเทคนิคการใชคำถามปลายเปด 

เพื่อตอบวัตถุประสงคของการวิจัยขอท่ี 2 คือ เพื่อเปรียบเทียบเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 กอนเรียนและหลังการจัดการเรียนรูแบบแนะใหรูคิดรวมกับ

ความสามารถในการเชื่อมโยง 
ทางคณิตศาสตร 

การทดสอบ คะแนนเต็ม M SD t-test Sig 

1) การระบุความรูทางคณิตศาสตร   
ท่ีจำเปนตองใชในการแกปญหาท่ีพบ 

กอนเรียน 9 2.17 0.87 -31.98* .00 
หลังเรียน 9 8.04 1.23 

2) การระบุข้ันตอนการแกปญหา
ท่ีพบ 

กอนเรียน 9 2.50 1.41 -20.43* .00 
หลังเรียน 9 8.00 1.02 

3) การระบุตัวอยางหรือสถานการณ
จากการเช่ือมโยงท่ีใกลเคียงกับ
ปญหาท่ีพบ 

กอนเรียน 9 2.58 1.06 -19.88* .00 
หลังเรียน 9 7.83 1.09 

ภาพรวม 
กอนเรียน 27 7.25 2.72 -

36.33* 
.00 

หลังเรียน 27 23.88 2.80 
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เทคนิคการใชคำถามปลายเปด ปลายเปด วิเคราะหดวยการหาคาเฉล่ีย (M) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
(SD) และสถิติทดสอบทีแบบไมเปนอิสระจากกัน  (t-test dependent) ดังนี้ 

ผลการเปรียบเทียบเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 ในการ
จัดการเรียนรูแบบแนะใหรูคิดรวมกับเทคนิคการใชคำถามปลายเปด พบวา นักเรียนมีเจตคติตอวิชา
คณิตศาสตรในภาพรวมหลังการจัดการเรียนรูมีคาเฉล่ียเทากับ 4.60 และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน
เทากับ 0.32 สูงกวากอนทดลองมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 2.91 และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 
0.16 อยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 เมื่อพิจารณาจำแนกรายดานพบวา ดานความรูกอนการ
ทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 2.99 และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.19 หลังการจัดการเรียนรูมี
คาเฉลี่ยเทากับ 4.58 และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.39 ดานอารมณความรูสึกกอนการ
ทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 3.02 และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.29 หลังการจัดการเรียนรูมี
คาเฉล่ียเทากับ  4.46 และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 0.41  และดานพฤติกรรมกอนการทดลอง
มีคาเฉลี่ยเทากับ 2.70 และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.34 หลังการจัดการเรียนรูมีคาเฉล่ีย
เทากับ 4.75 และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 0.33  ท้ังนี้ผลการทดสอบคาเฉล่ียดวยสถิติทดสอบ
ทีแบบไมเปนอิสระจากกันพบวา หลังการจัดการเรียนรูมีคาเฉลี่ยสูงกวากอนการทดลองอยางมี
นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ.05 ในทุกดาน รายละเอียดดังตารางท่ี 2 
 
ตารางที่ 2  แสดงผลการเปรียบเทียบเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4      
กอนเรียนและหลังการจัดการเรียนรูแบบแนะใหรูคิดรวมกับเทคนิคการใชคำถามปลายเปด 

เจตคติตอ 
วิชาคณิตศาสตร 

การทดสอบ M SD ระดับเจตคติ t-test Sig 

1) ดานความรู กอนเรียน 2.99 0.19 ปานกลาง -
16.38** 

.00 
หลังเรียน 4.58 0.39 มากท่ีสุด 

2) ดานอารมณ
ความรูสึก 

กอนเรียน 3.02 0.29 ปานกลาง -
12.52** 

.00 

หลังเรียน 4.46 0.41 มาก 

3) ดานพฤติกรรม กอนเรียน 2.70 0.34 ปานกลาง -
19.06** 

.00 
หลังเรียน 4.75 0.33 มากท่ีสุด 

ภาพรวม 
กอนเรียน 2.91 0.16 ปานกลาง -

21.74** 
.00 

หลังเรียน 4.60 0.32 มากที่สุด 

   * มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ.05 
 

อภิปรายผลการวิจัย (Research Discussion) 
จากผลการวิจัย ผูวิจัยอภิปรายตามวัตถุประสงคการวิจัย ดังนี้            
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1. คะแนนเฉลี่ยของความสามารถในการเชื ่อมโยงทางคณิตศาสตร ของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษา  ปท่ี 4 หลังการจัดการเรียนรูแบบแนะใหรูคิดรวมกับเทคนิคการใชคำถามปลายเปด
สูงกวากอนการจัดการเรียนรู อยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานขอท่ี 1 
ท้ังนี้อาจเปนผล มาจากการสอนแบบแนะใหรูคิด การจัดการเรียนการสอนท่ีครูยึดความรูพื้นฐาน
ของนักเรียนใหนักเรียนมีการพัฒนาดวยตนเอง โดยท่ีครูจะใชการสังเกต และใชคำถามแลวนำมา
ออกแบบกิจกรรมการจัดการเรียนรูเพื่อหาวิธีท่ีสอดคลองกับความสามารถของนักเรียน (Carpenter 
et al,2000 อางถึงใน เวชฤทธิ์ อังกนะภัทรขจร, 2551) สอดคลองกับเวชฤทธิ์  อังกนะภัทรขจร 
(2551) ท่ีกลาววา การสอนแบบแนะใหรูคิดวา เปนการจัดการเรียนการสอนท่ีอยูบนพื้นฐานการคิด
ตามความเขาใจของนักเรียน แลวนำมาพิจารณาใชในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรูและเปนการ
สอนท่ีเนนการสรางความรูดวยความเขาใจภายในตัวนักเรียน ท้ังนี้การสอนแบบแนะใหรูคิด ไดรับ
การพัฒนาโดย Carpenter และคณะในป ค.ศ. 1980 (Carpenter et al, 1989) ซ่ึงเปนการจัดการ
เรียนรู ที่เนนใหนักเรียนสรางความเขาใจดวยตนเอง โดยมีครูเปนผูใชคำถามในการแนะแนวทาง
อยางตอเนื ่องเพื่อใหนักเรียนไดคิดจนเกิดการเรียนรู ในเนือ้หาหรือกระบวนการทางคณิตศาสตร 
สงผลใหนักเรียนมีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร ซึ ่งประกอบดวยขั้นตอน 4 
ข้ันตอน ดังนี้ 1) ข้ันนำเสนอปญหา ครูนำเสนอปญหา โดยเลือกปญหาท่ีนาสนใจ เปนปญหาาท่ีทำ
ใหนักเรียนมีประสบการณในการแกปญหาท่ีหลากหลายและควรมีความสอดคลองกับบริบทในชีวิต
จริงของนักเรียน 2) ข้ันวิเคราะหขอมูลและแกปญหา หลังจากท่ีครูนำเสนอปญหาแลว ครูใหเวลา
นักเรียนเพื่อทำความเขาใจในปญหาและชวยแนะนำจนครูมีความแนใจวานักเรียนเกิดความเขาใจ
และสามารถแกปญหานั้น ๆ  ไดแลว นอกจากนี้ในระหวางนักเรียนแกปญหาครูตองอำนวยความ
สะดวกเกี่ยวกับสื่อ อุปกรณหรือเครื ่องมือตาง ๆ  ที ่นักเรียนตองการ 3) ขั ้นรายงานคำตอบและ
วิธีการแกปญหา หลังจากท่ีครูใหเวลานักเรียนแกปญหาแลว ครูจะเลือกถามนักเรียนเปนรายบุคคล
ถึงวิธีการที่พวกเขาใชในการแกปญหาพรอมเหตุผลเพื่อนำเสนอตอนักเรียนในชั้นเรียน และใน
ระหวางท่ีนักเรียนรายงานคำตอบนั้นครูอาจใชคำถามเพื่อใหนักเรียนแสดงแนวคิดของตนเองออกมา 
4) ขั ้นอภิปรายคำตอบและวิธีการที่ใชหลังจากท่ีนักเรียนรายงานคำตอบ วิธีการ และเหตุผลของ
ตนเองแลวนักเรียนทั้งชั ้นชวยกันอภิปรายถึงคำตอบและวิธีการที่แตกตาง โดยครูจะเปนผูนำ           
ใหเกิดการอภิปรายโดยใชคำถาม และครูควรเช่ือมการอภิปรายโดยถามคำถามท่ีอยูบนพื้นฐานของ
ส่ิงท่ีนักเรียนตอบ  

ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดนำการจัดการเรียนรูแบบแนะใหรูคิดรวมกับเทคนิคการใชคำถาม
ปลายเปด เปนกิจกรรมการเรียนที่สนับสนุนใหผู เรียนไดฝกฝนใหมีความสามารถในการเชื่อมโยง          
ทางคณิตศาสตร และฝกฝนทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรอ่ืน ๆ ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู
คณิตศาสตรในครั้งนี้ผูวิจัยไดเลือกเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร เรื่อง เวลา ใชข้ันตอนการจัดการเรียนรู
การสอนแนะใหรู คิดและคำถามปลายเปดโดยใชสถานการณปญหาที่เกิดขึ้นในชีวิตจริง และเปด
โอกาสใหนักเรียนอภิปรายดวยเหตุผลและหาขอสรุปและขยายแนวคิดไปสูสถานการณในชีวิตจริง 
ประกอบดวยข้ันตอน 4 ข้ันตอน ดังนี้ 
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ข้ันท่ี 1 ข้ันนำเสนอปญหา เปนข้ันท่ีครูจะตองนำเสนอสถานการณปญหาตามวัตถุประสงค        
ท่ีไดกำหนดไว ซ่ึงในแตละสถานการณปญหาท่ีครูนำเสนอนั้นจะตองเช่ือมโยงกับชีวิตประจำวัน โดย
นำเอาความรูเดิมเชื่อมโยงไปกับสถานการณที่เกิดขึ ้น มองเห็นภาพที่สามารถแกปญหาไดซึ่งใน
ขณะนั้นครูจะใชคำถามปลายเปดแบบเราคุณลักษณะเขาไปกระตุนความคิดของนักเรียนเพื่อชวยกัน
ทำความเขาใจและสนใจปญหาเพื่อจะสามารถแกปญหาอยางหลากหลายได สอดคลองกับ Clyde 
(1967 อางถึงในวิไล โพธิ์ชื ่น, 2555 ที่ไดกลาวถึงการสรางปญหาคณิตศาสตรใหนาสนใจวา ควร
สรางใหมีความใกลเคียงกับปญหาในชีวิตป ระจำวัน และมีความสำคัญกับผูแกปญหามากท่ีสุดโดย
อาจเปนเรื่องราวหรือเหตุการณท่ีเกิดข้ึนกับผูแกปญหา หรือมักเกิดกับบุคคลท่ัว ๆ ไป หรือมีลักษณะ
คลายกับสถานการณในชีวิตประจำวัน ผูวิจัยไดเตรียมสถานการณปญหาท่ีสอดคลองกับชีวิตจริงของ
นักเรียน เพื่อใชทบทวนความรูเดิมท่ีจำเปนตอการเรียนรูเนื้อหาใหม อีกท้ังนำเสนอปญหาเพิ่มเติมให
ผูเรียนในใบกิจกรรและแบบฝกหัด 

ขั ้นที่ 2 ขั ้นวิเคราะหขอมูลและแกปญหา เมื ่อนักเรียนเริ ่มทำความเขาใจกับสถานการณ
ปญหาดวยความคิดของตนเองแลว จากนั้นครูจะใหนักเรียนไดแสดงแนวคิดของแตละคนราวกัน 
โดยแบงกลุมทำกิจกรรมจากใบงานท่ีครูกำหนดให เพื่อแสดงความคิดเห็นและเช่ือมโยงหลักการทาง
คณิตศาสตรไปสูการหาคำตอบของสถานการณ ซ่ึงครูใชคำถามปลายเปดแบบเราการเปล่ียนแปลง
ไปกระตุนใหนักเรียนไดคิด ครูจะไมบังคับใหนักเรียนนั้นตองตอบในแนวเดียวกัน และจะคอยให
คำแนะนำเมื่อนักเรียนเกิดขอสงสัย คอยรับฟงแนวความคิดและวิธีการคิดของนักเรียน พรอมช้ีแนะ
แนวทาง ซ่ึงจะเปนการฝกใหนักเรียนไดกลาลองผิดลองถูกรวมกันกับเพื่อนในกลุมในการหาแนวคิด
แกปญหาท่ีเหมาะสม ซ่ึงทิศนา แขมมณี (2555) ไดกลาวถึง หลักการสอนท่ียึดการคนพบดวยตนเอง
วา หลักการสอนที่ยึดการคนพบดวยตนเอง เปนกระบวนการสำคัญในการเรียนรู  ซึ ่งเนนใหครู
พยายามจัดการเรียนการสอน สงเสริมใหผูเรียนไดพยายามคนหาและพบคำตอบดวยตนเอง ท้ังนี้
เพราะการคนพบความจริงใดๆ ดวยตนเองนั้น ผูเรียนมักจะจดจำไดดีและมักจะมีผลกอใหเกิดความ
เปล่ียนแปลงพฤติกรรมไดมากกวาการเรียนรูท่ีไดรับจากการบอกเลาของผูอ่ืน  

ข้ันท่ี 3 ข้ันรายงานคำตอบและวิธีการแกปญหา หลังจากท่ีครูเปดโอกาสใหนักเรียนแตละ
กลุมแสดงความคิดของตนเองก็มีโอกาสเปนไปไดท่ีแตละกลุมนั้นจะมีวิธีการคิดหรือแกสถานการณ
ปญหาท่ีแตกตางกัน โดยครูจะใหแตละกลุมสงตัวแทนออกมานำเสนอวิธีการท่ีใชในการแกปญหา
สอดคลองกับ Carpenter et al. (1989) ท่ีกลาววา การประเมินความคิดของนักเรียน ครูจะตองใช
คำถามแนะ ตามฐานความคิดของนักเรียน และรอฟงคำตอบจากนักเรียน ซ่ึงในข้ันตอนนี้ผูวิจัยให
นักเรียนออกมานำเสนอหนาชั ้นเรียน โดยเปดโอกาสใหนักเรียนไดสื ่อสารแนวคิดและเหตุผลได
หลากหลาย ไมวาจะเปนการพูด การเขียน หรือการวาดภาพ ซึ่งเปนแนวทางที่ใหนักเรียนเขาใจ
ตนเองวากำลังคิดอะไรและทำอะไร หลังจากนั้นผูวิจัยประเมินความคิดและเหตุผลของนักเรียน โดย
การใชคำถามถามเหตุผลเพื่อใหนักเรียนแสดงแนวคิดออกมา 

ข้ันท่ี 4 ข้ันสรุปอภิปรายคำตอบและวิธีการท่ีใชในการแกปญหา เปนข้ันท่ีครูและนักเรียน
ชวยกันอภิปรายคำตอบและวิธีการที่ใชหลังจากที่นักเรียนแตละกลุมนำเสนอคำตอบ วิธีการและ
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เหตุผลของตนเองแลว โดยครูจะเปนผูนำใหเกิดการอภิปรายโดยใชคำถามปลายเปดแบบเรา
ประเมินสถานการณท่ีไดจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีใหทำนั้นอาจจะมีท้ังถูกตองและผิด 
นักเรียนแตละคนจะสามารถทำความเขาใจและเลือกใชวิธีการท่ีเหมาะสมกับตนเองในการแกปญหา 
สอดคลองกับ Hanna and Yackel (2003) ท่ีกลาววาการมีปฏิสัมพันธในช้ันเรียนชวยสงเสริมความ
เขาใจทางคณิตศาสตรของนักเรียน ซ่ึงในข้ันตอนนี้ผูวิจัย และนักเรียนรวมกันอภิปรายคำตอบและ
วิธีการท่ีใชท่ีแตกตางกันในกรณีท่ีนักเรียนแสดงแนวคิด วิธีการทำ และคำตอบท่ีไมถูกตอง ผูวิจัยให
นักเรียนรวมกันอภิปราย วาทำไมจึงไมถูกตอง เพราะอะไร และใหนักเรียนคิดหาเหตุผล โดยผูวิจัย
ชวยแนะนำในกรณีท่ีนักเรียนตอบไมได 

2. เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 หลังการจัดการเรียนรูแบบ
แนะใหรูคิดรวมกับเทคนิคการใชคำถามปลายเปดสูงกวากอนการจัดการเรียนรู อยางมีนัยสำคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05 เปนไปตามสมมติฐานขอท่ี 2 ท้ังนี้อาจเปนผลมาจากความรูสึกชอบในการจัดการ
เรียนการสอนแบบแนะใหรู คิดรวมกับเทคนิคการใชคำถามปลายเปด สงผลใหนักเรียนแสดง
พฤติกรรมท่ีจะตอบสนองตอวิชาคณิตศาสตร เห็นถึงคุณคาของวิชาคณิตศาสตรมากข้ึน พรอมท่ีจะ
เรียนวิชาคณิตศาสตร การจัดสภาพแวดลอมท่ีดีในการเรียนรู มีสวนทำใหนักเรียนสามารถมีเจตคติท่ี
ดีตอการเรียนคณิตศาสตรได เปนส่ิงท่ีทำใหเกิดจากการเรียนรูและประสบการณมีการเปล่ียนแปลง
ตอกิจกรรมท่ีจัดใหกับนักเรียน ในการเรียนการสอนนั้นก็เปนสวนสำคัญท่ีจะชวยใหนักเรียนมีเจตคติ
ท่ีดีตอวิชาคณิตศาสตรได ซ่ึงก็สอดคลองกับนักวิชาการอีกหลายๆ ทานท่ีไดกลาวถึงความหมายของ 
เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรวาเปนสภาพความพรอมทางจิตใจที่เกิดจากความคิดที่ตอบสนองใน
ทางบวกและทางลบตอความรูความเขาใจในเนื้อหาวิชา ซ่ึงอาจจะแสดงออกมาจากพฤติกรรมท่ีพึง
พอใจ ไมพึงพอใจหรือเฉย ๆ  หลังจากที่ไดรับประสบการณในการทำกิจกรรมการเรียนรู ในวิชา
คณิตศาสตรจะเปนตัวกระตุนใหนักเรียนตอบสนองตอการเรียนในทิศทางใดทิศทางหนึ่ง (สุภาวดี  
คำนาดี, 2551; ภมรเมษย เลาหวิรุฬหกุล, 2558) 

จากขอมูลดังกลาวเมื่อพิจารณาเจตคติที่มีตอวิชาคณิตศาสตร เมื ่อพิจารณาเปนรายดาน       
พบวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 หลังการจัดการเรียนรูแบบแนะ
ใหรูคิดรวมกับเทคนิคการใชคำถามปลายเปดสูงกวากอนการจัดการเรียนรู อยางมีนัยสำคัญทางสถิติ            
ที ่ระดับ .05 ในทุกดาน ซึ ่งผู วิจัยจึงไดนำองคประกอบเจตคตติอวิชาคณิตศาสตรโดยใชแนวคิด            
ของ Triandis (1971 อางถึงใน ณัฐวัฒน  มะลิวรรณ, 2556) และ สสวท. (2555) ที่มีลักษณะ
สอดคลองกันซ่ึงมีตัวแปรท่ีสัมพันธกันไดแก ดานความรู ดานอารมณความรูสึก และดานพฤติกรรม 
ในการวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรแบงออกเปน 3 ดาน ไดแก 1) ดานความรู เก่ียวกับการตระหนัก
เห็นคุณคาประโยชนของวิชาคณิตศาสตร 2) ดานอารมณความรูสึก เก่ียวกับความชอบหรือไมชอบ
ความพอใจหรือความไมพอใจในการมีสวนรวมในกิจกรรมทางคณิตศาสตร และ 3) ดานพฤติกรรม
เก่ียวกับความพรอมในการดำเนินงานหรือกิจกรรมทางคณิตศาสตรหรือการหลีกเล่ียงท่ีจะดำเนิน
กิจกรรมทางคณิตศาสตร  
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การจัดการเรียนรูแบบแนะใหรูคิดรวมกับเทคนิคการใชคำถามปลายเปด ชวยสงเสริมเจต
คติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 ไดดังนี้  

1. ดานความรู นักเรียนสามารถนำความรูท่ีไดจากความสารถของตนเองทางคณิตศาสตร          
ไปแกสถานการณปญหาตางๆที่เกิดขึ ้นในชีวิตจริง เชื ่อมโยงความรูไปสูการปรับประยุกตใชใน
ชีวิตประจำวันของตนเอง มองเห็นภาพกระบวนการทางคณิตศาสตรเขาใจงายและไมซับซอนมาก
ข้ึนไมคิดวาเปนเรื่องท่ียากไมสามารถทำไดสำหรับตัวนักเรียนอีกตอไป  

2. ดานอารมณความรูสึก เมื่อนักเรียนไดเรียนรูจากกิจกรรมท่ีครูไดจัดการเรียนการสอนข้ึน
นั้น นักเรียนมีความสนใจเรียน และเปดใจที่จะรวมทำกิจกรรมทางคณิตศาสตรดวยความกลา
แสดงออกกลาแสดงความคิดเห็นของตนเองออกมา ยอมรับความคิดเห็นท่ีแตกตางและหลากหลาย
ของเพื่อนอยางเปนเหตุเปนผล มีความกระตือรือรน เพลิดเพลิน สนุกสนานและชอบในการตอบ
คำถามในระหวางดำเนินกิจกรรมการจัดการเรียนการสอนในหองเรียน  

3. ดานพฤติกรรม  นักเรียนมีความพยายามในการคิดหาคำตอบใหกับครูในกิจกรรมการจัด     
การเรียนการสอนในรายวิชาคณิตศาสตรดวยการอธิบายแนวคิด วิธีการคิด ยกตัวอยางสถานการณ
ตางๆ  ท่ีตนเองเคยพบเจอมาแลกเปล่ียนและแกปญหาสถานการณใหเพื่อนไดรับรู 
 
ขอเสนอแนะการวิจัย (Research Suggestions) 

1.ขอเสนอแนะเพ่ือการนำผลการวิจัยไปใช 
1.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบแนะใหรูคิด เปนการจัดการเรียนการสอนท่ีใหนักเรียน         

เปนผูสรางองคความรูเองดวยความเขาใจ ชวยใหนักเรียนสามารเช่ือมโยงความรูเดิมไปสูความรูใหม      
ทำใหนักเรียนสามารถนึกภาพหรือคิดตอได ทำใหนักเรียนเขาใจความรูเชิงเนื้อหา ดังนั้นครูผูสอน
จะตองทำความเขาใจในดานเนื้อหาและทักษะกระบวนการคิดทางคณิตศาสตรของนักเรียนมาเปน
อยางดีและสามารถพัฒนาความรูทางคณิตศาสตรได 

1.2 ในการตั้งคำถามในกิจกรรมการเรียนรูแบบแนะใหรูคิดควรใชคำถามระดับสูงในการจัด       
การเรียนการสอนและสอดคลองกับสถานการณในชีวิตประจำวัน เนื่องจากการใชคำถามระดับสูง
สามารถที่จะสงเสริมความสามารถในการใหเหตุผลอยางสมเหตุสมผล ความนาสนใจ เปนการ
เชื ่อมโยงคณิตศาสตรไปสูสถานการณในชีวิตจริงทำใหนักเรียนมีความคิดและมีเจตคติที ่ดีที่วา
รายวิชาคณิตศาสตรไมใชเพียงแคโจทยภายในหองเรียนเทานั้น 

1.3การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบแนะใหรูคิดเปนการจัดกิจกรรมท่ีเนนสรางองคความรู         
ดวยตนเองดดยอาศัยกระบวนการกลุมเขามามีสวนรวม ดังนั้นการสรางบรรยากาศจึงเปนส่ิงสำคัญท่ี
เอ้ือตอการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนควรมีการจัดหองเรียนในลักษณะท่ีเปนกลุมหรือการจัด
การศึกษาแบบกิจกรรมเรียนรูแบบคูคิด เปนตน 
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2. ขอเสนอแนะเพ่ือการวิจัยคร้ังตอไป 
2.1 ควรมีการศึกษาผลการจัดการเรียนรูแบบแนะใหรูคิดเพื่อพัฒนาความสามารถในการ

เชื ่อมโยงและเจตคติที ่มีตอวิชาคณิตศาสตรในดานเนื้อหาอื่นๆ เชน เศษสวน สถิติ การวัด การ
นำเสนอขอมูล เปนตน 

2.2 ควรมีการศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบแนะใหรูคิดท่ีสงผลตอนักเรียนในการ
พัฒนาทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรดานอ้ืน ๆ  เชน ทักษะการแกปญหา ทักษะการสื่อสาร
และส่ือความหมายทางคณิตศาสตร ทักษะการใหเหตุผลและทักษะการคิดสรางสรรค เปนตน 
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