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การวจิยัครัง้นีม้วีตัถปุระสงคเพือ่ศกึษาปจจยัทีส่งผลตอทกัษะการเรยีนรูและนวตักรรมในศตวรรษที ่21 
เพือ่ตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลทีพ่ฒันาขึน้กบัขอมลูเชงิประจกัษ และเพือ่ศกึษาอทิธพิลรวม ทางตรง 
ทางออม ที่สงผลตอทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม โดยใชโมเดลลิสเรล ประชากรที่ใชคือ นักเรียนระดับ
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาเชียงรายเขต 3 ปการศึกษา 2559 
ไดกลุมตัวอยางมาจากการสุมแบบหลายขั้นตอน จํานวน 516 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยเปนแบบสอบถาม
เกี่ยวกับปจจัยเชิงสาเหตุที่สงผลตอทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม แบงเปนดานพฤติกรรมการสอนของครู 
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และนวัตกรรม วิเคราะหขอมูลโดยการหาคาเฉล่ีย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐานและการวิเคราะหเสนทาง 
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Abstract

This research studies the direct and indirect infl uences aff ecting learning and innovation 
skills in the 21st century and examines the consistency of hypothetical causal modal (LISREL) 
to develop with empirical data to study that eff ect. The research samples in Mathayomsuksa 2. 
Chiang Rai Educational Service Area Offi  ce 3 in Academic year 2016. Multi – Stage Random 
Sampling was employed in order to select a sample of 516 people who completed questionnaires 
about causal factors aff ecting learning skills and innovation in the 21st century. The factors 
examined were teacher’s teaching behaviors, learning achievement, classroom climate, attitude 
toward learning, achievement motivations with learning and innovation skills in 21st and analysis 
data with mean, standard deviation and path analysis approach. The research found that:

1. Behavior of teachers was the highest average level (x = 3.94) and learning achievement 
was the lowest average level (x = 2.48)

2. The model was in accordance with the factors χ2 = 64.23, df = 48, P = 0.059, 
GFI = 0.98, AGFI = 0.96, RMR = 0.019, RMSEA = 0.028

3. The highest direct infl uence was achievement motivations. The highest indirect infl uence 
was attitude toward learning.
Keywords: Causal Factors Aff ecting Learning Skills and Innovation, learning skills and innovation 
in 21st, 21st Century Skills

บทนํา

ปจจุบันโลกมีความเจริญกาวหนาทางดานตางๆ มากมาย สงผลกับการดํารงทุกชีวิตในสังคมปจจุบัน 
ครจูงึมหีนาทีท่ีจ่ะตองเตรยีมพรอมนกัเรยีนใหมทีกัษะสาํหรบัการดาํรงชวีติในโลกในศตวรรษที ่21 ทีเ่ปลีย่นไป
จากศตวรรษท่ี 20 และ 19 โดยทักษะในศตวรรษที่ 21 ที่สําคัญที่สุด คือ ทักษะการเรียนรู (Learning Skill) 
(สุทัศน สังคะพันธ, ม.ป.ป.: 14) หลายหนวยงานมีความเห็นวา ในศตวรรษที่ 21 ทักษะที่สําคัญและเปน
พื้นฐานในการเรียนรูทักษะอื่นๆ คือทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม ซึ่งประกอบดวย ความคิดริเริ่มสรางสรรค
และนวัตกรรม การคิดอยางมีวิจารณญาณและการแกปญหา การสื่อสารและการรวมมือ ทักษะการเรียนรูและ
นวตักรรมนีถ้าไดฝกฝนจนชาํนาญแลว จะทาํใหเปนคนทีเ่ชีย่วชาญในการคดิ คดิไดอยางมรีะบบ เปนคนมเีหตุ
มีผล และสามารถตัดสินใจแกปญหาที่มีความซับซอนไดอยางมีประสิทธิภาพ สามารถใชทักษะในการสื่อสาร
ไดชัดเจน ทั้งการฟง การพูด การเขียน และอวัจนภาษา ในการส่ือสารเร่ืองราวท่ีซับซอนกับผูอื่น สามารถ
ทาํงานรวมกับผูอืน่ไดอยางสรางสรรค ประยุกตใชความคิดและจินตนาการในการสรางและใชนวตักรรมไดอยาง
สรางสรรค ซึ่งทักษะดังกลาวนี้เปนลักษณะของนักเรียนในศตวรรษที่ 21 ควรที่จะมีเปนอยางมาก (อดุลย 
ไพรสณฑ, 2558: 1)

ทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม ประกอบไปดวยความคิดริเริ่มสรางสรรคและนวัตกรรม การคิดอยางมี
วจิารณญาณและการแกปญหา การสือ่สารและการรวมมอื ซึง่ในการจดักระบวนการเรียนรูตามพระราชบญัญตัิ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ.2545 และ (ฉบับที่ 3) พ.ศ.2553 ไดใหความ
สําคัญกับการสงเสริมทักษะการคิด โดยกําหนดไวอยางชัดเจนในมาตรา 24 (2) กลาววา การจัดกระบวนการ
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เรียนรูใหสถานศึกษาและหนวยงานท่ีเกี่ยวของดําเนินการฝกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญ
สถานการณและการประยุกตความรูมาใชเพ่ือปองกนัและแกไขปญหา ทางดานกระทรวงศึกษาธิการก็ไดกาํหนด
แนวทางการประเมินคุณภาพตามมาตรฐานการศึกษาขั้นพื้นฐานเพื่อการประกันคุณภาพภายในของ
สถานศกึษาในดานแนวคดิเกีย่วกบัคณุภาพผูเรยีนไววา ผูเรยีนจะตองรูจกัพึง่ตนเอง มคีวามคิดริเริม่สรางสรรค 
ใฝรู และเรียนรูดวยตนเองอยางตอเนื่อง เพื่อใหกาวทันกระแสการเปลี่ยนแปลงในยุคที่ความรูและเทคโนโลยี
เจรญิขึน้อยางรวดเรว็ กระทรวงศึกษาธกิารในยคุของการปฏริปูการศกึษาในทศวรรษทีส่อง (พ.ศ.2552-2561) 
ไดประกาศวสิยัทศันเกีย่วกบัคนไทยยุคใหมวา คนไทยยุคใหมตองไดเรียนรูตลอดชีวติ มสีตริูทนั มปีญญารูคดิ 
มีสมรรถนะและมีคุณธรรม รับผิดชอบตอครอบครัว ประเทศชาติ และเปนพลเมืองดีของโลกซึ่งสอดรับกับ
จุดหมายของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ที่ไดมุงพัฒนาใหผูเรียนเปนคนดี 
มีปญญา มีความสุข มีศักยภาพในการศึกษาตอและการประกอบอาชีพ และไดกําหนดคุณภาพผูเรียนเปน 
6 สวน ซึ่งหนึ่งในนั้นก็คือ ผูเรียนจะตองมีความสามารถในการคิดอยางเปนระบบ คิดสรางสรรค ตัดสินใจ
แกปญหาไดอยางมีสติสมเหตุผล อีกท้ังยังมุงใหผูเรียนเกิดสมรรถนะสําคัญ 5 ประการ และในขอท่ี 1 ความสามารถ
ในการส่ือสาร ไดกาํหนดไวดงันี ้ความสามารถในการส่ือสารเปนความสามารถในการรับและสงสาร มวีฒันธรรม
ในการใชภาษาถายทอดความคิด ความรูความเขาใจ ความรูสึก และทัศนะของตนเองเพ่ือแลกเปล่ียนขอมูล
ขาวสาร และประสบการณอนัจะเปนประโยชนตอการพฒันาตนเองและสังคม รวมทัง้การเจรจาตอรองเพือ่ขจัด
และลดปญหาความขัดแยงตางๆ การเลือกรับหรือไมรับขอมูลขาวสารดวยหลักเหตุผล และความถูกตอง ตลอดจน
การเลือกใชวธิกีารส่ือสารท่ีมปีระสิทธภิาพโดยคํานงึถงึผลกระทบท่ีมตีอตนเองและสังคม ขอที ่2 ความสามารถ
ในการคิด ไดกําหนดไวดังนี้ ความสามารถในการคิด เปนความสามารถในการคิดวิเคราะห การคิดสังเคราะห 
การคดิอยางสรางสรรค การคิดอยางมวีจิารณญาณ และการคดิเปนระบบ เพือ่นาํไปสูการสรางองคความรูหรอื
สารสนเทศเพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมไดอยางเหมาะสม และขอที่ 3 ความสามารถในการ
แกปญหา ไดกําหนดไวดังนี้ ความสามารถในการแกปญหา เปนความสามารถในการแกปญหาและอุปสรรค
ตางๆ ทีเ่ผชญิไดอยางถูกตองเหมาะสมบนพืน้ฐานของหลกัเหตุผล คณุธรรมและขอมลูสารสนเทศ เขาใจความ
สมัพนัธและการเปลีย่นแปลงของเหตกุารณตางๆ ในสงัคม แสวงหาความรู ประยกุตความรูมาใชในการปองกนั

และแกไขปญหาและมีการตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพโดยคํานึงถึงผลกระทบที่เกิดขึ้นตอตนเอง สังคม และ
สิ่งแวดลอม ซึ่งสมรรถนะสําคัญทั้ง 3 ขอที่กลาวมาน้ีสอดคลองกับทักษะการเรียนรูและนวัตกรรมในศตวรรษ
ที่ 21 ดานเปาหมายของการศึกษาไทยในศตวรรษที่ 21 ตองการที่จะสรางปญญาชนเพื่อปอนเขาสูสังคมไทย
ซ่ึงปญญาชนน้ันจะตองไมใชความรูสึก อารมณ และความตองการของตนเองเปนใหญในการดํารงชีวิต ดังนั้น
การคดิอยางมวีจิารณญาณจึงมคีวามจําเปนอยางยิง่ในโลกปจจบุนัทีม่เีทคโนโลยีทีท่นัสมัยและการส่ือสารท่ีไร
พรมแดน (สุกัญญา มณีนิล, 2552: 1) จากขางตนจะเห็นไดวาหลายหนวยงานเนนพัฒนาทักษะการคิด ไมวา
จะเปนการคิดรเิริม่สรางสรรคและการคิดอยางมีวิจารณญาณ อกีทัง้ยงัเนนพฒันาการส่ือสาร การแกปญหาเพ่ือ
ใหผูเรียนกาวทันความเปลี่ยนแปลงของยุคที่ความรูและเทคโนโลยีเจริญขึ้นอยางรวดเร็ว

จากท่ีกลาวมาขางตน เหน็ไดวา ทกัษะการเรียนรูและนวัตกรรม ซึง่ประกอบดวย ความคิดรเิร่ิมสรางสรรค
และนวัตกรรม การคิดอยางมีวจิารณญาณและการแกปญหา การส่ือสารและการรวมมือ เปนทกัษะท่ีสาํคัญของ
นักเรียนในศตวรรษท่ี 21 อีกทั้งยังเปนทักษะพ้ืนฐานในการเรียนรูทักษะอ่ืนๆ จึงถือวาทักษะการเรียนรูและ
นวัตกรรมเปนทักษะที่นักเรียนในศตวรรษที่ 21 ควรจะมีเปนอยางยิ่ง ดังนั้นผูวิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาปจจัยท่ี
สงผลตอทักษะการเรียนรูและนวัตกรรมในศตวรรษที่ 21 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 สังกัดสํานักงาน
เขตพ้ืนท่ีการศกึษาประถมศึกษาเชยีงราย เขต 3 ทัง้ทางตรงและทางออม ผูวจิยัจงึเลอืกใชเทคนคิการวิเคราะห
เสนทาง (Path Analysis) วิเคราะหโดยใชโปรแกรมลิสเรล (LISREL) เนื่องจากโปรแกรมน้ีสามารถอธิบาย
หรือสนับสนุนถึงความสัมพันธในรูปที่เปนสาเหตุและผลทั้งทางตรงและทางออมและสามารถวิเคราะห
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ตัวแปรแฝงได สําราญ มีแจง (2544: 63) ทําใหผูที่เกี่ยวของกับการจัดการศึกษาสามารถนําไปจัดการศึกษา
เพื่อพัฒนาใหนักเรียนเกิดทักษะการเรียนรูและนวัตกรรมในศตวรรษท่ี 21 ตอไป

วัตถุประสงคของการวิจัย

1. เพื่อศึกษาปจจัยที่สงผลตอทักษะการเรียนรูและนวัตกรรมในศตวรรษท่ี 21 ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาเชียงราย เขต 3

2. เพ่ือพฒันาและตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลปจจยัเชิงสาเหตุทีส่งผลตอทักษะการเรียนรูและ
นวตักรรมในศตวรรษที ่21 ของนกัเรยีนช้ันมธัยมศกึษาปที ่2 สงักัดสาํนกังานเขตพืน้ทีก่ารศกึษาประถมศกึษา
เชียงราย เขต 3 กับขอมูลเชิงประจักษ

3. เพื่อศึกษาอิทธิพลรวม ทางตรง ทางออมของปจจัยเชิงสาเหตุที่สงผลตอทักษะการเรียนรูและ
นวตักรรมในศตวรรษที ่21 ของนกัเรยีนช้ันมธัยมศกึษาปที ่2 สงักดัสาํนกังานเขตพืน้ทีก่ารศกึษาประถมศกึษา
เชียงราย เขต 3

วิธีดําเนินการวิจัย

การวิจัยในคร้ังนี้เปนการวิจัยเพ่ือศึกษาปจจัยเชิงสาเหตุที่สงผลตอทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม
ในศตวรรษที่ 21 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาเชียงราย 
เขต 3 ซึ่งมีขั้นตอนในการดําเนินการวิจัย ดังนี้

ประชากรและกลุมตัวอยาง

ประชากร
ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ในเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา

เชียงราย เขต 3 จํานวน 1,401 คน จากโรงเรียนทั้งหมด 47 โรงเรียน ที่ผูวิจัยไดเลือกประชากรเปนนักเรียน
ในเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาเชียงราย เขต 3 เพราะมีความหลากหลายทางดานการสื่อสาร ดานการคิด 
เน่ืองจากมีบริบทของโรงเรียนที่แตกตางกัน มีทั้งโรงเรียนที่อยูในเขตพัฒนาเศรษฐกิจพิเศษ โรงเรียนที่
อยูบนที่ราบสูง และโรงเรียนที่อยูพื้นราบ

กลุมตัวอยาง
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนที่กําลังศึกษาอยูในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ปการศึกษา 

2559 ประกอบดวยโรงเรียนขนาดเล็ก โรงเรียนขนาดกลาง และโรงเรียนขนาดใหญ สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษาประถมศึกษาเชียงราย เขต 3 จํานวน 516 คน ใชวิธีกําหนดขนาดกลุมตัวอยางโดยใชสูตรของ 
Yamane และกฎความเพียงพอในการวิเคราะหขอมูล (Rule of Thumb) ซึ่งกลุมตัวอยางไดมาจากการสุม
แบบหลายข้ันตอน (Multi – Stage Random Sampling) ประมาณขนาดของกลุมตัวอยางที่ความเชื่อมั่น
รอยละ 95 (α = .05) โดยมีขั้นตอนการไดกลุมตัวอยาง ดังนี้

ขั้นที่ 1 กําหนดกลุมตัวอยางโดยใชสูตรของ Yamane กนกวรรณ เอี่ยมชัย (2549: 95-97; อางอิงจาก 
Yamane, 1973: 727)
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กําหนดกลุมตัวอยางโดยใชกฎความเพียงพอในการวิเคราะหขอมูล (Rule of Thumb) ซึ่งไดกําหนด
กลุมตัวอยางตอจํานวนตัวแปรท่ีสังเกตไดวาควรจะมีสัดสวน 20 : 1 หรือ 10 : 1 (อมราพร สุรการ, 2555: 
103-104; อางอิงจาก Schumacker & Lomax, 1996: 20) ในงานวิจัยนี้มีตัวแปรสังเกตไดจํานวน 14 ตัวแปร 
ดังนั้นควรมีกลุมตัวอยางในการวิเคราะหขอมูล 140-280 คน ดังนั้นเมื่อใชเกณฑ 20 ตอ 1 จะไดกลุมตัวอยาง
จํานวน 280 คน

ขั้นที่ 2 ใชอําเภอในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาเชียงราย เขต 3 เปนหนวยการสุม 
สุมมา 50% จากทัง้หมด 5 อาํเภอ โดยการสุมอยางงายเลอืกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) ได 3 อาํเภอ 
คือ อําเภอแมจัน อําเภอแมสาย และอําเภอแมฟาหลวง มีโรงเรียน 36 โรงเรียน

ขั้นที่ 3 แบงขนาดโรงเรียนออกเปน 3 ขนาด คือ โรงเรียนขนาดเล็ก โรงเรียนขนาดกลาง และโรงเรียน
ขนาดใหญ ตามเกณฑคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2541: 6) จะไดโรงเรียนขนาดเล็กจํานวน 
4 โรงเรียน โรงเรียนขนาดกลางจํานวน 15 โรงเรียน และโรงเรียนขนาดใหญจํานวน 17 โรงเรียน รวมท้ังหมด
จํานวน 36 โรงเรียน

ขัน้ท่ี 4 สุมโรงเรียนตามขนาดของโรงเรียนโดยวิธกีารสุมแบบแบงชัน้ (Stratifi ed Random Sampling) 
โดยมีขนาดโรงเรียนเปนช้ันและโรงเรียนเปนหนวยในการสุม สุมมาขนาดละ 50% ไดโรงเรียนแตละขนาดดังนี้ 
โรงเรียนขนาดเล็กจํานวน 2 โรงเรียน โรงเรียนขนาดกลางจํานวน 8 โรงเรียน และโรงเรียนขนาดใหญจํานวน 
9 โรงเรียน รวมทั้งหมดจํานวน 19 โรงเรียน

ขัน้ที ่5 กาํหนดหองเรยีนในโรงเรยีนทีสุ่มไดในแตละขนาดโรงเรยีนเปนกลุมตวัอยาง โดยใชเกณฑ 50% 
ของจํานวนหองเรียนของโรงเรียนที่สุมได จะไดหองเรียนของโรงเรียนขนาดเล็กจํานวน 2 หองเรียน หองเรียน
ของโรงเรียนขนาดกลางจํานวน 8 หองเรียน และหองเรียนของโรงเรียนขนาดใหญจํานวน 12 หองเรียน 
รวมทั้งหมดจํานวน 22 หองเรียน ไดนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางจํานวน 516 คน ซึ่งมีจํานวนกลุมตัวอยาง
มากกวากลุมตัวอยางที่กําหนดไว เพื่อใหเปนตัวแทนที่ดีของประชากร

การเก็บรวบรวมขอมูล

ผูวิจัยไดดําเนินการสรางเคร่ืองมือแลวผานการตรวจสอบความตรงของเคร่ืองมือจากผูเชี่ยวชาญ 
ซึง่ไดเคร่ืองมือทีเ่ปนแบบวัดมาตรประมาณคา 5 ระดับ โดยในแตละระดับมคีวามหมายเกณฑในการใหคะแนน
อยางชัดเจน จากนั้นนําเครื่องมือที่ไดเก็บรวบรวมขอมูลดวยเทคนิคและวิธีการรวบรวมขอมูล จากโรงเรียน
ในสังกัดที่ใชเปนกลุมตัวอยาง พรอมทั้งนัดหมายวันเวลาในการขอเกบ็แบบสอบถามคืน เพื่อนําแบบสอบถาม
ที่ไดมาตรวจใหคะแนน และนําคาคะแนนท่ีไดมาวิเคราะหหาคาทางสถิติเพื่อตอบวัตถุประสงคของการวิจัย
และรายงานผลการวิจัยตอไป

การวิเคราะหขอมูล
วิเคราะหโมเดลความสัมพันธของปจจัยที่สงผลตอทักษะการเรียนรูและนวัตกรรมในศตวรรษท่ี 21 ของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ซึ่งเปนการวิเคราะหโดยประยุกตใชโมเดล SEM ในการวิเคราะหเสนทาง (PA) 
โดยใชโปรแกรม LISREL เพื่อตรวจสอบความสอดคลองระหวางโมเดลสมมติฐานกับขอมูลเชิงประจักษ 
โดยการวิเคราะหอิทธิพลทางตรง อิทธิพลทางออม และอิทธิพลรวมของตัวแปรที่สงผลตอทักษะการเรียนรู
และนวัตกรรม และประมาณคาพารามิเตอรดวยวิธีความนาจะเปนสูงสุด (Maximum Likelihood 
Estimates = ML) เพ่ือวเิคราะหโมเดลสมมตฐิานทีก่าํหนด ซึง่มคีาสถติทิีส่าํคญัทีใ่ชในการพจิารณาตรวจสอบ
ความสอดคลองกลมกลืนของโมเดลตามสมมติฐานกับขอมูลเชิงประจักษ
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ผลการวิจัย

1. ผลการศึกษาปจจัยที่สงผลตอทักษะการเรียนรูและนวัตกรรมในศตวรรษที่ 21 ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาเชียงราย เขต 3 พบวา ปจจัยดาน
พฤติกรรมการสอนของครู มีคาเฉลี่ยสูงสุด เทากับ 3.94 (SD = 0.56) สวนปจจัยที่มีคาเฉลี่ยนอยสุดคือปจจัย
ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีคาเทากับ 2.48 (SD = 0.89)

2. ผลการตรวจสอบเพ่ือตรวจสอบความสอดคลองโมเดลปจจัยเชิงสาเหตุที่สงผลตอทักษะการเรียนรู
และนวัตกรรมในศตวรรษที่ 21 เมื่อพิจารณาตามเกณฑ พบวา จากคาไค-สแควร (χ2 = 64.23, df = 48) 
คาไค-สแควรแตกตางจากศูนยอยางมีไมมีนัยสําคัญทางสถิติ (P = 0.059), ดัชนีวัดระดับความสอดคลอง
มีคาเขาใกล 1 (Goodness – of – fi t index: GFI = 0.98), คาดัชนีวัดระดับความสอดคลองที่ปรับแกแลว
มีคาเขาใกล 1 (Adjusted goodness – of – fi t index: AGFI = 0.96), ดัชนีรากของกําลังสองเฉล่ียของ
เศษท่ีเหลือมีคาเขาใกลศูนย (Root mean square residual: RMR = 0.019), คารากท่ีสองของคาเฉล่ีย
ความคลาดเคลื่อนกําลังสองของการประมาณคามีคาต่ํากวา 0.05 (Root Mean Squared error of 
Approximation: RMSEA = 0.028) ซึ่งคาที่ไดเปนไปตามเกณฑของการวิเคราะหเสนทาง (PA) ดังนั้น
ทําใหโมเดลท่ีไดมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ

3. ปจจัยที่สงผลตอทักษะการเรียนรูและนวัตกรรมในศตวรรษท่ี 21 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 
สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาเชียงราย เขต 3 ดังภาพ

Chi-Square = 60.30, df = 44, P-value = 0.05167, RMSEA = 0.028

ผลการศึกษาคาอิทธิพลเชิงสาเหตุทั้งอิทธิพลรวม อิทธิพลทางตรงและอิทธิพลทางออมตอทักษะ
การเรียนรูและนวัตกรรมในศตวรรษท่ี 21 ของนกัเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที ่2 สงักดัสํานกังานเขตพ้ืนทีก่ารศึกษา
ประถมศึกษาเชียงราย เขต 3 พบวา คาสัมประสิทธิ์การพยากรณของสมการโครงสรางโมเดลปจจัย (R2) 
ของปจจัยที่นํามาศึกษาในโมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวนของปจจัยทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม
ไดรอยละ 98 และคาสมัประสิทธิก์ารพยากรณของปจจยัภายในแตละปจจยัสามารถอธบิายความแปรปรวนของ
ปจจัยผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน (ACH), เจตคติตอการเรียน (ATTS), แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ (ACM) ไดรอยละ 9, 
รอยละ 79, รอยละ 88 ตามลําดับ และคาอิทธิพลเชิงสาเหตุท้ังอิทธิพลรวม อิทธิพลทางตรงและอิทธิพลทางออม
ตอทกัษะการเรยีนรูและนวตักรรมในศตวรรษที ่21 ของนกัเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที ่2 สงักัดสาํนกังานเขตพืน้ท่ี
การศึกษาประถมศึกษาเชียงราย เขต 3 พบวาปจจัยที่มีอิทธิพลรวมสูงสุด คือ ปจจัยดานแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
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(ACM) (TE = 1.83) มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ปจจัยที่มีอิทธิพลทางตรง (DE) ตอตัวแปรทักษะการ
เรียนรูและนวัตกรรม (LAIS) สูงสุดคือปจจัยดานแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ (ACM) (DE = 1.83) 
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 อิทธิพลทางออม (IE) ตอตัวแปรทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม (LAIS) 
พบวา ปจจัยท่ีสงผลสูงสุดตอทักษะการเรียนรูและนวัตกรรมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 คือ เจตคติ
ตอการเรียน (ATTS) (IE = 2.26) ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ

อภิปรายผล

ผลการตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของปจจัยท่ีสงผลตอทักษะการเรียนรู
และนวัตกรรมในศตวรรษที่ 21 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดพัฒนาข้ึนกับขอมูลเชิงประจักษ พบวา 
โมเดลท่ีพฒันาขึน้มคีวามสอดคลองกบัขอมลูเชงิประจักษ เม่ือพจิารณาคาอทิธพิลเชงิสาเหตุของตัวแปรปจจัย
ทั้งอิทธิพลรวม อิทธิพลทางตรงและอิทธิพลทางออมท่ีมีตอทักษะการเรียนรูและนวัตกรรมในศตวรรษท่ี 21 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 พบวา คาสัมประสิทธิ์การพยากรณของสมการโครงสรางโมเดลปจจัย (R2) 
ของปจจัยที่นํามาศึกษาในโมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวนของปจจัยทักษะการเรียนรูและนวัตกรรมใน
ศตวรรษที่ 21 ไดรอยละ 98 โดยตัวแปรที่มีอิทธิพลตอทักษะการเรียนรูและนวัตกรรมท้ังอิทธิพลรวมและทาง
ตรงไดแก แรงจูงใจใฝสมัฤทธ์ิ ตวัแปรท่ีมอีทิธพิลตอทกัษะการเรียนรูและนวัตกรรมเฉพาะทางออม ไดแก เจตคติ
ตอการเรียน ซึ่งสามารถอภิปรายไดดังนี้

ผลการวิจัย พบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ มีอิทธิพลรวม (TE) ที่สงผลตอทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม 
(LAIS) สูงสุด (TE = 1.83) มีระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และยังมีอิทธิพลทางตรง (DE) สูงสุด 
(DE = 1.83) มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดวย ซึ่งแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ มีอิทธิพลทางตรง แสดงวานักเรียน
ที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูง สงผลใหนักเรียนมีทักษะการเรียนรูและนวัตกรรมเพ่ิมข้ึนตามมาดวย อาจจะเปน
เพราะวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์เปนความมุงมั่นในการเรียน ความพยายาม ความกระตือรือรนที่จะทําใหสิ่งหนึ่ง

สิ่งใดสําเร็จลุลวงตามที่ตั้งใจ มีทักษะการทํางานท่ีเปนระบบ มีความเชื่อม่ันในตนเอง มีความรับผิดชอบ 
กลาคิด มีความรอบรูในการตัดสินใจ ซ่ึงสอดคลองกับแนวคิด McCleland, et al. (พิทักษ วงแหวน, 2546: 27; 
อางอิงจาก McCleland, et al., 1953: 110-111) ท่ีกลาววา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิเปนความปรารถนาของแตละคน
ท่ีจะทําส่ิงใดส่ิงหน่ึงใหสําเร็จ โดยแขงขันกับมาตรฐานหรือทําใหดีกวาคนอ่ืน พยายามเอาชนะอุปสรรคท่ีเกิดข้ึน
โดยไมยอทอ เกดิความสบายใจเมือ่ประสบความสาํเรจ็และเกดิความกงัวลเมือ่เกดิความลมเหลว สอดคลองกบั
งานวิจัยของ สุกัญญา มณีนิล (2552: 175) ที่พบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ เปนปจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลทาง
ตรงตอการคิดอยางมีวิจารณญาณซึ่งเปนสวนหนึ่งของทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม และสอดคลองกับงาน
วิจัยของ ธีรกัญญา โอชรส (2551: 106) ท่ีพบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ เปนตัวแปรท่ีมีอิทธิพลทางตรงตอความคิด
สรางสรรค ซึ่งความคิดสรางสรรคเปนสวนหน่ึงของทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม ซึ่งการท่ีนักเรียนเกิด
แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูงจะทําใหนักเรียนมีความปรารถนาที่จะทําสิ่งใดสิ่งหนึ่งใหลุลวงไปดวยดี มีความ
ทะเยอทะยาน ไมยอทอตออุปสรรคตางๆ เพื่อแกปญหาอันจะนําตนเองไปสูความสําเร็จ ดังน้ันนักเรียนท่ีมี
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงจะสงผลตอความคิดสรางสรรคสูงไปดวย ตรงกันขามถานักเรียนที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์
ต่ําจะสงผลตอความคิดสรางสรรคต่ําไปดวย และสอดคลองกับงานวิจัยของ เฉลิมสิน สิงหสนอง (2559: 194) 
ที่พบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ มีอิทธิพลทางตรงตอการแกปญหา ซึ่งการแกปญหาเปนสวนหน่ึงของทักษะ
การเรียนรูและนวัตกรรม นกัเรยีนทีม่แีรงจงูใจใฝสมัฤทธ์ิสงูกจ็ะมีความสามารถในการแกปญหาสูงตามไปดวย
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เจตคตติอการเรยีน เปนปจจัยทีม่อีทิธพิลทางออม (IE) ทีส่งผลตอตวัแปรทกัษะการเรียนรูและนวัตกรรม 
(LAIS) สงูสุดคอื (IE = 2.26) ไมมนียัสาํคัญทางสถิต ิซึง่เจตคตติอการเรยีนมอีทิธพิลทางออมผานผลสมัฤทธิ์
ทางการเรียนและแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ แสดงวานักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงและมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูง 
สงผลใหนักเรียนมีทักษะการเรียนรูและนวัตกรรมเพ่ิมข้ึนตามมาดวย นักเรียนอาจจะมีความรูสึกหรือความคิดเห็น
ที่มีตอการเรียนซึ่งอาจจะเปนทั้งทางบวกหรือทางลบ สอดคลองกับงานวิจัยของ ปรีชา โตะงาม (2552: 100) 
ที่กลาววา เจตคติตอการเรียนเปนตัวแปรที่มีอิทธิพลในรูปที่เปนสาเหตุทั้งโดยทางตรงและทางออมตอการคิด
อยางมีวจิารณญาณซ่ึงเปนสวนหน่ึงของทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม และสอดคลองกับงานวิจยัของ สกุญัญา 
มณีนิล (2552: 176-177) ที่พบวา เจตคติตอการเรียนเปนปจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลทั้งทางตรงและทางออม
ตอการคิดอยางมีวจิารณญาณซ่ึงเปนสวนหน่ึงของทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม แสดงวา ถานกัเรียนมีเจตคติ
ที่ดีตอการเรียน จะสงผลใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูง ทั้งนี้อาจจะเปนเพราะวา 
เจตคติตอการเรียนเปนความคิด ความเชื่อ หรือความรูสึกของนักเรียนท่ีมีตอความสําคัญของการเรียน 
เห็นคุณคาและเห็นประโยชนตอการเรียน เปนแนวโนมในการแสดงพฤติกรรมตางๆ ที่มีตอการเรียนรู และ
สอดคลองกับงานวิจัยของ สุธาสินี บัวแกว (2553: 92) ที่พบวา เจตคติตอการเรียน เปนตัวแปรท่ีมีอิทธิพล
ทางตรงและทางออมตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน ซึ่งการคิดอยางมีวิจารณญาณเปนสวนหนึ่ง
ของทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม แสดงวานักเรียนที่มีเจตคติตอการเรียนสูงจะทําใหนักเรียนรักการเรียนรู 
มคีวามสนใจ เอาใจใสศกึษาคนควาทัง้ในและนอกหองเรยีนอยูเสมอ ซึง่จะสงผลนกัเรียนมคีวามมัน่ใจในตนเอง
มากข้ึน สามารถแสดงความคิดเห็นตอส่ิงทีพ่บเจอ เสนอความคิดตอสิง่ทีเ่รยีนรูอยางมีเหตุมผีลทาํใหเกดิความ
คิดอยางมีวิจารณญาณได สอดคลองกับงานวิจัยของ ธีรกัญญา โอชรส (2551: 108) ที่พบวา เจตคติตอการ
เรียน เปนตัวแปรที่มีอิทธิพลทางออมอยางเดียวตอความคิดสรางสรรค ซึ่งความคิดสรางสรรคเปนสวนหนึ่ง
ของทกัษะการเรยีนรูและนวตักรรม ถานักเรยีนมเีจตคติทีด่ตีอการเรยีนกจ็ะสงผลใหนกัเรยีนเกดิการรบัรูตนเอง 
ซึ่งหมายถึงการรับรูความรูสึก ทัศนคติ และความรูเก่ียวกับตนเองในดานตางๆ ท้ังดานสติปญญา ความคิด ความ
สามารถ และทักษะตางๆ สอดคลองกับงานวิจัยของ ณัฐพงศ วงศสุย (2552: 114) ที่พบวา เจตคติตอการเรียน 
เปนปจจัยที่มีอิทธิพลทั้งทางตรงและทางออมตอความคิดสรางสรรค ซึ่งความคิดสรางสรรคเปนสวนหน่ึงของ

ทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม เนื่องจากนักเรียนที่มีเจตคติตอการเรียนจะรูและเขาใจวาการเรียนสําคัญและ
มีประโยชน สามารถนําความรูไปใชในชีวิตจริง ซึ่งเกี่ยวของกับเราตลอดเวลาและควรคาแกการเรียนรู 
จะมีความเอาใจใสสนใจในการศึกษาคนควาอยางสม่ําเสมอ ตั้งใจเรียน ตั้งใจทํากิจกรรม จึงทําใหมีเจตคติตอ
การเรียนสูงและมีความคิดสรางสรรคสูงตามไปดวย และสอดคลองกับงานวิจัยของ จิตรถนอม บุญประกอบ 
(2552: 123) ที่พบวา เจตคติตอการเรียนเปนปจจัยที่มีอิทธิพลทางตรงและทางออมตอความสามารถแกโจทย
ปญหาซึ่งเปนสวนหน่ึงของทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม เน่ืองจากนักเรียนท่ีมีเจตคติท่ีดีตอการเรียน นักเรียน
ก็จะชอบเรียน สนใจ เอาใจใส ตั้งใจเรียน และตั้งใจทํากิจกรรม ตลอดจนหม่ันศึกษาคนควาเพิ่มเติมอยูเสมอ 
จึงสงผลใหนักเรียนสามารถแกปญหาไดดี และสอดคลองกับงานวิจัยของ ฐิติยา วงศวิทยากูล (2554: 111) 
ที่กลาววา เจตคติตอการเรียนเปนตัวแปรที่มีอิทธิพลในรูปที่เปนสาเหตุโดยทางตรงและทางออมตอความ
สามารถแกโจทยปญหาซึง่เปนสวนหนึง่ของทกัษะการเรยีนรูและนวตักรรม นกัเรยีนทีม่เีจตคตทิีด่ตีอการเรยีน
จะมีความรูสกึวาการเรยีนมคีวามสาํคญัรกัทีจ่ะเรยีน สงผลใหนกัเรียนมคีวามตัง้ใจเรยีน เนือ่งจากเหน็ประโยชน
และความจําเปนของการศึกษา จึงสนใจ เอาใจใสตอการเรียนสมํ่าเสมอเปนเหตุใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ดีขึ้น
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ขอเสนอแนะการนําผลการวิจัยไปใช
จากผลการวิจัยครั้งนี้พบวา ตัวแปรที่มีอิทธิพลรวมตอทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม สูงสุด คือ 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และยังมีอิทธิพลทางตรง (DE) สูงสุด (DE = 1.83) ในขณะเดียวกันตัวแปรท่ีมีอิทธิพล
ทางออมตอทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม ไดแก เจตคติตอการเรียน ดังนั้น คณะครู ผูปกครอง และผูมสีวน
เก่ียวของ ควรสงเสริมใหนักเรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียน และมีเจตคติท่ีดีตอการเรียนโดยสงเสริมใหนักเรียน
รูจกัพ่ึงตนเอง ฝกทาํสิง่ตางๆ ดวยตนเอง กลาเผชญิปญหาตางๆ โดยไมกลวัความลมเหลว ครูอาจจะเสรมิแรง
โดยการใหรางวัลหรือชมเชย เมื่อนักเรียนปฏิบัติงานเปนผลสําเร็จ รวมท้ังใหกําลังใจเม่ือนักเรียนเจอปญหา 
และครูจะตองใหความรูเกี่ยวกับประโยชนของการไดรับการศึกษา ความสําคัญของการศึกษา ควรมอบหมาย
ภาระงานที่เหมาะสมกับนักเรียนเพื่อใหนักเรียนสามารถทําไดสําเร็จและเปนแรงผลักดันใหนักเรียนอยาก
ที่จะทํางานใหประสบผลสําเร็จมากขึ้น และลดกิจกรรมที่ทําใหนักเรียนเบื่อหนายและทอถอยในการเรียน และ
ถาเปนไปไดครูควรจัดกิจกรรมใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติมากกวาการนั่งฟงครูอธิบายเพราะสิ่งเหลานี้
จะสงเสริมใหนักเรียนมีทักษะการเรียนรูและนวัตกรรมมากย่ิงขึ้น

ขอเสนอแนะการวิจัย

ขอเสนอแนะการวิจัยคร้ังตอไป
1. การวิจัยในคร้ังนี้เปนการศึกษาเฉพาะนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การ

ศึกษาประถมศึกษาเชียงราย เขต 3 จึงควรมีการศึกษากับกลุมตัวอยางอื่น เชน นักเรียนในระดับชั้นประถม
ศึกษา นักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย หรือนักศึกษาระดับอุดมศึกษา เปนตน

2. การวิจัยครั้งตอไปควรศึกษาโดยใชเทคนิคการวิจัยอื่นๆ เชน การวิเคราะหพหุระดับ (Multilevel 
Approach) ดวยการแบงตวัแปรทีศ่กึษาออกเปนระดบัโรงเรียนและระดบันกัเรียน เปนตน เพือ่เปนการยนืยนั
หรือสนับสนุนถึงความสัมพันธในรูปสาเหตุและผล ซึ่งผลการวิจัยจะทําใหทราบตัวแปรอิสระที่ทําการศึกษา

มอีทิธพิลโดยทางตรงและทางออมตอทกัษะการเรยีนรูและนวตักรรม เพือ่จะไดรายละเอยีดทีช่ดัเจนมากยิง่ขึน้
3. ควรศกึษาปจจยัทีส่งผลตอทกัษะการเรยีนรูและนวตักรรมกบัตวัแปรอืน่ๆ ทัง้ตัวแปรทีเ่ปนปจจยัทาง

จิตวิทยา พฤติกรรม หรือปจจัยสิ่งแวดลอมตางๆ ซึ่งที่มาของปจจัยแตละอยางอาจไดมาจากการลงมือศึกษา
จากสภาพจริง เชน การลงไปสรางความคุนเคยจากสถานท่ีจริงเพื่อใหไดขอมูลที่ที่หลากหลาย ไมจําเปนตอง
ศึกษาแคในตําราหรืองานวิจัยเพียงอยางเดียว
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