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บทคัดย่อ 
 งานวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาทัศนคติต่อการพัฒนาทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณใน
การเรียนวรรณคดี ของผู้เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ ในระดับมหาวิทยาลัย เครื่องมือที่ใช้ใน
การเก็บข้อมูลคือ แบบสอบถามทัศนคติต่อการพัฒนาทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณในการเรียน
วรรณคดี ประกอบไปด้วย 5 ด้าน ได้แก่ ด้านความรู้และความเข้าใจต่อการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณ 
ด้านเนื้อหาวิชาวรรณคดี ด้านวิธีการสอน ด้านการประเมินผล และด้านปัจจัยส่วนบุคคล กลุ่มประชากรคือ 
นิสิตสาขาวิชาภาษาอังกฤษ คณะศิลปศาสตร์ มหาวิทยาลัยพะเยา ชั้นปีที่ 4 จ านวน 105 คน เครื่องมือที่
ใช้ในการเก็บข้อมูลได้แก่ แบบส ารวจทัศนคติ ผลการวิจัยพบว่าผู้เรียนส่วนใหญ่ตระหนักถึงความส าคัญของ
การเรียนวรรณคดี ในการช่วยพัฒนาทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณ โดยผู้เรียนเข้าใจและทราบถึง
ความหมายของความคิดเชิงวิจารณญาณ นอกจากนี้ยังเห็นด้วยว่าเนื้อหาวิชาวรรณคดีมีผลต่อการพัฒนา
ทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณ โดยวิธีการสอนโดยให้แสดงบทบาทสมมุติช่วยให้ผู้เรียนพัฒนา
ทักษะการคิดเชิงวิจารณญาณมากที่สุด ส าหรับการประเมินผลที่สามารถพัฒนาการคิดเชิงวิจารณญาณมาก
ที่สุด คือ การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ส่วนปัจจัยส่วนบุคคลที่มีผลต่อการพัฒนาทักษะการใช้ความคิดเชิง
วิจารณญาณ คือ ทักษะภาษาอังกฤษด้านการพูด 
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Abstract 
 This study aimed to examine attitudes towards critical thinking skill development 
in studying literature of EFL learners at undergraduate level. The research instrument was 
a questionnaire survey of attitudes towards critical thinking skill development in studying 
literature which consisted of 5 parts: knowledge and understanding of critical thinking, 
subject contents, teaching methods, assessment, and personal factors. The populations 
were 105 of fourth year English major students, School of Liberal Arts at University of 
Phayao. The research tool is the attitude questionnaires. The findings revealed that most 
of the students realized the significance of studying literature in developing critical thinking 
skills. They understood and knew the meaning of critical thinking. Besides, they expressed 
that doing role play and writing creatively helped them to develop critical thinking most. 
Lastly, most of them mentioned that the personal factors contributed to critical thinking 
skill development was English speaking skill.  
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บทน า 
 ในบริบทของโลกยุคโลกาภิวัตน์ที่มีความเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วทางด้านของข้อมูลข่าวสารและ
เทคโนโลยี สภาพของสังคมในยุคภายหลังอุตสาหกรรมและความทันสมัย (Post-industrial / Post-
modern) ส่งผลกระทบต่อรูปแบบการใช้ชีวิตของผู้คน ที่แตกต่างไปจากสังคมในยุคก่อนอุตสาหกรรมใน
หลายมิติ อาทิ การท างาน การเรียนรู้ และครอบครัว โดยเฉพาะอย่างยิ่งการประกอบอาชีพของบัณฑิต ที่
จบการศึกษาจากมหาวิทยาลัย ซึ่งมีแนวโน้มที่จะต้องเผชิญกับสภาพแวดล้อมทางเศรษฐกิจและสังคม ที่
ผลักดันให้บุคคลมีการเปลี่ยนสายงานในหลากหลายอาชีพ ท าให้ต้องพบปะและผลัดเปลี่ยนผู้ร่วมงานอยู่
เสมอ ตลอดจนการเพ่ิมความนิยมในการท างานแบบไร้สังกัด (Freelance) ซึ่งเสี่ยงต่อการมีรายได้ที่ไม่
แน่นอน (ส านักงานคณะกรรมการอุดมศึกษา.  2551) ด้วยเหตุนี้ บัณฑิตที่จบการศึกษาในปัจจุบัน จึงต้อง
มีความเชี่ยวชาญในด้านทักษะความรู้ตามสาขาวิชาชีพของตน พร้อมกันกับทักษะการใช้ชีวิตในสังคมด้วย 
(ทิศนา แขมณี.  2555; วิจารณ์ พานิช.  2555; เบญจวรรณ ถนอมชยธวัช และคณะ.  2559: 208-222) 
ดังนั้น แนวทางในการพัฒนาผู้เรียนในสถาบันการศึกษาต่างๆจึงมุ่งท่ีจะส่งเสริมทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษ
ที่ 21 เพ่ือเตรียมความพร้อมให้ผู้เรียน สามารถประกอบอาชีพตามความสนใจและความถนัดของตนได้
อย่างมีประสิทธิภาพ รวมทั้งด ารงชีวิตอยู่ในสังคมได้อย่างราบรื่นและมีความสุข (Bellanca & Brandt.  
2010; เบญจวรรณ ถนอมชยธวัช และคณะ.  2559: 208-222) 
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 กรอบแนวคิดของการเสริมสร้างทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ประกอบไปด้วย 4 ด้าน ได้แก่ 
ความรู้ในเนื้อหาวิชาที่ส าคัญในศตวรรษที่ 21 ทักษะการเรียนรู้และนวัตกรรม ทักษะด้านสารสนเทศ สื่อ 
และเทคโนโลยี และทักษะชีวิตและการท างาน (The Partnership for 21st Century Learning. 2015) 
ทักษะ ทั้ง 4 ด้าน มีความส าคัญอย่างมากต่อผู้เรียน ในการด ารงชีวิตอยู่ในสังคมที่มีความเปลี่ยนแปลงอยู่
เสมอ สอดคล้องกับนโยบายของกระทรวงศึกษาธิการ ที่ต้องการพัฒนาศักยภาพของคนอย่างยั่งยืน จึงได้
ให้ความส าคัญกับ “ทักษะ” (Skill) หรือความช านาญในการปฏิบัติ มากยิ่งกว่าเนื้อหาตามต ารา (Content) 
(ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน .  2559) ตามกรอบแนวคิดของการเสริมสร้างทักษะการ
เรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ดังกล่าว จะเห็นได้ว่าทักษะที่จ าเป็นและมีประโยชน์อย่างยิ่ง ในการช่วยสนับสนุน
การประกอบอาชีพของผู้เรียนค่อนข้างมาก ได้แก่ ทักษะการเรียนรู้และนวัตกรรม ซึ่งให้ความส าคัญกับการ
คิดแบบมีวิจารณญาณและการแก้ปัญหา การสื่อสารและการร่วมมือท างาน และการคิดสร้างสรรค์และ
นวัตกรรม โดยเฉพาะอย่างยิ่งการคิดแบบมีวิจารณญาณ หรือ Critical thinking นั้น เป็นทักษะที่จะ
สามารถช่วยให้ผู้เรียนฝึกใช้เหตุผลในการตัดสินใจต่อสถานการณ์ท่ีคับขันต่างๆ 
 การศึกษาในระดับอุดมศึกษาในประเทศไทย มีลักษณะการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ฝึก
พัฒนาการใช้ความคิดระดับสูง เพ่ือต่อยอดความรู้และประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ต่างๆ เช่น การประดิษฐ์
คิดค้น การศึกษาวิจัย การแก้ปัญหา การบริหารจัดการ เป็นต้น (ณรงค์ วรรณจักร์.  2550: ออนไลน์) 
ส าหรับในสายมนุษยศาสตร์หรือศิลปศาสตร์นั้น การส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ 
หรือความสามารถในการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณนั้น เป็นหนึ่งในเป้าหมายหลักของการศึกษาใน
หลักสูตรศิลปศาสตร์ หรือ Liberal Arts Education ที่มุ่งเน้นไปยังการให้ความรู้พื้นฐานโดยทั่วไปที่จ าเป็น
ต่อการพัฒนาด้านสติปัญญาและการใช้ความคิดของผู้เรียน มากกว่าการมุ่งเน้นความเชี่ยวชาญไปยังศาสตร์
ด้านหนึ่งด้านใดโดยเฉพาะ (Taylor.  2009: 4) โดยในหลักสูตรศิลปศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาภาษาอังกฤษ 
ได้มีการจัดการเรียนการสอนรายวิชาวรรณคดีเพ่ือส่งเสริมความเข้าใจด้านวัฒนธรรม วิถีชีวิตความเป็นอยู่
ของผู้คน และพัฒนาความสามารถทางด้านภาษาแก่ผู้เรียน กล่าวได้ว่าวรรณคดีเป็นแหล่งข้อมูลด้าน
ค าศัพท์และรูปแบบประโยคที่จะเป็นประโยชน์แก่ผู้เรียนในการช่วยให้เกิดการพัฒนาด้านภาษา ทั้ งทักษะ
การฟัง การอ่าน การเขียน และการพูด (Tompkins, G. E. & McGee, L. M.  1993) โดยด้านการฟัง 
ผู้เรียนสามารถเรียนรู้เสียงและส าเนียงภาษา จากการอ่านเรื่องสั้น บทกวี หรือบทละคร ด้านการอ่าน 
ผู้เรียนสามารถพัฒนาทักษะอ่านจากการอ่านเรื่องสั้น นวนิยาย บทละคร บทกวี ส่วนด้านการเขียน ผู้เรียน
ยังสามารถที่จะจดจ ารูปแบบ ส านวนการสร้างและใช้ประโยคในสถานการณ์ต่างๆที่เกิดขึ้นในแต่ละเรื่องไป
ใช้พัฒนาทักษะด้านการเขียนของตนได้ ส าหรับด้านการพูด ผู้เรียนสามารถแสดงความคิดเห็นโดยการ
อภิปรายเกี่ยวกับประเด็นต่างๆที่สอดแทรกอยู่ในเรื่องที่อ่านได้ (Carrison & Slavit.  2005: 93-113)  
 นอกจากการเรียนวรรณคดีจะช่วยให้ผู้เรียนมีการพัฒนาด้านภาษาแล้ว สิ่งส าคัญที่สุดอีกประการ
หนึ่งก็คือ การเรียนวรรณคดียังช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ หรือการใช้ความคิด
เชิงวิจารณญาณอีกด้วย เนื่องจากในขั้นตอนการอ่านงานเขียนนั้น ผู้เรียนจะต้องใช้ความคิดในการท าความ
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เข้าใจเนื้อเรื่อง รวมทั้งวิเคราะห์ลักษณะนิสัยของตัวละคร ตลอดจนปมปัญหาความขัดแย้งและประเด็น
ส าคัญที่ผู้เขียนแทรกไว้ในเรื่อง นอกจากนี้ ผู้เรียนจะต้องให้เหตุผลในการอธิบายและตัดสินใจต่อประเด็น
ข้อถกเถียงต่างๆ ที่ผู้เขียนได้น าเสนอไว้ในเนื้อเรื่องอีกด้วย (Jaffar.  2004)  
 อย่างไรก็ตาม แม้ว่าการเรียนวรรณคดีจะมีศักยภาพ ในการส่งเสริมความเข้าใจด้านวัฒนธรรม 
พัฒนาทักษะทางภาษา และโดยเฉพาะอย่างยิ่งช่วยเสริมสร้างการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณ ซึ่งเป็นหนึ่ง
ในทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 แต่ก็เป็นที่น่าสังเกตได้ว่า การเรียนรายวิชาวรรณคดีในหลักสูตร
ศิลปศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาภาษาอังกฤษในระดับมหาวิทยาลัยนั้นยังไม่เป็นที่นิยมมากนัก สาเหตุหนึ่ง
อาจเนื่องมาจากเนื้อหาวิชาที่ไม่สอดคล้องกับผู้เรียนและขนาดของงานเขียนที่ค่อนข้างยาว (ธีรนุช อนุฤทธิ์.  
2559: 81-106) จึงท าให้ผู้เรียนเกิดความท้อถอยในการเรียนยิ่งไปกว่านั้น เมื่อเทียบกับความต้องการใน
การเรียนภาษาอังกฤษเพ่ือวัตถุประสงค์เฉพาะ หรือ English for Specific Purposes ที่มุ่งฝึกฝนผู้เรียนให้
มีความช านาญด้านวิชาชีพเฉพาะ เช่น การโรงแรม หรือการท่องเที่ยวแล้ว การเรียนวรรณคดีอาจจะไม่
สามารถตอบสนองความต้องการดังกล่าวของผู้เรียนได้ (Kaowiwattanakul.  2012: 33-50) ด้วยเหตุนี้ 
จึงน าไปสู่ค าถามในการวิจัยว่า ผู้เรียนได้มีการตระหนักถึงความส าคัญของการเรียนวรรณคดีว่า สามารถ
ช่วยพัฒนาการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณของตนหรือไม่ รวมไปถึงการศึกษาถึงความคิดเห็นของผู้เรียนต่อ
ประโยชน์และความส าคัญของการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณในชีวิตประจ าวันและชีวิตการท างาน ก็เป็น
สิ่งที่จะสามารถน าไปสนับสนุนและส่งเสริมความส าคัญของการเรียนวิชาวรรณคดี เพ่ือเสริมสร้างและ
พัฒนาทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณอีกด้วย อีกทั้งยังสามารถน าผลของงานวิจัยไปประยุกต์ใช้ต่อ
การออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ และสร้างสื่อการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาการคิดเชิงวิจารณญาณต่อไป ดังนั้น 
งานวิจัยนี้จึงมุ่งศึกษาทัศนคติต่อการพัฒนาทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณในการเรียนวรรณคดี ของ
ผู้เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศในระดับมหาวิทยาลัย เพ่ือน าผลการวิจัยที่ได้รับไปพัฒนาการ
จัดรูปแบบการเรียนการสอนของผู้สอนให้สอดคล้องกับการศึกษาในยุคศรรตวรรษที่ 21 เพ่ือสร้าง
บุคคลากรที่มีทักษะการคิดวิจารณญาณได้ต่อไป 
 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 เพ่ือศึกษาทัศนคติต่อการพัฒนาทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณในการเรียนวรรณคดีของ
ผู้เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศในระดับมหาวิทยาลัย 
 
การทบทวนวรรณกรรมท่ีเกี่ยวข้อง 
 ความคิดเชิงวิจารณญาณ หรือ Critical thinking หมายถึง ทักษะการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ 
ประเมิน ตัดสิน เพ่ือการน าไปใช้ การคิดวิจารณญาณเป็นกระบวนการทางสติปัญญา ความหมายของ
ความคิดเชิงวิจารณญาณที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ น ามาจากทฤษฎีการเรียนรู้ของ Bloom (Bloom’s 
Taxonomy) โดยทฤษฎีการเรียนรู้ของ Bloom นั้น แบ่งเป็น 3 ด้านคือ พุทธพิสัย (Cognitive domain) 
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ทักษะพิสัย (Psychomotor domain) และจิตพิสัย (Affective domain) กล่าวคือด้านพุทธพิสัยนั้น
เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้และศักยภาพของผู้เรียน เกี่ยวข้องกับสติปัญญาความเฉลียวฉลาด ความสามารถใน
การคิดเรื่องราวต่างๆอย่างมีประสิทธิภาพ ด้านทักษะพิสัย เป็นทักษะที่เกิดขึ้นจากการใช้องค์ประกอบของ
ร่างกายในการท ากิจกรรมต่างๆเช่น อ่าน เขียน พูด เป็นต้น ส่วนด้านจิตพิสัยนั้น เกี่ยวข้องกับอารมณ์ 
ความรู้สึก ทัศนคติ ที่มีอิทธิพลต่อการแสดงออกทางพฤติกรรมโดยการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณนั้นจัด
อยู่ในด้านพุทธพิสัย หรือ Cognitive domain ซึ่งแบ่งออกเป็น 6 ขั้น ได้แก่ขั้นความรู้ (Knowledge) ขั้น
ความเข้าใจ (Comprehension) ขั้นการน าไปใช้ (Application)ขั้นการวิเคราะห์ (Analyzing) ขั้นการ
สังเคราะห์ (Synthesis) และข้ันการประเมินค่า (Evaluation) (Bloom et al.  1956)  

ต่อมา Anderson & Krathwohl (2001) ได้มีการจัดล าดับขั้นตอนของการเรียนรู้ด้านพุทธพิสัยนี้
ใหม่ เพ่ือช่วยให้การวัดและประเมินผลเป็นเรื่องง่ายและชัดเจนยิ่งขึ้น ดังแสดงให้เห็นในตารางที่ 1 โดย
ความแตกต่างระหว่าง Bloom’s Taxonomy และ Anderson& Krathwohl’s Taxonomy (Bloom’s 
Revised) อยู่ในขั้นที่ 5 และ 6 คือทฤษฎีของ Bloom ในขั้นที่ 5 เป็นขั้นสังเคราะห์ (Synthesis) ส่วนของ 
Anderson& Krathwohl เป็นขั้นประเมินค่า (Evaluating) และทฤษฎีของ Bloom ในขั้นที่ 6 คือขั้น
ประเมินค่า (Evaluation) ส่วนของ Anderson& Krathwohl เป็นขั้นสร้างสรรค์ (Creating) โดยมีการ
รวมขั้นวิเคราะห์และสังเคราะห์ไว้ในขั้นเดียวกัน และเพ่ิมขั้นสร้างสรรค์ (Creating) ซึ่งถือว่าเป็นขั้นที่มี
ความส าคัญต่อการเรียนรู้อย่างหนึ่ง เพราะนอกจากจะสามารถคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่า
แล้ว ยังต้องอาศัยการริเริ่มแนวคิดใหม่ เพ่ือสร้างสรรค์นวัตกรรมต่างๆอีกด้วย โดยเมื่อพิจารณาจากทั้ง 6 
ขั้นตอนของการเรียนรู้ด้านพุทธพิสัยของ Anderson& Krathwohl นี้ จึงเป็นเหตุผลที่เลือกทฤษฎีการ
เรียนรู้ของ Bloom (Bloom’s Taxonomy) มาใช้ในการศึกษา เนื่องจากเป็นทฤษฎีการเรียนรู้ที่ได้รับมา
ใช้ในการพัฒนาทักษะและความสามารถด้านสติปัญญาเพ่ือให้เห็นการพัฒนาด้านสติปัญญาได้ชัดเจน จะ
เห็นได้ว่าความคิดเชิงวิจารณญาณทั้งของ Bloom’s Taxonomy และ Anderson& Krathwohl’s 
Taxonomy (Bloom’s Revised)  อยู่ในขั้นที่ 3-6 ที่สามารถสะท้อนให้เห็นถึงทักษะการใช้ความคิดเชิง
วิจารณญาณ เนื่องจากการคิดเชิงวิจารณญาณนั้นจะต้องสามารถคิดเพ่ือน าไปใช้ได้ โดยการวิเคราะห์ 
สังเคราะห์ ประเมินค่า และมีการใช้ความคิดสร้างสรรค์ร่วมด้วย นอกจากนี้ Anderson& Krathwohl ยัง
เปลี่ยนการให้ค านิยามของแต่ละล าดับของ Bloom’s Taxonomy จากการใช้ค านามเป็นใช้ค ากริยา ข้อ
แตกต่างระหว่าง Taxonomy ของ Bloom และของ Anderson ที่ส าคัญจึงอยู่ที่การล าดับ Taxonomy 
ของ Anderson ที่ช่วยให้การวัดและประเมินผลเป็นเรื่องง่ายและชัดเจนยิ่งขึ้น (ทิศนา แขมมณี.  2555) 
 
 
 
 



Vol.6 No.2 (July – December 2018) 

102                  Mangraisaan Journal 

ตาราง 1 การเปรียบเทียบระหว่าง Bloom’s Taxonomy และ Anderson & Krathwohl’s 
Taxonomy (Bloom’s Revised) (Bloom et al.  1956) 

Bloom’s Taxonomy (1956) Anderson & Krathwohl’s Taxonomy (2001) 
Evaluation Creating 
Synthesis Evaluating 
Analysis Analyzing 

Application Applying 
Comprehension Understanding 

Knowledge Remembering 

ส าหรับคุณลักษณะของผู้ที่มีการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณนั้น ประกอบไปด้วย  4 คุณลักษณะ 
ได้แก่ หนึ่ง สามารถแยกแยะประเด็นหรือข้อสันนิษฐานที่อยู่ภายใต้แนวคิด ความเชื่อ ค่านิยม และการ
กระท าต่างๆได้ สอง ตระหนักถึงความส าคัญของบริบทแวดล้อมที่ส่งผลต่อความคิดและการกระท า สาม 
สามารถใช้จินตนาการในการค้นหาทางเลือกใหม่ๆในชีวิต และ สี่ ผู้ที่มีการใช้ความคิดอย่างมีวิจารณญาณ
จะไม่เชื่อหรือปฏิบัติตามสิ่งที่สังคมหรือผู้อ่ืนท าตามกันมา เป็นผู้ที่ขวนขวายและพัฒนาสิ่งใหม่เสมอ กล่าว
ได้ว่าผู้ที่มีความคิดเชิงวิจารณญาณจะสามารถประเมินสิ่งรอบตัว โดยใช้การวิเคราะห์และความคิด
สร้างสรรค์ เพ่ือให้ได้มาซึ่งข้อสรุปอย่างมีเหตุผล 
 จากความหมายของความคิดเชิงวิจารณญาณดังที่ได้กล่าวมาแล้ว จะเห็นได้ว่า ทักษะการใช้
ความคิดเชิงวิจารณญาณนี้มีความส าคัญและจ าเป็นต่อผู้เรียนในศตวรรษที่ 21 เป็นอย่างมาก เนื่องจากจะ
ช่วยให้ผู้เรียนรู้เท่าทันอิทธิพลของข้อมูลข่าวสารตามสื่อต่างๆที่มีอยู่มากมายในสังคม โดยผู้เรียนจะสามารถ
วิเคราะห์ แยกแยะ ประเมินค่า ความน่าเชื่อถือและความถูกต้องของข้อมูลที่ตนได้รับมา และจากการ
ทบทวนงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณทั้งในประเทศไทยและต่างประเทศ 
พบว่า งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการคิดเชิงวิจารณญาณนั้น ส่วนใหญ่จะเป็นงานวิจัยเชิงพัฒนาเป็นส่วนมาก 
โดยมุ่งพัฒนากระบวนการคิดของผู้เรียนด้วยกิจกรรมการอ่านต่างๆ เช่น งานวิจัยในประเทศไทยของ สุ
รพงษ์ ยิ้มละมัย (2539) ที่ศึกษาเรื่องการสอนการอ่านเพ่ือเพ่ิมความสามารถในการคิดเชิงวิจารณ์ตามการ
วิจารณ์แนวสุนทรียศาสตร์ งานวิจัยของจิราวรรณ เกิดผล (2554) ศึกษาเรื่องการพัฒนากระบวนการคิด
ของผู้เรียนด้วยกิจกรรมคิดยามเช้า (Morning Thinking Activity) และงานวิจัยของ สุรีรัตน์ ไชยสุริยา 
(2543) ศึกษาเรื่อง ความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถในการคิดวิจารณญาณและความสามารถในการ
อ่านภาษาอังกฤษอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาเอกชน กรุงเทพมหานคร ส าหรับงานวิจัยในต่างประเทศ เช่น งานวิจัยของ Chi-
An Tung & Shu-Ying Chang (2009) ศึกษาเรื่องการพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณจากการอ่าน
วรรณคดีของผู้เรียน งานวิจัยของ Min-hsun Liao (2012: 89-116) ศึกษาเรื่องทักษะการคิดวิจารณญาณ
ในการเรียนวรรณคดี ตามเนื้อหาของการเรียนรู้ภาษาอังกฤษแบบเจ้าของภาษา (EFL)  
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 จะเห็นได้ว่า งานวิจัยพ้ืนฐานแนวส ารวจเกี่ยวกับทัศนคติของผู้เรียนต่อการพัฒนาทักษะการใช้
ความคิดเชิงวิจารณญาณในการเรียนวรรณคดีในระดับมหาวิทยาลัยนั้น ยังไม่เป็นที่ปรากฏมากนัก ดังนั้น
งานวิจัยนี้จึงมุ่งเน้นศึกษาความคิดเห็นจากมุมมองของผู้เรียนต่อการพัฒนาการคิดเชิงวิจารณญาณของ
ตนเอง ที่เกิดขึ้นจากการเรียนวรรณคดี เพ่ือจะได้ทราบถึงความตระหนักของผู้เรียนต่อความส าคัญของการ
เรียนวรรณคดีว่าสามารถช่วยพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิจารณญาณได้หรือไม่และมากน้อยเพียงใด ซึ่งผล
วิจัยที่ได้จะสามารถชี้ให้เห็นถึงความส าคัญและคุณค่าของการเรียนการสอนวรรณคดีในมหาวิทยาลัยใน
การช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงวิจารณญาณของผู้เรียนได้เป็นอย่างดี 
 

กรอบแนวคิดงานวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 นิสิตสาขาวิชาภาษาอังกฤษ คู่ขนานสาขาการศึกษา ชั้นปีที่ 4 ทุกคนจ านวน 105 คน ที่ผ่านการ
เรียนในวิชาวรรณคดีอังกฤษและอเมริกันเบื้องต้น (Introduction to British and American Literature) 
และวิชาวรรณคดีภาษาอังกฤษกับสังคม (English Literature and Society) โดยวิธีการสอนเดียวกัน 
คณะศิลปศาสตร์ ปีการศึกษา 2559 มหาวิทยาลัยพะเยา 
 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 ผู้วิจัยใช้แบบสอบถามชนิดมาตรวัดค่า (Rating Scales) 5 ระดับ โดยท าการวิเคราะห์ด้วยการหา

ร้อยละ ค่าเฉลี่ย (x̄) และค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เป็นรายข้อ รายด้าน และน าเสนอในรูปตาราง
ประกอบค าอธิบาย ซึ่งมีลักษณะเป็นมาตราส่วนประมาณค่าและมีความหมายดังนี้ (รวีวรรณ.  2542) 

ตัวแปรต้น 
กลุ่มตัวอย่าง 

− นิสิตสาขาวิชาภาษาอังกฤษ ชั้นปีที ่4 ทกุคนจ านวน 105 คน ที่ผ่านการ
เรียนในวิชาวรรณคดีอังกฤษและอเมริกันเบื้องต้น (Introduction to 

British and American Literature) และวิชาวรรณคดีภาษาอังกฤษกับ
สังคม (English Literature and Society) โดยวธิีการสอนเดียวกัน 

คณะศิลปศาสตร์ ปีการศึกษา 2559 มหาวิทยาลัยพะเยา 

ตัวแปรตาม 

− ทัศนคติต่อการพัฒนาทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณในการเรียน
วรรณคดี ของผู้เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ ในระดับ
มหาวิทยาลัย  

− ทฤษฎีการเรียนรู้ของ Bloom (Bloom’s Taxonomy) 

ผลลัพท์ 

− ศึกษาทัศนคติต่อการพัฒนาทักษะการใช้
ความคิดเชิงวิจารณญาณในการเรียนวรรณคดี
ของผู้เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ
ในระดับมหาวิทยาลัย 

− ความคิดเห็นของผู้ เรียนต่อประโยชน์และ
ค ว า ม ส า คั ญ ข อ ง ก า ร ใ ช้ ค ว า ม คิ ด เ ชิ ง
วิจารณญาณในชีวิตประจ าวันและชีวิตการ
ท างาน 

− น าผลการวิจัยที่ได้รับไปพัฒนาการจัดรูปแบบ
การเรียนการสอนของผู้สอนให้สอดคล้องกับ
การศึกษาในยุคศรรตวรรษที่ 21 
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ระดับคะแนนเฉลี่ย 4.00-5.00 หมายถึง ระดับเห็นด้วยอย่างยิ่ง 
ระดับคะแนนเฉลี่ย 3.41-3.94 หมายถึง ระดับเห็นด้วย 
ระดับคะแนนเฉลี่ย 2.61-3.40 หมายถึง ระดับไม่แน่ใจ 
ระดับคะแนนเฉลี่ย 1.81-2.60 หมายถึง ระดับไม่เห็นด้วย 
ระดับคะแนนเฉลี่ย 1.00-1.80 หมายถึง ระดับไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง 

เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลสร้างขึ้นจากการศึกษาการทบทวนวรรณกรรมและอ้างอิงจาก
ทฤษฎี ก า ร เ รี ย น รู้ ข อ งบลู ม  Bloom’s Taxonomy และ  Anderson & Krathwohl’s Taxonomy 
(Bloom’s Revised) เพ่ือให้สอดคล้องกับทฤษฎีการเรียนรู้ของบลูม ในด้านความคิดเชิงวิจารณญาณ ผู้
ศึกษาวิจัยได้ศึกษาหลักการ แนวคิด ทฤษฎีจากต ารา เอกสาร บทความและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง เพ่ือน ามา
เป็นแนวทางในการสร้างแบบส ารวจทัศนคติ ศึกษาหลักเกณฑ์และแบบส ารวจทัศนคติที่นักวิชาการสร้างไว้ 
น าข้อมูลที่ได้จากการศึกษามาประมวลเพ่ือก าหนดเป็นโครงร่างเครื่องมือ จากนั้นน าแบบส ารวจทัศนคติท่ี
ร่างเสร็จแล้วเสนอผ่านอาจารย์ที่ปรึกษา น ามาปรับปรุงและแก้ไข และผ่านการตรวจสอบความตรง 
(Validity)  

แบบสอบถามแบ่งออกเป็น 3 ตอน ได้แก่ 1.ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 2.ทัศนคติต่อการ
พัฒนาทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณในการเรียนวรรณคดี ซึ่งแบ่งเป็น 5 ด้านได้แก่ ด้านความรู้
และความเข้าใจต่อการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณ ด้านเนื้อหาวิชาวรรณคดี ด้านวิธีการสอน ด้านการ
ประเมินผล และด้านปัจจัยส่วนบุคคล และ 3.ค าถามปลายเปิดเกี่ยวกับประโยชน์ของการน าทักษะการใช้
ความคิดเชิงวิจารณญาณไปใช้ในชีวิตประจ าวันและชีวิตการท างานในอนาคต 
 
ผลการวิจัย 
 ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถามแสดงให้เห็นว่า ผู้ตอบแบบสอบถามส่วนใหญ่เป็นเพศหญิง
ร้อยละ 91.67  และเพศชายร้อยละ 8.33 และจากผลจากการวิเคราะห์ข้อมูลทัศนคติต่อการพัฒนาทักษะ
การใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณในการเรียนวรรณคดีซึ่งแบ่งออกเป็น 5 ด้าน คือ ความรู้และความเข้าใจต่อ
ทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณ เนื้อหาวิชาวรรณคดี วิธีการสอน รูปแบบการประเมินผล และปัจจัย
ส่วนบุคคลสามารถแสดงผลการวิจัยได้ดังต่อไปนี้ 
 
ตาราง 2 ความรู้และความเข้าใจต่อทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณ 

ด้านความรู้และความเข้าใจ 
ค่าเฉลี่ย 

X  
S.D. ระดับทัศนคต ิ

1. การคิดวิจารณญาณ (Critical Thinking) คือความคิดที่สะท้อนออกมา
อย่างมีเหตุผลเพื่อแสดงการตัดสินใจและสามารถอธิบายข้อถกเถียง
โต้แย้งได้อย่างสมเหตุสมผลโดยมีหลักฐานยืนยันที่น่าเชื่อถือ 

3.68 0.86 เห็นด้วย 
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2. ผู้ที่มีกระบวนการคิดวิจารณญาณคือผู้ที่มีกระบวนการคิดขั้นสูงเป็นผู้ที่มี
ความฉลาดทางสติปัญญา และทางอารมณ์สามารถวิเคราะห์และตัดสิน
ปัญหาต่างๆในชีวิตประจ าวันได้อย่างมีเหตุผล 

3.47 0.81 ไม่แน่ใจ 

3. การคิดวิจารณญาณ (Critical Thinking) คือการคิดที่ไม่ยึดติดกับความ
เช่ือและความรู้สึกเป็นกระบวนการคิดที่เอาชนะการคิดแบบถืออัตตะ 
(Egocentrism) หรือคิดโดยยึดตนเองเป็นหลัก และการคิดแบบถือพวก 
(Sociocentrism) หรือคิดโดยยึดกลุ่มเป็นหลัก 

3.48 0.91 ไม่แน่ใจ 

4. การคิดวิจารณญาณ (Critical Thinking) สอดคล้องกับทักษะการคิด
วิเคราะห์ สังเคราะห์ การประเมินคุณค่าและการสรา้งสรรค์ซึ่งเป็นทักษะ
ทางสติปัญญา (Cognitive Domain) 

3.61 0.88 เห็นด้วย 

5. ทักษะการคิดวิจารณญาณเป็นสิ่งจ าเป็นและส าคัญต่อการเรียนในระดับ
มหาวิทยาลัย 

3.65 0.99 เห็นด้วย 

รวม 3.60 0.99 เห็นด้วย 

 จากตาราง 2 พบว่าโดยภาพรวมผู้เรียนมีระดับทัศนคติด้านความรู้และความเข้าใจต่อทักษะการใช้
ความคิดเชิงวิจารณญาณอยู่ในระดับเห็นด้วย ( X  = 3.60และ SD =0.99) โดยผู้เรียนส่วนใหญ่คิดว่าการใช้
ความคิดเชิงวิจารณญาณ (Critical Thinking) หมายถึง ความคิดที่สะท้อนออกมาอย่างมีเหตุผลเพ่ือแสดง
การตัดสินใจและสามารถอธิบายข้อถกเถียงโต้แย้งได้อย่างสมเหตุสมผลโดยมีหลักฐานยืนยันที่ น่าเชื่อถือ           
( X = 3.68 และ SD =0.86) 
 
ตาราง 3 เนื้อหาวิชาวรรณคดีที่มีผลต่อการพัฒนาทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณ  

ด้านเนื้อหาวิชาวรรณคดี 
ค่าเฉลี่ย 

X  
S.D. ระดับทัศนคต ิ

1. ผู้เรียนพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณ  (Critical Thinking) 
จากการวิเคราะห์ตัวละครที่ปรากฏในวรรณคดีซึ่งเปิดเผยให้เห็น
ถึงความคิดและจิตใจมนุษย์ทั้งเหมือนและแตกต่างจากคนทั่วไป
และการมีปฏิกิริยาต่อผู้อื่น 

3.48 0.81 ไม่แน่ใจ 

2. ผู้เรียนพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณ  (Critical Thinking) 
จากการวิเคราะห์ภาษา ทั้งความหมายโดยตรงและโดยนัย 
สัญลักษณ์และมโนภาพในวรรณคดี 

3.48 0.79 ไม่แน่ใจ 

3. ผู้เรียนพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณ  (Critical Thinking) 
จากการวิเคราะห์ใจความส าคัญ และจากแนวคิดหลักเรื่อง 
(Theme)  

3.50 0.87 เห็นด้วย 



Vol.6 No.2 (July – December 2018) 

106                  Mangraisaan Journal 

4. ผู้เรียนพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณ  (Critical Thinking) 
จากการวิเคราะห์เหตุการณ์ส าคัญ อาทิ สังคมประวัติศาสตร์
ศาสนา ความเชื่อ วัฒนธรรม เป็นต้น 

3.50 0.92 เห็นด้วย 

รวม 3.51 0.95 เห็นด้วย 

 จากตาราง 3 แสดงให้เห็นว่า ผู้เรียนส่วนใหญ่เห็นด้วยว่าเนื้อหาวิชาวรรณคดีมีผลต่อการพัฒนา
ทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณ โดยค่าเฉลี่ยรวมอยู่ในระดับเห็นด้วย   ( X = 3.51 และ SD =0.95) 
ส าหรับข้อที่มีค่าเฉลี่ยมากท่ีสุดนั้นคือ ข้อที่ 3 และ 4 ซึ่งข้อที่ 3 นั้น ผู้เรียนเห็นว่าสามารถพัฒนาทักษะการ
คิดเชิงวิจารณญาณจากการวิเคราะห์ใจความส าคัญ และจากแนวคิดหลักเรื่อง  (Theme) ( X = 3.50 และ 
SD =0.87)และข้อที่ 4 ผู้เรียนพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณ (Critical Thinking) จากการวิเคราะห์
เหตุการณ์ส าคัญ อาทิ สังคมประวัติศาสตร์ศาสนา ความเชื่อ วัฒนธรรม ( X  = 3.50 และ SD =0.95) 
 
ตาราง 4 วิธีการสอนที่มีผลต่อการพัฒนาทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณ  

ด้านวิธีการสอน 
ค่าเฉลี่ย 

X  
S.D. ระดับทัศนคต ิ

1. วิธีการสอนแบบบรรยาย (Lecture) ช่วยให้ผู้เรียนพัฒนา
ทักษะการคิดเชิงวิจารณญาณ (Critical Thinking)   

3.33 0.94 ไม่แน่ใจ 

2. วิธีการสอนแบบอภิปราย  (Discussion) ช่วยให้ผู้ เรียน
พัฒนาทักษะการคิดเชิงวิจารณญาณ (Critical Thinking)   

3.46 0.86 ไม่แน่ใจ 

3. วิธีการสอนโดยให้น าเสนอ (Presentation) ช่วยให้ผู้เรียน
พัฒนาทักษะการคิดเชิงวิจารณญาณ (Critical Thinking)   

3.53 0.83 เห็นด้วย 

4. วิธีการสอนโดยให้แสดงบทบาทสมมุติ (Role play) ช่วยให้
ผู้ เรียนพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิจารณญาณ (Critical 
Thinking)   

3.63 0.96 เห็นด้วย 

รวม 3.73 0.91 เห็นด้วย 

 จากตาราง 4 แสดงให้เห็นว่า ผู้เรียนส่วนใหญ่คิดว่า วิธีการสอนโดยให้แสดงบทบาทสมมุติ (Role 
play) ช่วยให้ผู้ เรียนพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิจารณญาณมากที่สุด    ( X = 3.63 และ SD =0.96) 
รองลงมาคือ วิธีการสอนโดยให้น าเสนอ (Presentation) ( X = 3.53 และ SD =0.83) ส าหรับวิธีการสอน
ที่ได้ค่าเฉลี่ยน้อยที่สุดคือ วิธีการสอนแบบบรรยาย (Lecture) ( X  = 3.33 และ SD =0.94) 
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ตาราง 5 รูปแบบการประเมินผลที่มีผลต่อการพัฒนาทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณ 

ด้านรูปแบบการประเมินผล 
ค่าเฉลี่ย 

X  
S.D. ระดับทัศนคต ิ

1. ข้อสอบแบบปรนัย (Multiple Choice) ช่วยให้ผู้เรียน
พัฒนาทักษะการคิดเชิงวิจารณญาณ (Critical Thinking)   

3.36 1.02 ไม่แน่ใจ 

2. ข้อสอบแบบอัตนัย (Subjective Test) ช่วยให้ผู้ เรียน
พัฒนาทักษะการคิดเชิงวิจารณญาณ (Critical Thinking)   

3.54 0.9 เห็นด้วย 

3. งานเขียนรายงาน (Essay) ช่วยให้ผู้เรียนพัฒนาทักษะ
การคิดเชิงวิจารณญาณ (Critical Thinking)   

3.61 0.94 เห็นด้วย 

4. การเขียนเชิงสร้างสรรค์ (Creative Story) ช่วยให้ผู้เรียน
พัฒนาทักษะการคิดเชิงวิจารณญาณ (Critical Thinking)   

3.67 0.95 เห็นด้วย 

รวม 3.80 0.91 เห็นด้วย 

 จากตาราง 5 พบว่า ผู้ เรียนส่วนใหญ่เห็นว่าการประเมินผลที่สามารถพัฒนาการคิดเชิง
วิจารณญาณมากที่สุด คือ การเขียนเชิงสร้างสรรค์ (Creative Story) ( X  = 3.67 และ SD =0.91)และ
วิธีการประเมินผลแบบปรนัย (Multiple Choice) ช่วยให้ผู้เรียนพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิจารณญาณน้อย
ที่สุด ( X  = 3.36 และ SD =1.02) 
 
ตาราง 6 ปัจจัยส่วนบุคคลที่มีผลต่อการพัฒนาทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณ 

ด้านปัจจัยส่วนบุคคล 
ค่าเฉลี่ย 

X  
S.D. ระดับทัศนคต ิ

1. ปัจจัยพื้นฐานทางครอบครัวเช่น การอบรมเลี้ยงดูและการ
ส่งเสริมการคิด ส่งผลต่อการพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณ 
(Critical Thinking) 

3.57 1.03 เห็นด้วย 

2. ทักษะภาษาอังกฤษด้านการอ่านส่งผลต่อการพัฒนาทักษะ
การคิดวิจารณญาณ (Critical Thinking)   

3.60 0.85 เห็นด้วย 

3. ทักษะภาษาอังกฤษด้านการเขียนส่งผลต่อการพัฒนาทักษะ
การคิดวิจารณญาณ (Critical Thinking)   

3.65 0.88 เห็นด้วย 

4. ทักษะภาษาอังกฤษด้านการฟังส่งผลต่อการพัฒนาทักษะการ
คิดวิจารณญาณ (Critical Thinking)   

3.68 0.90 เห็นด้วย 

5. ทักษะภาษาอังกฤษด้านการพูดส่งผลต่อการพัฒนาทักษะการ
คิดวิจารณญาณ (Critical Thinking)   

3.70 0.90 เห็นด้วย 
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6. ปฏิสัมพันธ์ของผู้สอนกับผู้เรียนบุคลิกภาพของผู้สอนและ
บรรยากาศภายในห้องเรียนส่งผลต่อการพัฒนาทักษะการคิด
วิจารณญาณ (Critical Thinking)   

3.69 0.88 เห็นด้วย 

7. แรงจูงใจในการเรียนวิชาวรรณคดีส่งผลต่อการพัฒนาทักษะ
การคิดวิจารณญาณ (Critical Thinking)   

3.58 0.94 เห็นด้วย 

8. ระบบการศึกษาไทยส่งผลต่อการพัฒนาทักษะการคิด
วิจารณญาณ (Critical Thinking)   

3.41 1.00 ไม่แน่ใจ 

รวม 3.55 0.94 เห็นด้วย 

 ตาราง 6 แสดงถึง ปัจจัยส่วนบุคคลที่มีผลต่อการพัฒนาทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณ 
โดยผลวิจัยพบว่า ปัจจัยส่วนบุคคลที่ผู้เรียนส่วนใหญ่คิดว่ามีผลต่อการพัฒนาทักษะการใช้ความคิดเชิง
วิจารณญาณคือ ทักษะภาษาอังกฤษด้านการพูด( X  = 3.70 และ SD =0.90) และปัจจัยที่ส่งผลต่อการ
พัฒนาทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณน้อยที่สุดคือ ระบบการศึกษาไทย ผู้เรียนมีทัศนคติอยู่ในระดับ
ไม่แน่ใจ ( X  = 3.41 และ SD =1.00) 
 
ตาราง 7 แสดงข้อมูลเชิงคุณภาพสรุปจากข้อค าถามปลายเปิด 

ข้อ ค าถาม ค าตอบ 

1.  

ท่านคิดว่าท่านได้พัฒนาทักษะการ
คิดวิจารณญาณ (Critical Thinking) 
จากการเรียนวรรณคดีมากน้อยแค่
ไหน อย่างไร 

1. พัฒนามาก ท าให้เป็นคนมีเหตุผล คิดรอบคอบ เป็น
ระบบ คิดได้ลึกซึ้ง ใช้ความคิดวิเคราะห์ ผู้สอน
กระตุ้นให้คิด มีการอภิปรายในห้องเรียน เห็น
มุมมองที่หลากหลาย เปิดทัศนคติ เข้าใจความคิด 
ทัศนคติผู้อื่นมากขึ้น ได้ใช้จินตนาการ ประยุกต์ใช้
ในชีวิตประจ าวันได้ สามารถตีความเรื่องได้ เรียนรู้
ภาษาในวรรณคดีได้  

2. พัฒนาปานกลาง พัฒนาจากการเรียนรู้ผ่านตัว
ล ะ ค ร  ไ ด้ พั ฒ น า ทั ก ษ ะ ก า ร คิ ด วิ เ ค ร า ะ ห์  
วิจารณญาณ แต่ต้องอาศัยความสนใจในการเรียน
วรรณคดี 

2.  

ท่านคิดว่าทักษะการคดิวิจารณญาณ 
(Critical Thinking) สามารถ
น าไปใช้ประโยชน์ในเรื่องใดได้บา้ง 
อย่างไร 

1. วิเคราะห์เรื่องรอบตัวในชีวิตประจ าวัน เช่น ความ
เชื่อ ต านาน เรื่องเล่า ข่าวสาร  

2. การเรี ยน เ ช่น การอ่ าน  การเขียนบทความ
การศึกษาต่อ 

3. การท างานร่วมกับผู้อื่น 
4. การแก้ปัญหา การตัดสินใจ 
5. การสอนหรือการทดลองสอน 
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6. การอ่านนิยาย ชมภาพยนตร์ ละคร 
7. การปรับตัว เช่น ในวัฒนธรรมที่แตกต่าง 
8. การแยกแยะปัญหา อารมณ์ เหตุผล การมีสติ การ

หลงผิด 

3.  

ท่านคิดว่าการขาดทักษะการคดิ
วิจารณญาณนั้น (Critical Thinking) 
จะส่งผลดีหรือผลเสียต่อการด าเนนิ
ชีวิตหรือต่ออาชีพหรือไม่ อย่างไร 

1. ส่งผลเสียต่อการสื่อพูดความหมาย และเป็นผู้ขาด
การใช้เหตุผล  

2. ส่งผลเสียต่ออาชีพ และการท างานร่วมกับผู้อื่น ซึ่ง
การคิดวิจารณญาณถือเป็นทักษะส าคัญอย่างยิ่ง 

3. การตัดสินใจมีประสิทธิภาพลดลง 
4. ส่งผลเสียต่อทักษะชีวิต  

ผลการวิเคราะห์ข้อมูลด้านความคิดเห็นของผู้เรียนเกี่ยวกับประโยชน์ของการน าทักษะการใช้
ความคิดเชิงวิจารณญาณไปใช้ในชีวิตประจ าวันและชีวิตการท างานในอนาคตจากค าถามปลายเปิดใน
แบบสอบถามนั้น พบว่า ผู้เรียนมีทัศนคติเห็นด้วยกับการเรียนวรรณคดีที่สามารถช่วยพัฒนาความคิดเชิง
วิจารณญาณได้ เช่น พัฒนาการใช้เหตุผล มีความคิดรอบคอบและเป็นระบบขึ้นมีการใช้ความคิดอย่าง
ลึกซึ้ง มีการใช้ความคิดวิเคราะห์ โดยผู้สอนมีส่วนช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนได้มีการแสดงออกทางความคิด เช่น 
จัดให้มีการอภิปรายในห้องเรียนท าให้เห็นมุมมองที่หลากหลาย ช่วยให้เข้าใจความคิดและทัศนคติของผู้อ่ืน
มากยิ่งขึ้น นอกจากนี้ผู้เรียนยังได้ใช้จินตนาการในการค้นหาแนวทางการตีความเนื้อเรื่องที่หลากหลาย 
และผู้เรียนยังสามารถตระหนักถึงความส าคัญของการพัฒนาและการประยุกต์ใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณ
ในชีวิตประจ าวันและอาชีพในอนาคต เช่น สามารถวิเคราะห์เรื่องรอบตัวในชีวิตประจ าวัน เช่น ความเชื่อ 
ต านาน หรือข่าวสารต่างๆได้ 
 
สรุปและอภิปรายผลการวิจัย 
 จากค่าเฉลี่ยของผลการวิจัยทั้ง 5 ด้าน รวมทั้งความคิดเห็นในค าถามปลายเปิด แสดงให้เห็นว่า
ผู้เรียนส่วนใหญ่ตระหนักถึงความส าคัญของการเรียนวรรณคดี ในการช่วยพัฒนาทักษะการใช้ความคิดเชิง
วิจารณญาณ โดยผู้เรียนเข้าใจและทราบถึงความหมายของความคิดเชิงวิจารณญาณว่าหมายถึงความคิดท่ี
สะท้อนออกมาอย่างมีเหตุผลเพ่ือแสดงการตัดสินใจและสามารถอธิบายข้อถกเถียงโต้แย้งได้อย่างมีตรรกะ
โดยมีหลักฐานยืนยันที่น่าเชื่อถือ ในส่วนของแนวคิดที่ว่า ผู้ที่มีกระบวนการคิดวิจารณญาณคือผู้ที่มี
กระบวนการคิดขั้นสูงเป็นผู้ที่มีความฉลาดทางสติปัญญา และทางอารมณ์  และ การคิดวิจารณญาณ 
(Critical Thinking) คือการคิดที่ไม่ยึดติดกับความเชื่อและความรู้สึกเป็นกระบวนการคิดที่เอาชนะการคิด
แบบถืออัตตะ (Egocentrism) ผู้เรียนมีทัศนคติไม่แน่ใจว่าสอดคล้องกับการคิดเชิงวิจารณญาณหรือไม่ 
(ตาราง 2) นอกจากนี้ผู้เรียนยังเห็นว่าทักษะการคิดเชิงวิจารณญาณนั้นเป็นสิ่งจ าเป็นและส าคัญต่อการ
เรียนในระดับมหาวิทยาลัย เพ่ือที่จะได้น าทักษะการคิดที่ได้รับการพัฒนานั้นไปประยุกต์ใช้ต่ออาชีพใน
อนาคตได้ ซึ่งผลการวิจัยนี้สะท้อนให้เห็นว่าผู้เรียนมีความตระหนักถึงความส าคัญของทักษะการมีความคิด
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เชิงวิจารณญาณว่าเป็นสิ่งที่จ าเป็นต่อการด ารงชีวิตอยู่ในสังคม และการประกอบอาชีพภายหลังจากจบ
การศึกษาไปแล้ว สามารถตอบสนองต่อนโยบายของกระทรวงศึกษาธิการที่ให้ความส าคัญกับการพัฒนา
“ทักษะ” (Skill) (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน .  2559) และตรงกับทักษะการเรียนรู้ที่
จ าเป็นในศตวรรษที่ 21 ในหัวข้อด้านทักษะการเรียนรู้และนวัตกรรม ซึ่งให้ความส าคัญกับการคิดแบบมี
วิจารณญาณและการแก้ปัญหา การสื่อสารและการร่วมมือท างาน การคิดสร้างสรรค์และนวัตกรรม (The 
Partnership for 21st Century Learning.  2015) โดยทักษะการคิดเชิงวิจารณญาณเป็นทักษะที่จ าเป็น
และมีประโยชน์อย่างยิ่งในการช่วยสนับสนุนการประกอบอาชีพของผู้เรียน ที่จะสามารถช่วยให้ผู้เรียนฝึก
ใช้เหตุผลในการตัดสินใจต่อสถานการณ์ที่คับขันต่างๆ  
 นอกจากนี้ ผลการวิจัยยังแสดงให้เห็นว่าเนื้อหาของรายวิชาวรรณคดีมีผลต่อการพัฒนาทักษะการ
ใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณ แม้ว่าการวิเคราะห์ตัวละครหรือการวิเคราะห์ภาษาที่ปรากฏในวรรณคดี 
ผู้เรียนมีทัศนคติที่น้อยกว่าเนื้อหาด้านอ่ืนที่ส่งผลต่อการคิดเชิงวิจารณญาณ แต่ผู้เรียนสามารถพัฒนา
ความคิดเชิงวิจารณญาณจากการวิเคราะห์ใจความส าคัญหรือแนวคิดหลักของเรื่อง รวมไปถึงจากการ
วิเคราะห์ประเด็นเหตุการณ์ส าคัญต่างๆในเนื้อเรื่องได้ เช่น ประเด็นด้านสังคมและวัฒนธรรม 
ประวัติศาสตร์ศาสนา และความเชื่อ เป็นต้น ซึ่งผลการวิจัยนี้สามารถยืนยันให้เห็นถึงคุณค่าของการสอน
วรรณคดีส าหรับผู้เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ ในด้านเนื้อหารายวิชาวรรณคดีที่ช่วยส่งเสริม
ให้ผู้เรียนมีความคิดเชิงวิจารณญาณที่สูงขึ้น โดยส่วนประกอบต่างๆของเรื่อง เช่น เนื้อเรื่อง ตัวละคร แก่น
เรื่อง สามารถเอ้ือให้ผู้เรียนได้ใช้ความคิดในการวิเคราะห์ประเด็นต่างๆ ที่สอดแทรกอยู่ในเนื้อเรื่องเหล่านี้
ได้ (Sell.  2005: 86-93; Rahimi.  2014: 1-12; Yimwilai.  2015: 14-21) (ตาราง 3) 
 และด้วยกิจกรรมการสอนวรรณคดีที่หลากหลายในห้องเรียน เช่น แสดงบทบาทสมมุติ การ
น าเสนองาน และการอภิปราย ผู้เรียนสามารถพัฒนาทักษะการใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณจากวิธีการสอน
ต่างๆเหล่านี้ ซึ่งจากผลการวิจัยระบุว่าวิธีการสอนแบบให้แสดงบทบาทสมมุติ ช่วยให้ผู้เรียนพัฒนาความคิด
เชิงวิจารณญาณมากที่สุด อาจเนื่องมาจากการแสดงบทบาทสมมุตินั้น ผู้เรียนจะต้องท าความเข้าใจเนื้อ
เรื่องอย่างละเอียดก่อนที่จะน าไปสู่การตีความและวิเคราะห์ตัวละคร จึงจะสามารถถ่ายทอดและแสดง
บทบาทสมมุตินั้นออกมาได้ทั้งยังต้องอาศัยการความเข้าใจในการท างานร่วมกับผู้อ่ืน และแก้ไขปัญหา
ต่างๆ ส าหรับวิธีการสอนโดยการอภิปรายนั้น เป็นวิธีที่ช่วยให้ผู้เรียนได้สะท้อนความรู้สึกนึกคิดของตนที่มี
ต่อเนื้อเรื่อง ตัวละคร และประเด็นส าคัญต่างๆในเรื่อง ซึ่งผู้เรียนก็จะได้พัฒนาทักษะการพูดภาษาอังกฤษ
ไปได้ในขณะเดียวกันอีกด้วย (Fisher.  2003) อย่างไรก็ตาม ผลการวิจัยชี้ให้เห็นว่าวิธีการสอนแบบ
บรรยายช่วยให้ผู้เรียนพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิจารณญาณได้น้อยกว่าการแสดงบทบาทสมมุติ โดยวิธีการ
สอนแบบบรรยายนั้นเป็นวิธีการสอนแบบดั้งเดิมที่เน้นการถ่ายทอดความรู้จากผู้สอนไปยังผู้เรียนเพียงอย่าง
เดียว ผู้สอนมีการน าเสนอข้อมูลซึ่งเป็นข้อเท็จจริงเกี่ยวกับเนื้อเรื่อง การอธิบาย การแปล และสรุปใจความ
ส าคัญของเรื่องให้แก่ผู้เรียน ซึ่งวิธีการสอนแบบบรรยายนี้ไม่สามารถกระตุ้นให้ผู้เรียนมีพัฒนาการในการ
เรียนรู้ได้มากนัก (Giuria.  2015: ออนไลน์; Hwang & Embi.  2007: 1-23) (ตาราง 4) 
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 ส่วนรูปแบบการประเมินผลในรายวิชาวรรณคดีที่ช่วยพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิจารณญาณของ
ผู้เรียนได้มากที่สุดคือ การเขียนเชิงสร้างสรรค์ (Creative Story) ในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ผู้เรียน
สามารถใช้ความคิดในการต่อยอดพัฒนาโครงเรื่อง ตัวละคร ฉาก และ แก่นเรื่อง (Hismanoglu.  2005: 
53-66) โดยที่ผู้เรียนจะต้องมีการบรรยายและอภิปรายเนื้อเรื่องอย่างละเอียด โดยจะต้องสามารถวิเคราะห์
และสังเคราะห์ประเด็นส าคัญในเนื้อเรื่องได้ ในขณะที่ข้อสอบแบบปรนัยและข้อสอบแบบอัตนัย ผู้เรียนมี
ทัศนคติที่ไม่แน่ใจว่าส่งผลต่อการคิดเชิงวิจารณญาณ และเห็นว่าการเขียนเชิงสร้างสรรค์และการเขียน
รายงานสามารถช่วยพัฒนาความคิดได้มากกว่า ซึ่งผู้สอนสามารถน าไปใช้ในการวัดและประเมินผลการ
เรียนได้ (ตาราง 5)  
 กล่าวโดยสรุปได้ว่า ผลของการศึกษาครั้งนี้ท าให้ทราบถึงทัศนคติต่อการพัฒนาทักษะการใช้
ความคิดเชิงวิจารณญาณ ในการเรียนวรรณคดีของผู้เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ โดยผลของ
การศึกษาสามารถยืนยันให้เห็นถึงประโยชน์หรือคุณค่าของการเรียนวรรณคดี ในการช่วยส่งเสริมทักษะ
การใช้ความคิดเชิงวิจารณญาณ น าไปสู่การพัฒนาการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของผู้สอนให้สอดคล้อง
กับการศึกษาในยุคศรรตวรรษที่ 21 เพ่ือสร้างบุคคลากรที่มีทักษะการคิดวิจารณญาณได้ต่อไป นอกจากนี้
ผลการวิจัยยังสามารถน าไปใช้ออกแบบแผนการสอนและสร้างสื่อการเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมการมีความคิดเชิง
วิจารณญาณให้แก่ผู้เรียนอาทิ จัดกิจกรรมให้มีการแสดงบทบาทสมมุติและการอภิปรายในชั้นเรียนอย่าง
สม่ าเสมอ เพ่ือให้ผู้เรียนได้มีโอกาสแสดงความคิดเห็นและแลกเปลี่ยนมุมมองกับผู้อ่ืน รวมทั้งมอบหมายให้
มีการเขียนงานสร้างสรรค์เพ่ือให้ผู้เรียนได้ท าความเข้าใจกับเนื้อเรื่องอย่างลึกซึ้ง พร้อมทั้งฝึกการวิเคราะห์ 
ตัวละคร ไปจนถึงการต่อยอดความคิดในการสร้างโครงเรื่อง แก่นเรื่อง หรือประเด็นใหม่ๆได้ 
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