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บทคัดย่อ 

การศึกษาในครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาและวิเคราะห์กระบวนทัศน์พหุวัฒนธรรมในหลักสตูร
ระดับการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน พ.ศ. 2503 - 2560 และ 2) ศึกษาและวิเคราะห์ภาพแทนพหุวัฒนธรรม                    
ในหลักสูตรระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ. 2503 - 2560 โดยใช้รูปแบบการวิจัยเอกสาร และรวบรวมข้อมูล
จากเอกสารหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานของกระทรวงศึกษาธิการ ตั ้งแต่ พ.ศ. 2503  – 2560 จำนวน              
รวม 14 ฉบับ โดยใช้แบบวิเคราะห์กระบวนทัศน์และภาพแทนพหุวัฒนธรรมที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นตามแนวคิด               
ของ Steinberg และ  Kincheloe (2001) และ Banks (2016) ผลการว ิจ ัยพบว ่ า 1) กระบวนท ัศน์                      
พหุวัฒนธรรมของหลักสูตรระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานประกอบด้วย 2 กระบวนทัศน์หลัก คือ กระบวนทัศน์
ความมั่นคงแห่งรัฐ ปรากฏในหลักสูตรช่วง พ.ศ. 2503 - พ.ศ. 2533 และกระบวนทัศน์การอยู่ร ่วมกัน              
อย่างสันติ ปรากฏในหลังสูตรช่วง พ.ศ. 2533 - พ.ศ. 2560 2) ภาพแทนพหุวัฒนธรรมปรากฏในหลักสูตร
ระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานเรียงลำดับความถี่จากมากไปน้อย ได้แก่ เช้ือชาติ/ชาติพันธ์ุ ร้อยละ 51.91 ศาสนา
และความเชื ่อ ร้อยละ 31.56 เพศสภาวะ ร้อยละ 7.47 สัญชาติ ร้อยละ 6.40 ความพิเศษ/ความพิการ            
ร้อยละ 1.51 และชนชั้นทางสังคม ร้อยละ 1.16 ทั้งนี้กระบวนทัศน์และภาพแทนพหุวัฒนธรรมในหลักสูตร
การศึกษาขั ้นพื ้นฐานยังคงมีเป้าหมายเพื ่อความเป็นเอกภาพและความมั ่นคงของรัฐมากกว่าสร้าง                  
ความตระหนักรู ้ต่อสิทธิ ความเสมอภาคและเท่าเทียมของผู ้คนที ่ม ีความหลากหลายทางวัฒนธรรม                      
ในสังคมไทย 
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Abstract  

This study aims to 1) study and analyze multicultural paradigms in The Basic 
Education Curriculums B.E. 2503 – 2560 (A.D. 1960 – 2017) and 2) study and analyze 
multicultural representation in The Basic Education Curriculums (B.E. 2503 – 2560 (A.D. 1960 
– 2017). Documentary research was used as a methodology. The data was collected from          
14 items of The Basic Education curriculums B.E. 2503 – 2560 (A.D. 1960 – 2017). The research 
tool is multicultural paradigm and multicultural representation analysis form which was 
designed based on concepts of Steinberg and Kincheloe (2001) and Banks (2016). The findings 
are: 1) There are two main multicultural paradigms in the basic education curriculums. First, 
state security paradigm was existed during the use of the curriculums B.E. 2503 – 2533                
(A.D. 1960 – 1990). Second, peaceful coexistence paradigm was existed during the use of the 
curriculums B.E. 2503 – 2533 (A.D. 1960 – 1990). 2) Multicultural representation appeared in 
The Basic Education Curriculums, sorted based on frequency of appearance, are race/ethnic 
51.91%, religion/belief 31.56%, gender 7.47%, nationality 6.40%, exceptionality 1.51% and 
social class 1.16%. Nevertheless, multicultural paradigm and representation in The Basic 
Education Curriculums focus on unity and state security rather than awareness raising of 
individuals’ rights, equity, and equality in multicultural society in Thailand. 
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บทนำ (Introduction) 
พหุวัฒนธรรมเป็นอุดมการณ์หนึ่งที่ส่งเสริมการอยู่ร่วมกันของผู้คนที่มีความแตกต่างทางวัฒนธรรม 

การยอมรับ และเคารพความแตกต่างหลากหลายทางชาติพันธ์ุ เพศ ความเช่ือ และวัฒนธรรม รวมถึงนโยบาย
ที่ส่งเสริมการดำรงอยู่ของความหลากหลายทางวัฒนธรรมให้คนตา่งกลุ่มวัฒนธรรมสามารถอยู่ร่วมกันในสงัคม 
สามารถดำรงอัตลักษณ์ทางวัฒนธรรมของแต่ละคน และมีความเสมอภาคเท่าเทียมในการเข้าถึงทรัพยากร 
การศึกษา การพัฒนา ไม่ถูกกีดกันหรือการลิดรอนสิทธิมนุษยชน (ศิริจิต สุนันต๊ะ, 2556 : 7) แนวคิดดังกล่าว
ปรากฏชัดขึ้นช่วงเดียวกับการเกิดขึ้นของรัฐชาติสมัยใหม่หลังการเสื่อมสลายของยุคอาณานิคม เป็นแนวคิด   
ขั ้วตรงข้ามกับวัฒนธรรมเดียวที่รัฐชาติกำหนดขึ้นเป็นมาตรฐานที่มีความเป็นอันหนึ่งอันเดียวกันในฐานะ
วัฒนธรรมประจำชาติเพื่อสร้างความมั่นคงให้แก่รัฐชาติ (ฐิติมดี อาพัทธนานนท์, 2561 : 11)  

เมื ่อพิจารณาถึงบริบททางสังคมและวัฒนธรรมของผู ้คนในประเทศไทยปัจจุบันพบว่ามีผู ้คน
หลากหลายเช้ือชาติ ชาติพันธ์ุ ภาษาและวัฒนธรรม มากกว่า 70 กลุ่ม กระจายอยู่ในส่วนต่าง ๆ ของประเทศ
นับตั้งแต่ก่อนการเกิดขึ้นของรัฐชาติสมัยใหม่จนกระทั่งปัจจุบัน เช่น มอญ ลาว จีน มลายู พม่า และชาติพันธุ์
กล ุ ่มน้อยอื ่น ๆ ที ่อาศัยในดินแดนแถบนี ้มาแต ่โบราณ เช่น ซาไก มลาบร ี ขม ุ ม ้ง เย ้า เป ็นต้น                                
(สุวิไล เปรมศรีรัตน์, 2549 : 8; ฐิติมดี อาพัทธนานนท์, 2561 : 16) ภายใต้ความหลากหลายทางวัฒนธรรม
ดังกล่าวรัฐไทยได้ใช้ “หลักสูตร” เป็นเครื่องมือทางอุดมการณ์หนึ่งในการสร้างความเป็นพลเมืองของรัฐ           
มานับตั้งแต่เริ่มมีการประกาศใช้โครงการศึกษา ในปี พ.ศ. 2441 โดยเนื้อหาในหลักสูตรในช่วงแรกก็เป็นไป
เพื่อการสร้างชาติไทย มุ่งเน้นสร้างคนในชาติให้มีจิตสำนึกของความเป็นไทย มีความรู้ภาษาไทยเพื่อรับข้อมูล
ข่าวสารจากทางราชการ รวมทั้งความรู้อื่น ๆ ที่จำเป็นสำหรับการสร้างความมั่นคงให้กับประเทศและพัฒนา
ประเทศไปในทิศทางที่รัฐกำหนด (ขวัญชีวัน บัวแดง, 2550 : 135) หลักสูตรจึงเป็นภาพสมมุติสังคม การเมือง
วัฒนธรรม และมิติทางเศรษฐกิจ สำหรับถ่ายทอดความทรงจำทางวัฒนธรรมผ่านวิชาต่าง ๆ ขณะเดียวกัน        
ก็เป็นส่วนหนึ่งของการเตรียมพร้อมในการวางตำแหน่งของผู้เรียนเพื่อเป็นผู้ครอบงำหรือเป็นผู้ถูกครอบงำ        
ในสังคมภายนอกในอนาคต (McLaren, 1998 : 186; ศิวรักษ์ ศิวารมย์, 2551 : 86 - 87) 

ความหลากหลายทางวัฒนธรรมดังกล่าวได้เพิ ่มมากขึ้นในยุคโลกาภิวัตน์และการขยายตัวทาง
เศรษฐกิจทำให้เกิดการอพยพเคลื่อนย้ายของผู้คน แรงงาน สินค้า และวัฒนธรรมข้ามพรมแดนรัฐชาติได้      
อย่างรวดเร็วทำให้ชาติพันธุ ์ ภาษา เพศ ศาสนา มีความแตกต่างหลากหลายและซับซ้อนเพิ่มมากขึ้น                
(ยศ สันตสมบัติ, 2551 : 6) และในช่วงเวลาเดียวกันรัฐได้มีการปรับเปลี่ยนหลักสูตรและการจัดการศึกษา             
ให้สอดคล้องกับยุคสมัยใหม่และกระแสโลกาภิวัตน์ดังกล่าว โดยเริ่มตั้งแต่ช่วงต้นทศวรรษ 2500 ประเทศไทย
ได้เริ ่มต้นการวางแผนการศึกษาและปรับหลักสูตรการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน โดยได้รับความช่วยเหลือใน             
การวางแผนการศึกษาจากองค์กรระหว่างประเทศและประเทศสหรัฐอเมริกา จนเป็นที่มาของแผนการศึกษา
แห่งชาติ พ.ศ. 2503 และหลักสูตรการศึกษาขั ้นพื ้นฐานในช่วง พ.ศ . 2503 สะท้อนให้เห็นว่าบริบท                 
ทางการเมือง เศรษฐกิจ และสังคมในช่วงดังกล่าว มีอิทธิพลต่อหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน (เอกชัย                
ภูมิระรื่น, 2557 : 192)  

ฉะนั้น เมื่อบริบททางการเมือง เศรษฐกิจ และสังคมเปลี่ยนแปลงก็ย่อมส่งผลให้มีการปรับเปลี่ยน
กระบวนทัศน์ของหลักสูตรซึ ่งเป็นกระบวนการที ่มีปฏิสัมพันธ์กับสภาพแวดล้อมอยู ่ตลอดเวลาเป็น
กระบวนการที่เป็นพลวัตอย่างต่อเนื่อง เมื่อกระบวนทัศน์เดิมไม่สามารถใช้แก้ปัญหาหรือตอบสนองต่อสมาชิก
ในชุมชนหนึ่ง ๆ เพื่อดำรงอยู่ในช่วงเวลาหนึ่ง ๆ (สุวิธิดา จรุงเกียรติสกุล, 2554 : 115) โดยเฉพาะในช่วงหลัง
ทศวรรษ 2540 ส ังคมไทยม ีความต ื ่นต ัวของขบวนการเคล ื ่อนไหวทางชาต ิพ ันธ ุ ์ท ี ่ เช ื ่อมโยงกับ                           
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ขบวนการเคลื่อนไหวชาติพันธุ ์สากล และอิทธิพลของกรอบกติกาสากลว่าด้วยสิทธิมนุษยชน สิทธิชน             
เผ่าพื ้นเมือง รวมถึงการประกาศใช้รัฐธรรมนูญไทยที ่เป็นประชาธิปไตยมากขึ ้น มีการเรียก ร้องสิทธิ                   
ทางวัฒนธรรม ส่งผลให้รัฐไทยเริ่มมีกระบวนทัศน์ที่เปิดรับแนวคิดพหุวัฒนธรรมเพิ่มมากยิ่งขึ้นสำหรับจดัการ
กับความหลากหลายทางชาติพันธ์ุ เพศ ความเชื่อ และวัฒนธรรม ให้คนต่างกลุ่มวัฒนธรรมสามารถอยู่ร่วมกัน
ในสังคมและโรงเรียนได้บนหลักการของความเสมอภาคเท่าเทียม และดำรงไว้ซึ่งอัตลักษณ์ทางวัฒนธรรม                
ของแต่ละคน (ศิริจิต สุนันต๊ะ, 2556 : 14 - 16) ซึ่งมีอิทธิพลต่อการตัดสินใจเกี่ยวกับหลักสูตร การกำหนด
จุดมุ่งหมาย กำหนดเนื้อหาในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานที่เปิดพื้นที่ให้กับความหลากหลายทางวฒันธรรม 
และถูกนำมาใช้ในการจัดการเรียนการสอนในช่วงเวลานั้นต่อเนื่องถึงปัจจุบัน 

การศึกษาในครั้งนี้ผู้วิจัยมุ่งศึกษาและวิเคราะห์ให้เห็นกระบวนทัศน์1 และภาพแทน2 ของอุดมการณ์
พหุวัฒนธรรมที่ปรากฏในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานของประเทศไทย (พ.ศ. 2503  - 2560) โดยผู้วิจัย              
มีคำถามสำคัญของงานวิจัย คือ หลักสูตรระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานของประเทศไทย ตั้งแต่ พ.ศ. 2503  - 
พ.ศ. 2560 จัดอยู่ในกระบวนทัศน์พหุวัฒนธรรมแบบใด และมีการนำเสนอภาพแทนพหุวัฒนธรรมอย่างไรบา้ง 
ทั ้งนี ้งานวิจัยชิ ้นที ่ได้ร ับการรับรองจริยธรรมวิจัยในมนุษย์ จากมหาวิทยาลัยพะเยา เลขที ่ UP-HEC 
2.1/041/64 
 
วัตถุประสงค์การวิจัย (Research Objectives) 

1. ศึกษาและวิเคราะห์กระบวนทัศน์พหุว ัฒนธรรมในหลักสูตรระดับการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน                  
พ.ศ. 2503 - 2560  

2. ศ ึกษาและว ิเคราะห์ภาพแทนพหุว ัฒนธรรมในหลักส ูตรระดับการศึกษาข ั ้นพื ้นฐาน                           
พ.ศ. 2503 - 2560 
 
วิธีดำเนินการวิจัย (Research Methods)  

การศึกษานี ้ผ ู ้ว ิจ ัยใช้การวิจ ัยเอกสาร (Documentary research) เพื ่อศึกษาและวิเคราะห์               
กระบวนทัศน์และภาพแทนที ่สะท้อนค่านิยม เจตนารมณ์ ความเชื ่อ หรืออุดมการณ์พหุว ัฒนธรรม             
ของหลักสูตรการศึกษาขั ้นพื ้นฐานของประเทศไทย พ.ศ. 2503 - 2560 และสังเคราะห์ผลการศึกษา                
แบบพรรณนาวิเคราะห์ (Analysis description) 

การเลือกกลุ่มตัวอย่าง 
การศึกษานี ้ผ ู ้ว ิจัยใช้การเลือกแบบเจาะจง (Purposive  sampling) เป็นการเลือกแบบไม่มี

โครงสร้าง มีขั ้นตอนและวิธีการดำเนินการที่ไม่เคร่งครัดซับซ้อน โดยเลือกจากข้อมูลที่เป็นประโยชน์                    
ต่อการศึกษา ทั้งสนับสนุน ท้าทายแนวคิดและข้อสรุปของการศึกษา (ชาย โพธิสิตา , 2564 : 118 - 119) 
เลือกศึกษาเฉพาะหลักสูตรระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ชั้น ป.1 - ม. 6 ตั้งแต่ พ.ศ. 2503 - พ.ศ. 2560              

 
1 กระบวนทัศน์เป็นกรอบความรู้ กรอบวิธีคิดเป็นแนวทางสำหรับกลุ่มคนที่อยู่ในวงการเดียวกันยึดถือร่วมกัน และเป็นสิ่งที่          
คนยึดถือ เป็นเรื่องของความเชื่อ ค่านิยม วิธีการ หรือท่าทีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่งที่คนในวงการเดียวกันเชื่อหรือยึดถือร่วมกัน               
เป็นมุมมองที่สมาชิกของกลุ่มในการมองโลก (ชาย โพธิสิตา, 2564 : 56 - 58) 
2 ภาพตัวแทนเป็นการผลิตความหมายและแนวคิดต่าง ๆ ในรูปแบบของภาษา ซ่ึงเก็บสะสมไว้ภายในจิตของมนุษย์และเป็นส่วน
สำคัญของกระบวนการผลิต และแลกเปลี่ยนความหมายระหว่างสมาชิกร่วมวัฒนธรรมเดียวกัน (ขวัญฟ้า ศรีประพันธ์ , 2551 : 
23) 
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ของกระทรวงศึกษาธิการ รวม 14 ฉบับ ได้แก่ 1) หลักสูตรประโยคประถมศึกษาตอนต้น พ.ศ. 2503                     
2) หลักสูตรประโยคประถมศึกษาตอนปลาย พ.ศ. 2503 3) หลักสูตรประโยคมัธยมศึกษาตอนต้น พ.ศ. 2503              
4) หลักสูตรประโยคมัธยมศึกษาตอนปลาย พ.ศ. 2503 5) หลักสูตรประโยคมัธยมศึกษาตอนปลาย พ.ศ. 2518  
6) หลักสูตรประโยค (ประถมศึกษา มัธยมศึกษาตอนต้น มัธยมศึกษาตอนปลาย) หมวดวิชาสังคมศึกษา 2520 
7) หลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ. 2521 8) หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้น พ.ศ. 2521 9) หลักสูตรมัธยมศึกษา
ตอนปลาย  พ .ศ .  2524  10 ) หล ั กส ู ตรประถมศ ึ กษา  พ .ศ .  2521  (ปร ั บปร ุ ง  พ .ศ .  2533)  
11) หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้น พ.ศ. 2521 (ปรับปรุง พ.ศ. 2533) 12 ) หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย 
พ.ศ. 2524 (ปรับปรุง พ.ศ. 2533) 13) หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 และ 14 ) หลักสูตร
แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 (ปรับปรุงเพิ่มเติม พ.ศ. 2560)  

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 
การศึกษานี ้ผ ู ้ว ิจัยสร้างแบบวิเคราะห์กระบวนทัศน์และภาพแทนพหุวัฒนธรรมในหลักสูตร

การศึกษาขั้นพื้นฐานของประเทศไทย (พ.ศ. 2503 - 2560) แบ่งเป็น 2 ตอน ได้แก่ ตอนที่ 1 วิเคราะห์
กระบวนทัศน์พหุว ัฒนธรรมโดยใช้แนวคิดกระบวนทัศน์พหุว ัฒนธรรมในมิต ิการศึกษาของ  Shirley              
R. Steinberg และ Joe L. Kincheloe (2001 : 3 - 5) ได้แก่ 1) พหุวัฒนธรรมแนวจารีต 2) พหุวัฒนธรรม
แนวเสรีนิยม 3) พหุวัฒนธรรมแนวพหุนิยม 4) พหุวัฒนธรรมแนวสังคมนิยม และ 5) พหุวัฒนธรรม                  
แนววิพากษ์ และตอนที่ 2 สำรวจและวิเคราะห์ภาพแทนพหุวัฒนธรรมตามแนวคิดคุณลักษณะพหุวัฒนธรรม
ของปัจเจกของ James A. Banks (2016 : 11 - 15) ประกอบด้วย 6 คุณลักษณะ ได้แก่ 1) เพศสภาวะ                
2) เชื ้อชาติ/ชาติพันธุ ์ 3) สัญชาติ 4) ศาสนาและความเชื ่อ 5) ความพิเศษ/ความพิการ และ 6) ชนช้ัน                
ทางสังคม  

การวิเคราะห์ข้อมูล 
การศึกษานี้ผู้วิจัยใช้การวิเคราะห์เนื้อหา (Content analysis) มีขั้นตอนในสำรวจและวิเคราะห์

ข้อมูลการวิจัย ดังนี ้ 1) อ่านเอกสารหลักสูตรการศึกษาขั ้นพื ้นฐานตั ้งแต่ พ.ศ. 2503 - พ.ศ. 2560                    
เรียงตามลำดับอย่างละเอียด เมื่อพบคำ ข้อความ หรือประโยคที่มีความเกี่ยวข้องให้ขีดเส้นใต้ไว้ และบันทึกลง
ในแบบบันทึกความถี่  รวมถึงคำสำคัญและหมายเลขหน้าของคำหรือข้อความที ่ปรากฏในแต่ละครั้ง  
2) รวบรวมจำนวนความถี่ของคำหรือข้อความที่สะท้อนกระบวนทัศน์และภาพแทนพหุวัฒนธรรมในแต่ละมิติ 
และนำมาคำนวณหาค่าร้อยละตามคุณลักษณะพหุวัฒนธรรมของปัจเจก 3) ให้รหัสข้อมูล (Coding) โดยการ
ติดป้ายชื่อให้แก่ข้อความย่อยต่าง ๆ ในข้อมูล เพื่อให้รู้ว่าข้อความไหนเป็นเรื่องอะไร มีความหมายอย่างไร 
โดยเริ่มจากการอ่านเพื่อหาประเด็นท่ีจะชี้ใส่รหัสก่อน แล้วจึงดำเนินการเลือกข้อความที่มีความหมายเดียวกัน
ใส่รหัสเดียวกันต่อไป 4) การแสดงข้อมูล (Data display) ผู้วิจัยจะเลือกเอาข้อมูลที่แตกออกเป็นหน่วยย่อย ๆ 
และให้รหัสเรียบร้อยแล้วกับมารวมกันใหม่โดยแยกกลุ่มตามประเด็นหรือหัวข้อการวิเคราะห์ จากนั้นจัดกลุ่ม
เป็นประเภทตามความหมายที่สัมพันธ์กันของข้อความเหล่านั้น เพื ่อให้เกิดความเข้าใจและตอบคำถาม              
การวิจัย และ 5) การสรุปและตีความ (Conclusion and Interpretation) เป็นการสรุปข้อค้นพบที่สำคัญ
ของการวิจัยทั้งที ่เป็นรูปธรรมและเป็นนามธรรม และนำมาตีความข้อค้นพบที ่เป็นสาระสำคัญของ                 
การศ ึกษาว ิจ ัยตามแนวค ิดกระบวนทัศน ์พห ุว ัฒนธรรมของ Steinberg และ  Kincheloe (2001) 
ประกอบด้วย 5 กระบวนทัศน์และแนวคิดคุณลักษณะพหุวัฒนธรรมของปัจเจกของ Banks (2016)                    
ทั้ง 6 คุณลักษณะ 
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ผลการวิจัย (Research Results) 
1. กระบวนทัศน์พหุวัฒนธรรมในหลักสูตรระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2503 - 2560  
ผลการศึกษาวิเคราะห์เอกสารหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2503 - 2560 จำนวน 14 ฉบับ 

ผู้วิจัยแบ่งช่วงเวลากระบวนทัศน์พหุวัฒนธรรมในหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ออกเป็น 2 ช่วง ได้แก่ 
  1.1 กระบวนทัศน์หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในช่วง พ.ศ. 2503 – 2533 เป็นช่วงที่

รัฐมุ่งสร้างความมั่นคงผ่านปฏิบัติการหลอมรวมความหลากหลายทางชาติพันธุ์ ภาษา วิถีชีวิต วิถีวัฒนธรรม 
และความเชื่อของผู้คนในประเทศผ่านระบบการศึกษาให้ซึมซับมาตรฐานทางวัฒนธรรมหลักของรัฐไทย              
เพื่อความเป็นอันหนึ่งอันเดียวกันและความมั่นคงของรัฐเป็นสำคัญ เริ่มต้นจากหลักสูตรประโยค (ประถมต้น 
ประถมปลาย มัธยมศึกษาตอนต้น และมัธยมศึกษาตอนปลาย) พ.ศ. 2503 ภายหลังการบังคับใช้แผน       
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2503 มีจ ุดมุ ่งหมายของหลักสูตรเพื ่อเตรียมพลเมืองดีของชาติในระบอบ
ประชาธิปไตยผ่านการสร้าง “ความเป็นไทยมาตรฐาน” ที่มีคุณลักษณะตามที่รัฐกำหนด ทั้งด้านภาษา 
วัฒนธรรม ความเชื่อ และค่านิยม ดังตัวอย่างข้อความที่ปรากฏในหมวดวิชาภาษาไทย “...การฝึกให้เด็กหัด
พูดให้ถูกต้องตามสำเนียงท่ีนิยมใช้ในภาษากลาง...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2503 : 6)  

  อย่างไรก็ตามเมื่อมีการปรับปรุงหลักสูตรประโยคมัธยมศึกษาตอนปลาย พ.ศ. 2518 
หลักสูตรเริ่มปรากฏให้เห็นแนวคิดและอุดมการณ์ต่อความหลากหลายและความเสมอภาคเท่าเทียมต่อ
ความคิด ความเชื่อทางการเมือง เศรษฐกิจ และวัฒนธรรม รวมถึงความเหลื่อมล้ำในสังคมอยู่บ้างโดยเฉพาะ
ในหมวดวิชาสังคมศึกษา ดังเช่นข้อความ “...จัดการศึกษาเพื่อความเป็นธรรมในสังคม และให้ความเสมอภาค
ในโอกาสที่ปวงชนพึงจะได้รับ...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2518 : คำนำ) แต่กระนั ้นหลักสูตรดังกล่าว          
ถูกนำมาใช้ในระยะเวลาสั้น ๆ ช่วง 2 ปี ภายหลังได้ถูกยกเลิกและทดแทนด้วยหลักสูตรหมวดวิชาสังคมศึกษา 
พ.ศ. 2520 ที่มีลักษณะ “เชื้อชาติไทยนิยม” ที่ให้คุณค่า ค่านิยม ความภูมิใจในประวัติศาสตร์ความเป็นมา 
ภาษาและวัฒนธรรมที่เป็นเอกลักษณ์ รวมถึงมีความจงรักภักดีต่อสถาบันชาติ ศาสนา และพระมหากษัตริย์ 
เพื่อความมั่นคงและความอยู่รอดของชาติไทย ดังตัวอย่างข้อความ “…เลื่อมใสและธำรงรักษาไว้ซึ่งความมัน่คง
ปลอดภัยของประเทศ และสถาบันแห่งชาติ ศาสนา พระมหากษัตริย์…” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2520 : 
จุดประสงค์)  

  อย่างไรก็ตามเมื ่อมีการประกาศใช้แผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2520 และการใช้
หลักสูตรประถมศึกษา และมัธยมศึกษาตอนต้น พ.ศ. 2521 และหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย พ.ศ. 2524 
หลักสูตรก็เริ่มปรากฏการให้คุณค่า มองเห็น และตระหนักถึงความหลากหลายของผู้คน วัฒนธรรม และ
ศาสนาในบริบทของชุมชนมากข้ึน แต่กระนั้นก็ยังคงมีเป้าหมายหลักในการสร้างพลเมืองดีของชาติในระบอบ
ประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข และความเป็นเอกภาพของชาติ (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2520ก : 2) ดังข้อความที่ปรากฏในหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย พ.ศ. 2524 ความว่า "...ความสำนึกใน
การเป็นคนไทยร่วมกัน เสียสละเพื่อส่วนรวม มีความรักชาติ รักประชาธิปไตย รักษาไว้ซึ่งความมั่นคงของชาติ 
ศาสนา และพระมหากษัตริย์..." (กระทรวงศึกษาธิการ, 2523 : จุดประสงค์)  

  หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานในช่วงเวลาดังกล่าวข้างต้นสะท้อนให้เห็นแนวคิดและ
อุดมการณ์ในการกำหนดหลักสูตรที่มีแนวโน้มที่จะเชื่อในความเหนือกว่าของวัฒนธรรมไทยมาตรฐาน และ
เป้าหมายที่จะหลอมรวมความหลากหลายของผู้คนให้ซึมซับมาตรฐานทางวัฒนธรรมที่รัฐกำหนดเพื่อความ
มั่นคงแห่งรัฐเป็นสำคัญ 
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  1.2 กระบวนทัศน์หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในช่วง พ.ศ. 2533 – 2560 เป็นผลมา
จากพลวัตทางสังคมและกระแสโลกาภิวัตน์ส่งผลให้รัฐต้องปรับปรุงหลักสูตรให้สอดคล้องกับบริบททางสังคม 
เศรษฐกิจ และความต้องการของผู้คน เริ่มต้นจากการปรับปรุงหลักสตูรในช่วง พ.ศ. 2533 จำนวน 3 หลักสตูร 
โดยให้ความสำคัญกับมิติท้องถิ่น ความหลากหลายของภูมิปัญญา ศิลปวัฒนธรรม เชื้อชาติ และความเช่ือ             
ของผู้คนในท้องถิ่นต่าง ๆ เพิ่มมากขึ้น ดังข้อความ “...เปรียบเทียบเกี่ยวกับการดำรงชีวิตของคนไทยใน
ท้องถิ่นของตน และในภาคอื่น ๆ ในด้านอาชีพ ศาสนา การแต่งกาย วัฒนธรรมประเพณี จัดหมวดหมู่สิ่งที่
เหมือนกัน คล้ายคลึงกัน แตกต่างกัน...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2532 : 33) รวมถึงการเปิดพื้นที่ให้สามารถ
จัดทำหลักสูตรสถานศึกษาให้สอดคล้องกับบริบทของชุมชนท้องถิ่น ขณะเดียวกันก็ยังคงมีเป้าหมายปลายทาง
ของหลักสูตรก็มุ่งที่จะสร้างความเป็นเอกภาพของชาติและอยู่ร่วมกันภายใต้ความหลากหลายอย่างสันติสุข        
ดังปรากฏในหลักการของหลักสูตรความว่า “…มุ่งสร้างเอกภาพของชาติ โดยมีเป้าหมายหลักร่วมกัน แต่ให้
ท้องถิ่นมีโอกาสพัฒนาหลักสูตรบางส่วนให้เหมาะสมกับสภาพและความต้องการได้…” (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2532ก : 1)  

  ต่อมาเม ื ่อม ีการประกาศใช้พระราชบัญญัต ิการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.  2542 และ           
การประกาศใช้หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 ซึ่งมีหลักการสำคัญในการจัดการศึกษาเพื่อปวงชน 
ที่ประชาชนทุกคนได้รับการศึกษาอย่างเสมอภาคและเท่าเทียมโดยสังคมมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษา 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2545 : 4) รวมถึงให้ความสำคัญกับสถานศึกษาในการจัดทำสาระหลักสูตรให้
สอดคล้องกับบริบทและความต้องการของชุมชน และตอบสนองกับผู ้เร ียนที ่หลากหลาย ดังปรากฏ                  
ในหลักสูตรความว่า “....ให้สถานศึกษาจัดทำสาระในรายละเอียดเป็นรายปีหรือรายภาคให้สอดคล้องกับ
สภาพปัญหาในชุมชน สังคม ภูมิปัญญาท้องถิ่น...เป็นสมาชิกที่ดีของครอบครัว ชุมชน สังคมและประเทศชาติ 
รวมถึงจัดให้สอดคล้องกับ...ความสนใจของผู้เรียนแต่ละกลุ่ม...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2545 : 2) มากกว่า
นั้นหลักสูตรยังได้นำเสนออุดมการณท์ี่ยอมรับและเคารพในความหลากหลายทางวัฒนธรรมทั้งในประเทศและ
สากลเพิ่มมากยิ่งขึ้นผ่านการสร้างความเข้าใจ ยอมรับในคุณค่า และการอยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข ดังปรากฏ
ข้อความในหลักสูตร เช่น “... เปรียบเทียบความคล้ายคลงึและความแตกตา่งของวัฒนธรรมในภาคตา่ง ๆ ของ
ประเทศไทยและประเทศเพื่อนบ้าน เพื่อนำไปสู่ความเข้าใจอันดีระหว่างกัน...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2545 : 
15)  
   ภายหลังเมื ่อมีความเปลี ่ยนแปลงทางเศรษฐกิจสังคมและความเจริญก้าวหน้าทาง
วิทยาการและความต้องการสนองต่อความต้องการของผู้เรียนให้มีศักยภาพในการแข่งขันและร่วมมืออย่าง
สร้างสรรค์ในสังคมโลก (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 : ส่วนนำ) รัฐจึงได้ประกาศใช้หลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 โดยหลักสูตรนี้ยังคงให้คุณค่าและความสำคัญกับต่อการศึกษาเพื่อปวงชน 
ความเสมอภาค มีคุณภาพ ให้ความสำคัญต่อการกระจายอำนาจทางการศึกษาให้สังคมมีส่วนร่วมในการ          
จัดการศึกษาให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถิ่น รวมถึงการให้ความสำคัญต่อการอยู่            
ในสังคมที่มีความแตกต่างหลากหลายทางวัฒนธรรมได้อย่างสันติสุข ดังข้อความที่ปรากฏในหลักสูตรเช่น “..
การดำเนินชีวิตของตนเองและผู้อื่นที่อยู่ในกระแสวัฒนธรรมที่หลากหลาย...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 : 
143) และ “…ขจัดความขัดแย้งและอยู่ร่วมกันในสังคมอย่างสันติสุข…” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 : 143) 
เช่นเดียวกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 แต่ก็มีการเพิ่มเติมและตระหนักต่อความหลากหลาย       
ในหลากหลายมิติเพิ่มมากข้ึน  
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  อย่างไรก็ตามแม้จะปรากฏความเป็นท้องถิ ่นและการยอมรับความหลากหลาย               
ทางวัฒนธรรมทั้งหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 และหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน       
พ.ศ. 2551 แต่ทั้ง 2 หลักสูตรก็ยังคงกำหนดหลักการของหลักสูตรที่มุ่งไปสู่ความเป็นเอกภาพของชาติไทย
เช่นเดียวกับหลักสูตรอื่น ๆ ดังข้อความ “...การศึกษาเพื่อความเป็นเอกภาพของชาติ มุ่งเน้นความเป็นไทย
ควบคู่กับความเป็นสากล...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2545 : 4) และ “...การศึกษาเพื่อความเป็นเอกภาพของ
ชาติ...มีความรู้ ทักษะ เจตคติ และคุณธรรมบนพื้นฐานของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล...” 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 : 4) สะท้อนให้เห็นว่าหลักสูตรยังคงยอมรับการกลืนกลายทางวัฒนธรรมภายใต้
แนวคิดการอยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข 

2. ภาพแทนพหุวัฒนธรรมในหลักสูตรระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2503 - 2560 
ผลการวิเคราะห์ภาพแทนพหุวัฒนธรรมที่ปรากฏในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2503  - 

2560 ผู ้วิจัยแบ่งการนำเสนอภาพแทนพหุวัฒนธรรมตามแนวคิดคุณลักษณะพหุวัฒนธรรมของปัจเจก                
ของ Banks (2016) ปรากฏในตารางที่ 1 ดังนี ้
 
ตารางที่ 1 ผลการสำรวจภาพแทนพหุวัฒนธรรมในหลักสูตรระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ. 2503 - 2560 

ชื่อหลักสูตร 

ความถี่ของการนำเสนอคำ/ข้อความ 
แสดงคุณลักษณะพหุวัฒนธรรมของปจัเจก 

เพ
ศส

ภา
วะ

 

เช
ื้อช

าต
ิ/ 

ชา
ติพ

ันธ
ุ ์

สัญ
ชา

ต ิ

ศา
สน

า/
 

คว
าม

เช
ื่อ 

คว
าม

พิเ
ศษ

/
คว

าม
พิก

าร
 

ชน
ชั้น

ทา
ง

สัง
คม

 

1. หลักสูตรประโยคประถมศกึษาตอนตน้ พ.ศ. 2503 2 9 2 3 0 2 
2. หลักสูตรประโยคประถมศกึษาตอนปลาย พ.ศ. 2503 1 14 2 8 0 0 
3. หลักสูตรประโยคมัธยมศึกษาตอนต้น พ.ศ. 2503 1 8 0 6 0 0 
4. หลักสูตรประโยคมัธยมศึกษาตอนปลาย พ.ศ. 2503 0 13 0 8 0 0 
5. หลักสูตรประโยคมัธยมศึกษาตอนปลาย พ.ศ. 2518 2 24 2 10 2 1 
6. หลักสูตรประโยค (ประถมศึกษา มัธยมศึกษาตอนต้น มัธยมศึกษา
ตอนปลาย) หมวดวิชาสังคมศึกษา 2520 

7 27 24 47 0 2 

7. หลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ. 2521 6 31 17 34 0 3 
8. หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้น พ.ศ. 2521 1 40 2 15 0 1 
9. หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย พ.ศ. 2524 7 49 1 18 0 1 
10. หลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ. 2521 (ปรับปรุง พ.ศ. 2533) 0 33 3 18 0 1 
11. หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้น พ.ศ. 2521 (ปรับปรุง พ.ศ. 2533) 0 34 0 2 0 0 
12. หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย พ.ศ. 2524 (ปรับปรุง พ.ศ. 2533) 3 31 0 18 0 0 
13. หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.2544 30 131 8 38 10 0 
14. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 (ปรับปรุง
เพิ่มเติม พ.ศ. 2560) 

24 140 11 130 5 2 

รวม 84 584 72 355 17 13 
ร้อยละ 7.47 51.91 6.40 31.56 1.51 1.16 
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จากตารางที่ 1 ผลการสำรวจภาพแทนพหุวัฒนธรรมในหลักสูตรระดับการศึกษาขั ้นพื้นฐาน  
พ.ศ. 2503-2560 ข้างต้น ผู้วิจัยพบว่า หลักสูตรระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2503-2560 มีการนำเสนอ
ภาพแทนพหุวัฒนธรรม 6 คุณลักษณะ เรียงตามลำดับความถี่จากมากไปน้อย ดังนี้  

  2.1 ภาพแทนเชื้อชาติ/ชาติพันธุ ์ (Race/Ethnicity) ปรากฏในหลักสูตรการศึกษา             
ขั้นพื้นฐานมากที่สุด จำนวน 584 คำ/ข้อความ คิดเป็นร้อยละ 51.91 โดยภาพแทนที่นำเสนอในหลักสูตร   
ส่วนใหญ่ปรากฏใน 3 หมวดวิชา/กลุ่มสาระวิชาหลัก ๆ ได้แก่ สังคมศึกษา ภาษาไทย และศิลปะ ดนตรี 
นาฏศิลป์ โดยภาพแทนเกี่ยวข้องกับอัตลักษณ์วัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม และประเพณีที ่แสดงออกถึง     
“ความเป็นไทย” รวมถึงความผูกพันทางสายเลือดและทางวัฒนธรรมไทยเป็นหลัก โดยแบ่งเป็น 3 กลุ่ม ได้แก่ 
1) ความเป็นมาของชนชาติไทย อาทิ “...ประวัติศาสตร์ของชาติไทย ความเป็นอยู่ของคนไทยในสมัยต่าง ๆ 
สืบมาจนถึงสมัยปัจจุบัน เพื่อให้เด็กมีความภาคภูมิใจ ผลงานของบรรพบุรุษจนเกิดความคิดที่จะรักษา             
และเสริมสร้างผลงานนั ้น..." (กระทรวงศึกษาธิการ, 2503 : 15) 2) ขนบธรรมเนียม ศิลปะวัฒนธรรม              
และประเพณีไทย อาทิ “...ชาติไทยเป็นชาติที่มีความเป็นปึกแผ่น มีเอกลักษณ์ของตนเองในด้านวัฒนธรรม
และประเพณีมาช้านาน...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2520ก : 152) ทั้งนี้ตั้งแต่ช่วงหลักสูตร พ.ศ. 2521 เป็นต้น
มา หลักสูตรเริ่มมีการนำเสนอประเด็นวัฒนธรรมภูมิปัญญาท้องถิ่นมากยิ่งข้ึน และมีความโดดเด่นเพิ่มมากขึ้น
ในช่วงหลักสูตร พ.ศ. 2544 เป็นต้นมา ดังข้อความ “...ให้สถานศึกษาจัดทำสาระของหลักสูตรที่เกี่ยวข้องกับ
ป ัญหาในช ุมชน ส ั งคม  และภ ูม ิป ัญญาท ้องถ ิ ่ น . . . ”  (กระทรวงศ ึกษาธ ิ การ ,  2545 : 2) และ  
3) ความหลากหลายของผู้คนในสังคมไทย หลักสูตรได้นำเสนอความหลากหลายของผู้คนในสังคมไทยมา
ตั้งแต่หลักสูตร พ.ศ. 2503 อาทิ การกล่าวถึงถิ ่นเดิมของชนชาติไทยและผู้คนในสุวรรณภูมิในหลักสูตร
ประโยคมัธยมศึกษาตอนต้น 2521 กล่าวว่า “....พลเมืองไทยประกอบด้วยคนหลายเชื้อชาติ มีขนบธรรมเนียม 
ประเพณีบางอย่างคล้ายคลึงกันบางอย่างแตกต่างกัน...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2520ข : 152) นอกจากภาพ
แทนเชื้อชาติไทย/ชาติพันธุ์ในประเทศไทยแล้ว หลักสูตรยังปรากฏภาพแทนของคนเชื้อชาติ/ชาติพันธุ์อื่น ๆ 
นอกเหนือจากคนเชื้อชาติไทย มีปรากฏค่อนข้างมากในหมวดวิชา/กลุ่มสาระภาษาต่างประเทศ กล่าวถึงการ
ทำความเข้าใจต่อขนบธรรมเนียมประเพณีของเจ้าของภาษา เช่น “...วิเคราะห์/อภิปรายความเหมือนและ
ความแตกต ่างระหว ่ างว ิถ ีช ี ว ิต  ความเช ื ่อ  และว ัฒนธรรมของเจ ้ าของภาษาก ับของไทย. . .” 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 : 227) นอกจากน้ีหลักสูตรยังมีการสร้างความตระหนักต่อความหลากหลายและ
แตกต่างของเชื้อชาติและชาติพันธุ์บนพื้นฐาน “การสร้างความเข้าใจอันดีและอยู่ร่วมกันอย่างสันติ” ปรากฏ
แทรกอยู่ในทุก ๆ หลักสูตรและมีเพิ ่มมากขึ้นในช่วงหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 2544 และหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ดังข้อความเช่น “...ให้ความสำคญัให้ความเคารพ และเห็นคุณค่าของ
เช้ือชาติ วัฒนธรรม ภูมิหลังทางภาษา และความหลากหลายของภาษา...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2545 : 25)  

  2.2 ภาพแทนศาสนาและความเชื ่อ (Religion and Belief) ปรากฏในหลักสูตร 
จำนวน 355 คำ/ข้อความ คิดเป็นร้อยละ 31.56 โดยภาพแทนส่วนใหญ่พบในหมวดวิชา/กลุ่มสาระวิชาสังคม
ศึกษา ตั้งแต่หลักสูตร พ.ศ. 2503-2551 และพบว่าภาพแทนศาสนาส่วนใหญ่นำเสนอศาสนาพุทธ โดยนำเสนอ
ภาพแทน 2 มิติ ได้แก่ 1) ภาพแทนพุทธประวัติ สาวก หลักธรรม พิธีกรรม และศาสนาสถาน ปรากฏ              
ในหล ักส ูตรการศ ึกษาข ั ้นพ ื ้นฐานท ุกหล ักส ูตรต ั ้ งแต ่หล ักส ูตร  พ.ศ .  2503 เป ็นต ้นมา อาทิ   
“...พุทธประวัติตั้งแต่ปฐมโพธิกาล มัชฌิมกาล จนถึงปัจฉิมกาล...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2518 : 16) หรือ 
“…ต้องจัดให้มีการประชุมอบรม สวดมนต์ไหว้พระตามโอกาสอันสมควรและเหมาะสมแก่ท้องถิ่นนอกเวลาที่
กำหนด…” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2503ก : 4) นอกจากนี้ยังรวมถึงการปฏิบัติตนตามหลักธรรม พิธีกรรม 
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และมารยาทของพ ุทธศาสน ิกชน และ 2) ภาพแทนพ ุทธศาสนาในฐานะศาสนาประจำชาติ   
“...ความสำคัญของพระพุทธศาสนาในฐานะเป็นศาสนาประจำชาติและเอกลักษณ์ของชาติไทย...”  
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2532 : 45) นอกจากนี ้หลักสูตรยังได้กล่าวถึงศาสนาอื่น ๆ ที ่มีในประเทศไทย            
ดังปรากฏในหลักสูตรประโยคประถมศึกษา พ.ศ. 2520 (หมวดสังคมศึกษา) ความว่า “...ศาสนาใน             
ประเทศไทยที่คนไทยนับถือ ได้แก่ ศาสนาพุทธ ศาสนาอิสลาม ศาสนาคริสต์ ศาสนาพราหมณ์  - ฮินดู และ
ศาสนาซิกซ์...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2520 : 25) ทั้งนี้เมื่อพิจารณาภาพแทนศาสนาอื่น ๆ ในหลักสูตรพบวา่ 
ช่วงหลักสูตร พ.ศ. 2503 - 2521 มีการนำเสนอภาพแทนประวัติ หลักธรรม และพิธีกรรมของศาสนาอิสลาม
และคริสต์เป็นหลัก สำหรับศาสนาพราหมณ์-ฮินดูจะเริ ่มปรากฏช่วงหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย            
พ.ศ. 2524 เป็นต้นมา สำหรับศาสนาอื่น ๆ รวมถึงความเชื่อดังเดิมของผู้คนในประเทศไทยยังไม่ปรากฏ         
ภาพแทนชัดเจนในหลักสูตร แต่กระนั้นหลักสูตรก็มีความยืดหยุ่นสำหรับสถานศึกษาสามารถจัดการศึกษา
ศาสนาให้เหมาะสมกับผู้คนในพ้ืนท่ีภายใต้การกำกับของรัฐ ดังข้อความ “...ในท้องถิ่นใดท่ีประชาชนส่วนใหญ่
นับถือศาสนาอื่นนอกจากศาสนาพุทธ อาจสอนหัวข้อธรรมะในศาสนา แต่ทั้งนี้จะต้องมีประมวลการสอนซึ่ง
ผู้ตรวจราชการกระทรวงศึกษาธิการของภาคการศึกษานั้น ๆ เป็นผู้อนุมัติ..." (กระทรวงศึกษาธิการ, 2503 : 
20) ขณะเดียวกันตั้งแต่หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ .ศ. 2544 เป็นต้นมา หลักสูตรตระหนักถึงความ
หลากหลายของศาสนาและความเชื่อของนักเรียนและผู้คนในประเทศไทยเพิ่มมากขึ้นดังจะเห็นได้ว่าหลักสูตร
ได้เพิ่มข้อความ “หรือศาสนาที่ตนนับถือ” ต่อท้ายทุก ๆ ข้อความที่กล่าวถึงศาสนาพุทธ อาทิ “...รู้และเข้าใจ
ในเร ื ่องศาสนา ศ ีลธรรม จร ิยธรรม ปฏ ิบ ัต ิตนตามหล ักธรรมคำสอนของศาสนาที ่ตนน ับถ ือ..." 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2545 : 7)  

  2.3 ภาพแทนเพศสภาวะ (Gender) ปรากฏอยู ่ในหลักสูตรการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน 
จำนวน 84 คำ/ข้อความ คิดเป็นร้อยละ 7.47 โดยภาพแทนที่ปรากฏแสดงให้เห็นถึงการแสดงออกทางเพศ
ชายและหญิงใน 2 มิติ ได้แก่ มิติที่ 1 ภาพแทนเพศในเชิงวัฒนธรรม เป็นการแสดงออกถึงบทบาททางเพศ            
ในครอบครัวและชุมชนตามที่สังคมคาดหวังในช่วงเวลาที่แตกต่างกันไป ปรากฏอยู่ในทุก ๆ หลักสูตร ได้แก่    
1) การนำเสนอบทบาทเพศหญิง-ชายในครอบครัว เช่น  “...การวางตัวต่อเพศตรงข้าม การเลือกคู่ครอง         
และการปรับตัวในชีวิตสมรส...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2523 : 163) 2) การแสดงออกทางเพศที่เหมาะสม
กับวัฒนธรรม เช่น “...เข้าใจลักษณะและความแตกต่างของเพศหญิง เพศชาย และแสดงพฤติกรรมที่
เ หม าะสมก ั บ เพศของตนตามว ัฒนธรรม ไทย . . . ”  ( ก ร ะทร ว งศ ึ กษา ธ ิ ก า ร , 2545 : 8)  แ ละ  
3) พฤติกรรมเสี่ยงทางเพศ เช่น “...รู้และเข้าใจถึงความเสี่ยงต่อการติดโรคทางเพศสัมพันธ์และการตั้งครรภ์
โดยไม่ตั้งใจ...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2545 : 9) มิติที่ 2 ภาพแทนเพศชายและหญิงตามหลักวิทยาศาสตร์ 
ปรากฏในวิชาวิทยาศาสตร์และสุขศึกษา เช่น “...ปฏิบัติเกี่ยวกับอวัยวะสืบพันธุ์ การควบคุมอารมณ์ทางเพศ 
วิธีแก้ปัญหาทางเพศบางอย่างที่อาจเกิดขึ้นกับเด็กวัยรุ่น...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2523 : 158) เป็นต้น ทั้งนี้
การนำเสนอภาพแทนเพศสภาวะ 2 มิติข้างต้นเริ ่มให้คุณค่าและความสำคัญต่อความเสมอภาคทางเพศ
ระหว่างเพศหญิงและชายตั้งแต่ช่วงหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.2544 เป็นต้นมา ดังปรากฏให้เห็น          
การนำเสนอข้อความ/คำที่แสดงให้เห็นถึงภาพแทนคุณค่า ความภูมิใจ และความเสมอภาคทางเพศ เช่น          
“...ภูมิใจและเห็นคุณค่าในความเป็นเพศหญิง เพศชาย และปฏิบัติตามบทบาททางเพศได้อย่างเหมาะสม...” 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2545 : 8) แต่กระนั้นรสนิยมและอัตลักษณ์ทางเพศอื่น ๆ นอกเหนือจากเพศหญิงและ
ชายก็ยังคงไม่ได้รับการยอมรับหรือให้คุณค่า และถูกเสนอภาพแทนในฐานะที่พฤติกรรมเบี่ยงเบนทางเพศ “...
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การประพฤติใด ๆ ที่ไม่เป็นไปตามธรรมชาติแห่งเพศตนเอง เช่น มีจิตใจรักในเพศเดียวกัน การแต่งตัว               
หรือแสดงกิริยาเป็นเพศตรงข้าม...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2545 : 36)  

  2.4 ภาพแทนสัญชาติ (Nationality) ปรากฏอยู ่ในหลักสูตรการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน 
จำนวน 72 คำ/ข้อความ ร้อยละ 6.40 โดยนำเสนอภาพแทนความสัมพันธ์ระหว่างปัจเจกกับรัฐบนพื้นฐาน
ของสิทธิ หน้าที่ และความจงรักภักดีต่อรัฐชาติ ซึ่งส่วนใหญ่เป็นภาพแทนคนสัญชาติไทยที่แสดงออกถึง
บทบาทหน้าที่ของตนต่อรัฐไทย โดยเฉพาะช่วงก่อนหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.2544 แบ่งออกเป็น          
2 ลักษณะคือ 1) ความสัมพันธ์ในการธำรงไว้ซึ ่งความมั่นคงของชาติ ศาสนา  และพระมหากษัตริย์ อาทิ          
“...ความรักชาติ รักผืนแผ่นดินไทย ภาคภูมิใจในความเป็นไทย เข้าใจการสร้างชาติในพระมหากรุณาธิคุณแห่ง
องค์พระประมุขแต่ละสมัย...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2520 : ส่วนนำ) ภาพแทนดังกล่าวปรากฏค่อนข้างมาก
ในหลักสูตรประโยค (ประถมศึกษา มัธยมศึกษาตอนต้น มัธยมศึกษาตอนปลาย) หมวดวิชาสังคมศึกษา        
พ .ศ .  2520  และ  2) หน ้ าท ี ่ ขอ งป ั จ เ จก ในฐานะพล เม ื อ งด ี ในระบอบประชาธ ิ ป ไตย  อาทิ   
“...ดำรงตนเป็นพลเมืองดีในระบอบการปกครองแบบประชาธิปไตยมีพระมหากษัตริย์เป็นประมุข...”  
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2520ก : ส่วนนำ) แม้ว่าภาพแทนสัญชาติส่วนใหญ่ที่ปรากฏในหลักสูตรข้างต้นจะมุ่ง
นำเสนอภาพแทนบทบาทหน้าท่ีของคนไทยที่มีต่อรัฐ ขณะเดียวกันก็มีความการนำเสนอความหลากหลายของ
สัญชาติและปฏิสัมพันธ์ของผู ้คนสัญชาติอื ่นที ่อยู ่ในขอบเขตของรัฐไทย เช่น “...ความเหมือนและ           
ความแตกต่างของคนไทยและชนชาติอื่น ๆ ที่รู ้จัก มีความรู้สึกและเจตคติที่ดีต่อชนชาติอื่น ๆ  ปฏิบั ติต่อ         
ชนชาติอื ่น ๆ ด้วยใจเป็นกลาง ปราศจากอคติ...”  (กระทรวงศึกษาธิการ, 2532 : 50) รวมถึงการขยาย
ขอบเขตความสัมพันธ์พลเมืองไปสู่มิติอื่น ๆ มากยิ่งขึ้น เช่น “...เป็นพลเมืองดีตามกฎหมาย ประเพณี และ
วัฒนธรรมไทย ดำรงชีวิตอยู่ร่วมกันในสังคมไทยและสังคมโลกอย่างสันติสุข...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2545 : 
14) อย่างไรก็ตามตั้งแต่หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.2544 เป็นต้นมาจะพบว่ามีการนำเสนอภาพแทน
ของสัญชาติที่ขยายขอบเขตของรัฐชาติในฐานะ “พลเมืองโลก” มากยิ่งขึ้น อาทิ “...มีจิตสำนึกในความเป็น
พลเมืองไทยและเป็นพลโลก...” (กระทรวงศึกษาธิการ , 2551 :11) แต่กระนั ้นก็ยังคงให้ความสำคัญ             
ต่อบทบาทหน้าท่ีของพลเมืองไทยที่มีต่อสถาบันชาติ ศาสนา และพระมหากษัตริย์ ที่มีความเป็นเอกภาพและ
ความมั่นคงของชาติเช่นเดียวกันหลักสูตรฉบับอื่น ๆ  

  2.5 ความพิเศษ/ความพิการ (Exceptionality) ปรากฏอยู่ในหลักสูตรการศึกษาขั้น
พื้นฐาน จำนวน 17 คำ/ข้อความ คิดเป็นร้อยละ 1.51 โดยการนำเสนอความพิการ (Disabled) เริ่มปรากฏ
ครั้งแรกในหลักประโยคมัธยมศึกษาตอนปลาย พ.ศ. 2518 จำนวน 2 ข้อความ ในหมวดวิชาภาษาไทย และ
หมวดวิชาพลานามัย และเป็น 2 ข้อความตลอดช่วง 4 ทศวรรษ (พ.ศ. 2503 – 2544) แม้ว่าการศึกษาสำหรบั
เด็กพิเศษในประเทศไทยจะเริ่มมาตั้งแต่ พ.ศ. 2481 แต่ก็ถือได้ว่าเป็นจุดเริ่มต้นสำคัญในการมองเห็นข้อจำกัด
ที่ขัดขวางความสามารถของเด็กในการเรียนรายบุคคล เช่น “...โรงเรียนควรปรึกษาแพทย์ร่วมกับครูพละ
ศึกษาพิจารณาเป็นรายบุคคลเพื่อเลือกจัดกิจกรรมให้เหมาะสมกับความพิการ...”  (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2518 : 28) แต่กระนั้นก็ยังมองข้อจำกัดดังกล่าวเป็นขั้วตรงข้ามกับผู้เรียนปกติดังสะท้อนให้เห็นจากขอ้ความ 
“อปกติ” ที ่ปรากฏในหลักสูตรดังกล่าว ทั้งนี ้ภาพแทนความพิเศษ/ความพิการปรากฏเด่นชัดอีกครั้งใน
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 และหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 โดย
กล่าวถึงใน 2 มิติ คือ 1) การศึกษาสำหรับเด็กปัญญาเลิศ อาทิ “...การจัดการศึกษาบางประเภทสำหรับ
กล ุ ่มเป ้าหมายเฉพาะ เช ่น การศ ึกษาเฉพาะทาง การศ ึกษาสำหร ับผู้ ม ีความสามารถพิเศษ.. . " 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 : 32) และ 2) การศึกษาท่ีคำนึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล อาทิ “...พัฒนา
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ความสามารถของผู้เรียนให้เหมาะสมตามความแตกต่างระหว่างบุคคล...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2545 : 6) 
สะท้อนให้เห็นความแวดไวในการจัดการศึกษาและการออกแบบการเรียนรู้ที่คำนึงถึงความแตกต่างระหว่าง
บุคคล ความบกพร่อง และความพิเศษในด้านต่าง ๆ มากกว่าหลักสูตรในช่วงก่อนหน้า ทว่าก็มิได้เน้นย้ำถึง
ความหลากหลายของความแตกต่างระหว่างบุคคล สิทธิ โอกาส และความเสมอภาค หรือข้ อจำกัด                      
ในการเข้ารับบริการทางการศึกษาหรือการใช้ชีวิตปกติในสังคมของบุคคลที่มีความต้องการพิเศษ (ความพิการ) 

  2.6 ภาพแทนชนชั ้นทางสังคม (Social Class) ปรากฏอยู ่ในหลักสูตรการศึกษา            
ขั้นพื้นฐาน จำนวน 13 คำ/ข้อความ คิดเป็นร้อยละ 1.16 โดยการนำเสนอภาพค่อนข้างน้อย และหลีกเลี่ยง           
การนำเสนอปัญหาชนช้ันเชิงโครงสร้างทางสังคม เศรษฐกิจ และการเมือง ภาพแทนท่ีปรากฏจึงมี 3 ลักษณะ 
คือ 1) ไม่มีปัญหาทางชนชั้นทางสังคม กล่าวคือหลักสูตรมิได้นำเสนอปัญหาหรือความแตกต่างทางชนช้ัน            
แต่มองว่าสิ่งเหล่านั้นเป็นความสวยงามที่เกิดขึ้นตามธรรมชาติ อาทิ “...รู้จักดำรงชีวิตอย่างมีความสุขตาม
ฐานะเศรษฐกิจของครอบครัวของตน...” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2520ก : 176) 2) ปัญหาชนชั้นทางสังคม            
ในระดับปัจเจก เป็นภาพแทนที่นำเสนอสะท้อนถึงความยากจน ความโง่เขลา และการย้ายถิ่นของที่เกิดขึ้น
จากข้อจำกัดของปัจเจกแต่ละคน อาทิ "...อาชีพโดยเฉพาะของผู้ใช้แรงงาน มูลเหตุของปัญหาความยากจน 
สาเหตุการย้ายถิ่นเข้าสู่ตัวเมือง การถูกล่อลวงในการประกอบอาชีพ..."  (กระทรวงศึกษาธิการ, 2523 : 46) 
และ 3) ปัญหาชนช้ันทางสังคมเชิงโครงสร้าง กล่าวคือปัจจัยทางเศรษฐกิจ การศึกษา สังคมและการเมืองเป็น
รากฐานในการกำหนดสถานะชนช้ันของบุคคลหรือครอบครัว โดยภาพแทนดังกล่าวปรากฏเฉพาะในหลักสูตร
ประโยคมัธยมศึกษาตอนปลาย พ.ศ. 2518 จำนวน 1 ข้อความ คือ “...ปัญหาสังคมไทยในแง่ของเศรษฐกิจ 
การศึกษา สังคมและการเมือง ที่ทำให้เกิดปัญหา ความยากจน เยาวชน ปัญหาอาชญากร มุ่งให้ผู้เรียน            
เห็นปัญหาและแสดงความคิดเห็นท่ีจะแก้ปัญหานั้น ๆ..." (กระทรวงศึกษาธิการ, 2518 : 19)  

 
อภิปรายผลการวิจัย (Research Discussion) 

1. จากผลการศึกษาวิเคราะห์กระบวนทัศน์พหุวัฒนธรรมในหลักสูตรระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พ.ศ. 2503 - 2560 ข้างต้นสะท้อนให้เห็นอิทธิพลทางสังคม เศรษฐกิจ และการเมืองในระดับประเทศและ
สากลที่มีผลต่อกระบวนทัศน์ในการกำหนดหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานของไทยในแต่ละช่วงเวลาสะท้อน            
ให้เห็นว่าหลักสูตรไม่ได้มีความเป็นกลางแต่แฝงเร้นไปด้วยอุดมการณ์ทางการเมือง เศรษฐกิจ และสังคม             
ของรัฐที่มุ่งเน้นการผลิตซ้ำอุดมการณ์ในแต่ละช่วงเวลา (McLaren, 1998 : 186, 189) ฉะนั้นเมื่อพิจารณา
กระบวนทัศน์ในฐานะที่เป็นทัศนะ วิธีคิด ความเชื่อ ค่านิยมต่อโลกและชีวิต และปรากฏการณ์ทางสังคมที่มี
อิทธิพลต่อการชี้นำการตัดสินใจและการวางแผนหลักสูตร การกำหนดจุดมุ่งหมาย หรือกำหนดเนื้อหา            
ในหลักสูตรในฐานะนโยบายสาธารณะของรัฐในช่วงเวลาหนึ่งแล้ว พบว่า กระบวนทัศน์พหุวัฒนธรรม           
ในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานของไทยมีกระบวนทัศน์พื้นฐานที่ชี้นำการตัดสินใจเกี่ยวกับหลักสูตรอยู่  
2 กระบวนทัศน์หลัก คือ 1) กระบวนทัศน์ความมั่นคงแห่งรัฐ เป็นแนวคิดพื้นฐานของหลักสูตรในช่วง  
พ.ศ. 2503 – 2533 ให้ความสำคัญกับการหลอมรวมความหลากหลายทางวัฒนธรรมของผู้คนให้มีมาตรฐาน
ตามที่รัฐกำหนดเพื่อความเป็นอันหน่ึงอันเดียวและความมั่นคงของรัฐไทยซึ่งอยู่กำลังเผชิญกับสถานการณ์ทาง
เศรษฐกิจการเมืองช่วงสงครามเย็นที่เกิดขึ ้นในภูมิภาคอุษาคเนย์ สอดคล้องกับผลการวิจัยของเอกชัย             
ภูมิระรื่น (2557) และนฤมล นิ่มนวล (2559) ที่ชี้ให้ไปในทิศทางเดียวกันว่า หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน       
ในช่วงเวลาดังกล่าวมุ่งตอบสนองต้องการของรัฐที่ในการสร้างความมั่นคงและปลูกฝังอุดมการณ์ความเป็น
อันหนึ ่งอ ันเด ียวทางว ัฒนธรรมผ่านหลักส ูตรและแบบเร ียน รวมถึงสอดคล้องกับกระบวนทัศน์  
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พหุวัฒนธรรมแนวจารีตหรือวัฒนธรรมเดี่ยว (Conservative multiculturalism or Monoculturalism) 
ของ Steinberg และ Kincheloe (2001 : 3) ชี้ให้เห็นแนวโน้มของหลักสูตรที่จะเชื่อในความเหนือกว่าของ
วัฒนธรรมหลัก และมีความพยายามที่จะหลอมรวมให้ทุกคนซึมซับมาตรฐานทางวัฒนธรรมหลักของรัฐ และ 
2) กระบวนทัศน์การอยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข เป็นแนวคิดพื้นฐานของหลักสูตรในช่วง พ.ศ. 2533 – 2560 
หลักสูตรในช่วงนี้แม้จะยังคงมุ ่งสร้างเอกภาพในชาติ แต่ก็เป็นช่วงที ่หลักสูตรกล่าวถึงความแตกต่าง
หลากหลายทางวัฒนธรรมของผู้คนท้ังในและต่างประเทศ เน้นย้ำถึงมิติความเป็นท้องถิ่น เปิดพื้นที่ให้โรงเรียน
สามารถกำหนดเนื้อหาสาระวิชาให้เหมาะสมกับบริบทและความต้องการของชุมชนท้องถิ่น แต่กระนั้นเนื้อหา
หลักสูตรส่วนใหญ่ยังคงยอมรับต่อการหลอมรวมความหลากหลายทางวัฒนธรรมภายใต้อุดมการณ์การอยู่
ร่วมกันอย่างสันติรวมถึงทำให้ความหลากหลายทางวัฒนธรรมมีความเป็นกลางทางการเมืองไม่นำไปสู่             
การแก้ปัญหาเชิงโครงสร้างของความเหลื่อมล้ำของปัญหาที่มีความแตกต่างทางวัฒนธรรมที่เกิดขึ้น สอดคล้อง
กับงานวิจัยของฐิติมดี อาพัทธนานนท์ (2561 : 138) ที่ชี้ให้เห็นว่าความหลากหลายที่ปรากฏในหลักสูตร           
เป็นภาพสะท้อนท่าทีของรัฐในการสถาปนาวัฒนธรรมต่าง ๆ ให้มีความเป็นมาตรฐาน เน้นย้ำเฉพาะวัฒนธรรม
ที่เป็นวัตถุหรือวัฒนธรรมที่มองเห็นหรือความหลากหลายทางวัฒนธรรมที่ให้ประโยชน์ทางเศรษฐกิจ แต่ไม่ได้
มุ ่งเน้นถึงการสร้างการยอมรับหรือให้อิสระทางวัฒนธรรม ซึ่งจัดอยู่ในกระบวนทัศน์พหุวัฒนธรรมแนว              
เสร ีน ิยม (Liberal multiculturalism) ของ Steinberg & Kincheloe (2001) ช ี ้ ให ้ เห ็นการเน ้นย ้ำถึง              
ความเสมอภาคโดยธรรมชาติของผู้คนที่มาจากหลากหลายเชื้อชาติ ชนชั้น และเพศสภาพ แต่ขณะเดียวกัน              
ก็มุ ่งเน้นความเป็นกลางทางอุดมการณ์โดยแยกการเมืองออกจากการศึกษา และยอมรับการกลืนกลาย           
ทางวัฒนธรรมเช่นเดิม  

อย่างไรก็ตามเมื่อพิจารณาหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานของไทยทั้ง 2 ช่วงเวลาข้างต้นแล้วจะเห็น
การปรับเปลี่ยนกระบวนทัศน์ (Paradigm shift) ที่มีปฏิสัมพันธ์ของอุดมการณ์และแนวคิดทางเศรษฐกิจ 
สังคม และการเมืองในประเทศและนานาชาติที ่เปลี ่ยนแปลงไป (สุวิธิดา จรุงเกียรติกุล , 2554 : 115)               
จากแนวคิดพหุวัฒนธรรมแนวจารีตนิยมที่เน้นความมั่นคงแห่งรัฐเป็นสำคัญไปสู่แนวคิดพหุวัฒนธรรมแนว             
เสรีนิยมตระหนักถึงความหลากหลายทางวัฒนธรรมของผู้คนในรัฐเพิ่มมากขึ้นซึ่งส่วนใหญ่ก็ยังคงจำกัดอยู่              
ในลักษณะ 3F Models (Food, Fashion, Festival) ที ่ให้ประโยชน์ทางเศรษฐกิจแก่รัฐ รวมถึงยังคงไว้             
ซึ่งอุดมการณ์ความเป็นเอกภาพภายใต้สถาบันชาติ ศาสนา และพระมหากษัตริย์ 

2. จากผลการสำรวจและการวิเคราะห์ภาพแทนพหุวัฒนธรรมในหลักสูตรระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พ.ศ. 2503 - 2560 ตามแนวคิดคุณลักษณะพหุวัฒนธรรมของปัจเจก ของ Banks (2016) ซึ่งเป็น
คุณลักษณะเกิดจากการประกอบสร้างของสังคมทั้งที่สามารถมองเห็นและไม่สามารถสังเกตได้ทางภาพที่มี           
ผลต่อการแสดงออกถึงพฤติกรรมนักเรียน 6 คุณลักษณะ ซึ่งพบว่าหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานมีภาพแทน
พหุวัฒนธรรมเรียงลำดับความถี่จากมากไปน้อย ได้แก่ 1) เชื ้อชาติ/ชาติพันธุ ์ 2) ศาสนาและความเช่ือ                  
3) เพศสภาวะ 4) สัญชาติ 5) ความพิเศษ/ความพิการ และ 6) ภาพแทนชนชั้นทางสังคม โดยภาพแทน              
ที่ปรากฏในหลักสูตรมีความสอดคล้องกับกระบวนทัศน์พหุวัฒนธรรมของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานและ
บริบททางสังคม เศรษฐกิจ และการเมืองในแต่ละช่วงดังที ่กล่าวไปข้างต้น สะท้อนให้เห็นว่าภาพแทน  
พหุวัฒนธรรมในหลักสูตรเป็นการประกอบสร้างความหมายผ่านสัญญะที่อ้างอิงถึงโลกความจริงของวัตถุ            
ผู้คน และเหตุการณ์ต่าง ๆ รวมถึงโลกแห่งจินตนาการที่ปรุงแต่งขึ้น เป็นการประกอบสร้างความหมายใน
รูปแบบของภาษาในหลักสูตรเพื่อใช้สร้างความหมายร่วมกันระหว่างสมาชิกวัฒนธรรมเดียวกัน (ขวัญฟ้า              
ศรีประพันธ์, 2551 : 23)  
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ทั้งนี้เมื่อพิจารณาเชื่อมโยงระหว่างกระบวนทัศน์และภาพแทนพหุวัฒนธรรมที่ปรากฏในหลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พบว่า 1) ภาพแทนพหุวัฒนธรรมในช่วงกระบวนทัศน์ความมั่นคงแห่งรัฐ (หลักสูตร
ในช่วง พ.ศ. 2503 – 2533) มีการนำเสนอภาพแทนวัฒนธรรมมาตรฐานที่กำหนดโดยรัฐเพื่อสร้างความเป็น
เอกภาพและความมั่นคงแก่รัฐ ทำให้ภาพแทนหลักที่ถูกนำเสนอในหลักสูตรในช่วงเวลาดังกล่าวเป็นภาพแทน
เชื้อชาติ/ชาติพันธุ์ที่แสดงออกถึงการมีเอกลักษณ์ทางวัฒนธรรม มีขนบธรรมเนียมประเพณีที่เป็นแบบแผน
เดียวกัน รวมถึงการมีความรู ้ส ึกผูกพันทางสายเลือดและทางวัฒนธรรม เน้นย้ำถึงความเหนือกว่า             
ของวัฒนธรรมมาตรฐานของรัฐและการกลืนกลายความหลากหลายของเชื้อชาติและชาติพันธุ์ให้มีความเป็น
อันหนึ่งอันเดียวกัน (Banks, 2016 : 13 - 14) เช่นเดียวกับภาพแทนศาสนาที่รัฐมุ ่งสลายความแตกต่าง
หลากหลายของลัทธิและความเชื่อดั้งเดิมของผู้คน และสถาปนาศาสนาพุทธเป็นศาสนาหลักประจำชาติ             
เพื่อเป็นกลไกทางอุดมการณ์ในการสร้างความภักดีและความผูกพันระหว่างรัฐและศาสนา ผ่านการผลิตซ้ำ
ความคิด ความเชื ่อ และพิธีกรรมทางศาสนาที ่นำไปสู ่ความเป็นเอกภาพภายใต้สถาบันชาติ ศ าสนา                   
และพระมหากษัตริย์ และ 2) ภาพแทนพหุวัฒนธรรมในช่วงกระบวนทัศน์การอยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข 
(หลักสูตรช่วง พ.ศ. 2533 – 2560) เป็นช่วงที่หลักสูตรให้ความสำคัญกับบริบทและความเป็นท้องถิ่นเพิ่มมาก
ขึ้นส่งผลให้มีการนำเสนอภาพแทนพหุวัฒนธรรมที่แตกต่างหลากหลายในหลากหลายลักษณะ รวมถึงมี              
ความอ่อนไหวต่อความแตกต่างของปัจเจกในแนวคิดการอยู่ร่วมกันอย่างสันติ อย่างไรก็ตามภาพแทน                  
ที่นำเสนอในหลักสูตรส่วนใหญ่ก็ยังเป็นภาพแทนของเชื้อชาติชาติพันธ์ุและศาสนาท่ีมุ่งสร้างความเป็นเอกภาพ
และความมั่นคงให้แก่รัฐเช่นเดียวกัน สอดคล้องกับงานวิจัยของฐิติมดี อาพัทธนานนท์ (2561 : 137) ช้ีให้เห็น
หลักสูตรการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน พ.ศ. 2544 และหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน พ.ศ. 2551                
มีการนำเสนอภาพแทนความหลากหลายทางวัฒนธรรมมากกว่าเดิมในรูปของความหลากหลายทางศาสนา 
และความหลากหลายทางวัฒนธรรมในแต่ละท้องถิ่น โดยเฉพาะการกล่าวถึง เชื้อชาติของบรรพบุรุษคนไทย           
ที่อพยพมากจากประเทศอื่นจากปัจจัยต่าง ๆ  

จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า กระบวนทัศน์พหุวัฒนธรรมในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานของ
ไทยเป็นภาพสะท้อนมาจากบริบททางการเมือง เศรษฐกิจ และสังคมในแต่ละยุคสมัย (เอกชัย ภูมิระรื่น, 2557 
: 192) แม้ความหลากหลายจะปรากฏในสังคมไทยมาก่อนการเกิดขึ้นของรัฐชาติสมัยใหม่ แต่กระบวนทัศน์               
ที่มีต่อความหลากหลายยังคงอยู่ในกรอบคิดพหุวัฒนธรรมแนวจารีตและพหุวัฒนธรรมแนวเสรีนิยม ส่งผลให้
การนำเสนอภาพแทนในหลักสูตรก้าวไปไม่พ้นการนำเสนอภาพความพยายามในการกลืนกลายและหลอมรวม
ความหลากหลายทางวัฒนธรรม การนำเสนอภาพแทนความหลากหลายทางวัฒนธรรมในหลักสูตรการศึกษา
ขั้นพื้นฐานจึงเป็นเครื่องมือหนึ่งของรัฐชาติในการสร้างความเป็นเอกภาพและความมั่นคงของรัฐในกระแส      
การเรียกร้องความเสมอภาค ความเป็นธรรม และสิทธิมนุษยชนสากลในปัจจุบัน 
 
ข้อเสนอแนะการวิจัย (Research Suggestions) 
 การศึกษาในครั้งนี้ผู้วิจัยศึกษากระบวนทัศน์และภาพแทนพหุวัฒนธรรมโดยใช้การวิจัยเอกสาร
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2503 - 2560 เป็นหลักทำให้มีข้อจำกัดต่อการทำความเข้าใจและ
วิเคราะห์ในมิติรอบด้านโดยเฉพาะด้านปฏิบัติการของหลักสูตรในโรงเรียนและชั้นเรียนซึ่งจะช่วยให้เข้าใจ
กระบวนทัศน์และภาพแทนพหุวัฒนธรรมที่ลึกซึ้งมากขึ้น ฉะนั้นจึงควรทำวิจัยเพิ่มเติมเพื่อทำความเข้าใจ
ภาคปฏิบัติการของกระบวนทัศน์และภาพแทนพหุวัฒนธรรมในอนาคตต่อไป 
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