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บทคัดยอ  
 การวิจัยครั้งนี้ เปนการวิจัยก่ึงทดลอง มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาการพัฒนาทักษะการตั้งโจทยวิจัยและ
ความสามารถในการคนหาขอมูลจากหลายแหลง รวมถึงศึกษาความพึงพอใจ และผลการบันทึกการเรียนรู / ผลการ
สะทอนคิด จากการใช การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชแบบโมเดลซิปปา (CIPPA MODEL) ของนักศึกษาหลักสูตร
บริหารธุรกิจ ชั้นปท่ี 4 มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร วิทยาเขตปตตานี กลุมตัวอยางคือนักศึกษา 35 คน ซึ่งเปนจํานวน
ของนักศึกษาชั้นปท่ี 4 ท้ังหมด เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยประกอบดวย แบบทดสอบปรนัยทักษะการตั้งโจทยวิจัยและ
ความสามารถในการคนหาขอมูลจากหลายแหลง และแบบสอบถามความคิดเห็นของนักศึกษา การเก็บรวบรวมขอมูล
ดําเนินการในสามชวงเวลา (T1, T2, T3) โดยวัดผลกอนการแทรกแซง หลังการแทรกแซงทันที และหลังการแทรกแซง 
ในระยะยาว การวิเคราะหขอมูลใชสถิติเชิงพรรณนา (คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน) และสถิติเชิงอนุมาน (One-
Way Repeated Measures ANOVA) เพ่ือเปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลงของทักษะและความสามารถของนักศึกษา 
 ผลการวิจัยพบวา การใชโมเดล CIPPA ชวยพัฒนาทักษะการตั้งโจทยวิจัยของนักศึกษาอยางมีนัยสําคัญ 
(คาเฉลี่ย T1 = 12.36, T2 = 16.24, T3 = 15.12) และชวยเพ่ิมความสามารถในการคนหาขอมูลจากหลายแหลง
อยางมีนัยสําคัญ (คาเฉลี่ย T1 = 12.48, T2 = 16.52, T3 = 15.36) โดยผลการทดสอบ Mauchly's W แสดงวาคา
ความแปรปรวนของการวัดแตละครั้งมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ (x²(2) = 27.01, p < .001) การปรับแกการ
วิเคราะหดวยวิธี Greenhouse-Geisser แสดงวาคาความแปรปรวนมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญ (F(1.33, 51.70) 

= 100.58, p < .001, η² = 0.72) นอกจากนี้ นักศึกษายังแสดงความพึงพอใจในระดับสูงตอการจัดกิจกรรม 
การเรียนรูโดยใชโมเดล CIPPA การประยุกตใชผลการวิจัยนี้สามารถนําไปใชตามแนวทางการเสริมสรางความสามารถ
ในการวิจัยและการตัดสินใจของนักศึกษาในบริบทท่ีซับซอนและเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว 
  
คําสําคัญ: ความสามารถในการการคนหาขอมูล; การจัดกิจกรรมการเรียนรู; โมเดลซิปปา 
 
Abstract  
 This quasi-experimental research aimed to investigate the development of research 
question formulation skills and the ability to search for information from multiple sources among 
fourth-year Business Administration students at Prince of Songkla University, Pattani Campus. The 
sample group consisted of 35 students, which is the total number of 4th-year students. The 
research instruments included multiple-choice tests on research question formulation skills and 
the ability to search for information from multiple sources, as well as a student opinion survey. 
Data collection was conducted over three periods (T1, T2, T3), measuring before the intervention, 
immediately after the intervention, and long-term after the intervention. Data analysis employed 
descriptive statistics (mean and standard deviation) and inferential statistics (One-Way Repeated 
Measures ANOVA) to compare the changes in students' skills and abilities. 
 The research findings indicated that using the CIPPA model significantly improved students' 
research question formulation skills (mean; T1 = 12.36, T2 = 16.24, T3 = 15.12) and significantly 
increased their ability to search for information from multiple sources (mean; T1 = 12.48, T2 = 
16.52, T3 = 15.36). The results of Mauchly's W test showed that the variance of each measurement 
was significantly different (x²(2) = 27.01, p < .001). The Greenhouse-Geisser correction showed that 

the variance was significantly different (F(1.33, 51.70) = 100.58, p < .001, η² = 0.72). Additionally, 
students expressed high satisfaction with the learning activities using the CIPPA model. The 
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application of these research findings can be used to enhance students' research capabilities and 
decision-making skills in complex and rapidly changing contexts. 
 

Keywords: research question formulation skills; information searching; CIPPA model  
 

บทนํา   
ในยุคท่ีโลกเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วจากการขับเคลื่อนดวยเทคโนโลยีดิจิทัล ความสามารถในการวิจัยและ

เรียนรูอยางเปนระบบไดกลายเปนทักษะสําคัญสําหรับนักศึกษาระดับอุดมศึกษา โดยเฉพาะในสายสังคมศาสตรและ
การบริหารธุรกิจ ซึ่งตองเผชิญกับปญหาและโอกาสท่ีซับซอนมากยิ่งข้ึน ความสามารถในการตั้งคําถามวิจัย การสืบคน
ขอมูลอยางมีประสิทธิภาพ และการเรียนรูจากสถานการณจริง จึงกลายเปนเครื่องมือสําคัญในการเตรียมบัณฑิต 
ใหพรอมตอการทํางานในสังคมท่ีเปลี่ยนแปลง (Smith & Johnson, 2020; Webb, 2023) 

สําหรับประเทศไทย โดยเฉพาะในพ้ืนท่ีชายแดนภาคใต บริบททางสังคม เศรษฐกิจ และวัฒนธรรมท่ีมีความ
หลากหลายสูงสงผลใหการจัดการเรียนการสอนจําเปนตองออกแบบใหตอบโจทยทองถ่ิน รวมถึงตองมีการพัฒนา
งานวิจัยและนวัตกรรมท่ีสามารถแกไขปญหาพ้ืนท่ีอยางตรงจุด มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร วิทยาเขตปตตานี  
ในฐานะสถาบันการศึกษาหลักของภูมิภาค ไดมีบทบาทสําคัญในการขับเคลื่อนความรูและพัฒนาบัณฑิตท่ีมีคุณภาพ 
โดยเนนการบูรณาการความรูเชิงพหุวัฒนธรรม การเชื่อมโยงกับเครือขายสากล และการสรางงานวิจัยท่ีตอบโจทย
ชุมชน (Nguyen & Fowler, 2020; Martin & Stanton, 2023) 

อยางไรก็ตาม จากการสังเกตบริบทในรายวิชา 441-401 การวิจัยทางธุรกิจ ของนักศึกษาหลักสูตร
บริหารธุรกิจ (B.B.A.) พบวาผูเรียนสวนใหญยังขาดทักษะในการตั้งโจทยวิจัยอยางชัดเจน รวมถึงมีขอจํากัดในการ
สืบคนและใชขอมูลจากหลากหลายแหลงในระยะเวลาอันจํากัดของภาคการศึกษา (ประมาณ 4 เดือน) ซึ่งถือเปน 
Pain Point สําคัญท่ีสงผลตอคุณภาพของการเรียนรูในรายวิชา การออกแบบกิจกรรมการเรียนรูท่ีเนนการปฏิบัติจริง 
การใชกระบวนการคิด และการมีสวนรวมจึงเปนแนวทางท่ีเหมาะสมในการพัฒนาทักษะเหลานี ้

โมเดลการเรียนรู CIPPA (Context, Input, Process, Product, Assessment) เปนหนึ่งในเครื่องมือท่ีไดรับ
การยอมรับวาสามารถพัฒนาทักษะผูเรียนไดหลากหลายดาน ท้ังการคิดวิเคราะห การประยุกตใชความรู และการ
ทํางานรวมกับผูอ่ืน (Oliver & Simons, 2021; Thompson & Lee, 2022; Brown, Carter & Hughes, 2023) ซึ่ง
หากนํามาใชในบริบทของรายวิชาดานการวิจัย จะสามารถกระตุนใหนักศึกษาเกิดการเรียนรูเชิงลึก มีความรับผิดชอบ
ตอการเรียนรูของตนเอง และสามารถประยุกตใชทักษะท่ีไดรับในสถานการณจริงไดอยางมีประสิทธิภาพ 

การวิจัยครั้งนี้จึงมุงศึกษาการพัฒนาทักษะการตั้งโจทยวิจัยและความสามารถในการคนหาขอมูลของนักศึกษา 
B.B.A. โดยใช CIPPA MODEL เปนกรอบในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู พรอมท้ังสํารวจระดับความพึงพอใจ 
และการสะทอนคิดของผูเรียนตอกิจกรรมดังกลาว เพ่ือประเมินศักยภาพของโมเดลในการยกระดับคุณภาพการเรียนรู  
และวางรากฐานในการสรางนักวิจัยและผูประกอบการรุนใหมท่ีสามารถเรียนรูและแกปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพ 
ในสังคมแหงการเปลี่ยนแปลง (Brown & Lee, 2019; Jones, Smith, Thompson, 2015; Carter, 2021) 

 

วัตถุประสงคการวิจัย 
1. เพ่ือศึกษาการพัฒนาทักษะการตั้งโจทยวิจัยดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชแบบโมเดลซิปปา (CIPPA 

MODEL) ของผูเรียน  
2. เพ่ือศึกษาการพัฒนาความสามารถในการคนหาขอมูลจากหลายแหลง ดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดย

ใชแบบโมเดลซิปปา (CIPPA MODEL) ของผูเรียน  
3. เพ่ือศึกษา ความพึงพอใจ และผลการบันทึกการเรียนรู / ผลการสะทอนคิด จากการใช การจัดกิจกรรม

การเรียนรูโดยใชแบบโมเดลซิปปา (CIPPA MODEL) ของผูเรียน 
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ระเบียบวิธีการวิจัย 
การวิจัยครั้งนี้ เปนการวิจัยก่ึงทดลอง (Quasi-Experimental Research) โดยใชรูปแบบการทดลองแบบ 

กลุมเดียววัดซ้ํา (One-Group Repeated Measures Design) โดยการทดลองแบบอนุกรมเวลา (Time Series Design)  
ซึ่งเปนรูปแบบท่ีเหมาะสมกับบริบทท่ีไมสามารถสุมตัวอยางหรือจัดกลุมควบคุมได (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012) 
รูปแบบนี้ใชเพ่ือเปรียบเทียบผลกอนการแทรกแซง (T1) หลังการแทรกแซงทันที (T2) และหลังการแทรกแซงในระยะยาว 
(T3) เพ่ือประเมินผลของกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโมเดล CIPPA ท่ีมีตอการพัฒนาทักษะการตั้ งโจทยวิจัยและ
ความสามารถในการคนหาขอมูลของนักศึกษา ตามสมการดังนี ้

T1 X T2 X T3 
การนิยามตัวแปร คือ 

T1: วัดผลกอนการแทรกแซง 
X: การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชแบบโมเดลซิปปา (CIPPA MODEL) 
T2: วัดผลทันทีหลังการแทรกแซง 
T3: วัดผลหลังจากการแทรกแซงหนึ่งระยะเวลา 

 

ประชากรและตัวอยาง  
ประชากรในการวิจัยนี้คือ นักศึกษาหลักสูตรบริหารธุรกิจบัณฑิต (BBA.) มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร วิทยาเขต

ปตตานี ท่ีเรียนในรายวิชา 441-401 การวิจัยทางธุรกิจ ในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2567 โดยมีกลุมทดลองเพียง 
หนึ่งกลุม คือ นักศึกษาหลักสูตรบริหารธุรกิจ (B.B.A.) จํานวน 35 คน ซึ่งเปนกลุมประชากรท้ังหมดของรายวิชาท่ีศึกษา 

 

การสรางเครื่องมือท่ีใชในงานวิจัย มีดังนี้ 
 เครื่องมือในการทดลอง คือ แผนการจัดการเรียนรูดวยวิธีการสอนโดยใชโมเดล CIPPA (Context, Input, 
Process, Product, Assessment) รวมกับการใชเทคโนโลยีดิจิทัลในการเรียนการสอนในรายวิชา 441-401 การวิจัย 
ทางธุรกิจ โดยคณะผูวิจัยไดศึกษาหลักการและข้ันตอนการใชของโมเดล CIPPA และเครื่องมือการวิเคราะหขอมูล
ออนไลน นําขอมูลมาออกแบบการเรียนรูโดยใชข้ันตอนของโมเดล CIPPA และใชเทคโนโลยีดิจิทัลตาง ๆ ประกอบ
ข้ันตอนในการจัดการเรียนการสอน และเสนอใหผูทรงคุณวุฒิ จํานวน 3 ทาน ตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดการ
เรียนรู ผลการตรวจสอบอยูในระดับดีมาก โดยมีคาเฉลี่ยเทากับ 4.25 (แสดงตามตารางท่ี 1) ท่ีมีรายละเอียดตามแผนการ
สอนตามโมเดล CIPPA สําหรับรายวิชาการวิจยัทางธุรกิจ ท่ีมีเวลาการเรียนการสอน 4 ครั้ง ครั้งละ 4 ชั่วโมง 

 

ตารางท่ี 1 แผนการสอนตามโมเดล CIPPA สําหรับรายวิชาการวิจัยทางธุรกิจ 

ครั้งที่ 
บริบท 

(Context) 
ปจจัยนําเขา (Input) กระบวนการ (Process) 

ผลผลิต
(Product) 

การประเมิน 
(Assessment) 

1 บทนําและการ
สรางความ
เขาใจใน
โมเดล CIPPA 

- แนะนําวิชาการวิจัย
ทางธุรกิจ  
- อธิบายความสําคัญ
ของการวิจัยในธุรกิจ  
- อธิบายองคประกอบ
ของโมเดล CIPPA 

- วิเคราะหบทความวิจัยและ
การใชโมเดล CIPPA  
- แบงกลุมนกัศึกษาเพื่อ
วิเคราะหบทความ 

- ความเขาใจใน
โมเดล CIPPA  
- แนวคิดการใช 
CIPPA ในการ
สรางโจทยวิจัย 

- การอภิปรายกลุม  
- ขอเสนอแนะจาก
ผูสอนและเพื่อนรวม
ชั้น 

2 การพัฒนา
ทักษะการ 
ต้ังโจทยวิจัย 

- อธิบายหลักการและ
วิธีการต้ังโจทยวิจัย  
 - นําเสนอและวเิคราะห
ตัวอยางโจทยวิจัย 

- นักศึกษาแตละกลุมพัฒนา
โจทยวิจัยของตนเอง  
- นําเสนอและไดรับ
ขอเสนอแนะจากกลุมอื่น ๆ 

- โจทยวิจัย 
ที่พัฒนาโดย
นักศึกษา 
แตละกลุม 

- การอภิปรายกลุม  
- ขอเสนอแนะจาก
ผูสอนและเพื่อนรวม
ชั้น 
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ครั้งที่ 
บริบท 

(Context) 
ปจจัยนําเขา (Input) กระบวนการ (Process) 

ผลผลิต
(Product) 

การประเมิน 
(Assessment) 

3 การคนหา
ขอมูลจาก
หลายแหลง 

- แนะนําแหลงขอมูลที่
สําคัญในการวิจัย  
- วิธีการใชฐานขอมูล
ออนไลน  
- การใชคียเวิรดและการ
ประเมินความนาเชื่อถอื
ของแหลงขอมูล 

- นักศึกษาฝกคนหาขอมูล
จากแหลงตาง ๆ ตามโจทย
วิจัยของตนเอง  
- นําเสนอแหลงขอมูลและ
การคนพบที่สําคัญ 

- แหลงขอมูลที่
เกี่ยวของกบั
โจทยวิจัยของ
นักศึกษา 

- การนําเสนอ
แหลงขอมูล  
- ขอเสนอแนะจาก
ผูสอนและเพื่อน 
รวมชั้น 

4 การสราง
หัวขอวิจัยและ
การนําเสนอ 

- สรุปความรูที่ไดจาก
การเรียนรูในครัง้กอน ๆ  
- การนําทักษะการต้ัง
โจทยวิจัยและการคนหา
ขอมูลมาประยุกตใช  
- วิธีการเขียนหวัขอวิจัย
ที่ชัดเจนและนาสนใจ 

- นักศึกษาแตละกลุมพัฒนา
หัวขอวิจัยและคําถามวิจัย
ของตนเอง  
- นําเสนอหวัขอวิจัยและ
คําถามวิจัยตอชั้นเรียนและ
ไดรับขอเสนอแนะ 

- หัวขอวิจัยและ
คําถามวิจัยที่
ชัดเจนและ
สามารถนําไป
ปฏิบัติได 

- การนําเสนอหวัขอ
วิจัยและคําถามวิจัย  
- ขอเสนอแนะจาก
ผูสอนและเพื่อน 
รวมชั้น 

 

เครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล สําหรับเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูลท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้
ประกอบดวย 1) แบบประเมินความสามารถผูเรียน 2) แบบทดสอบปรนัย-ทักษะการตั้งโจทยวิจัย 3) แบบทดสอบ
ปรนัย-ความสามารถในการคนหาขอมูลจากหลายแหลง 4) แบบสอบความพึงพอใจของนักศึกษาตอการจัดกิจกรรม
การเรียนรูโดยใชโมเดล CIPPA และ5) แบบบันทึกผลสะทอนคิด 

เพ่ือใหม่ันใจในคุณภาพและความนาเชื่อถือ คณะผูวิจัยไดตรวจสอบความตรงของเนื้อหา (Content 
Validity) โดยศึกษาทฤษฎีและแนวคิดท่ีเก่ียวของกับการประเมินทักษะการวิจัย การคนหาขอมูล และความคิดเห็น
ของผูเรียน จากนั้นพัฒนาแบบประเมินและแบบทดสอบ กอนนําเสนอตอผูทรงคุณวุฒิ 3 ทาน ท่ีมีความเชี่ยวชาญดาน 
ดานการวิจัยทางการศึกษา การพัฒนาหลักสูตรหรือการจัดการเรียนรู  และดานเนื้อหาวิชาการบริหารธุรกิจ  
เพ่ือตรวจสอบความสอดคลองกับวัตถุประสงค ผลการตรวจสอบพบวาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) อยูระหวาง 
0.80-1.00 ในทุกเครื่องมือ ซึ่งถือวาอยูในเกณฑท่ีนําไปใชได (เชน แบบประเมินความสามารถผูเรียน: IOC = 0.92, 
แบบทดสอบปรนัย-ทักษะการตั้งโจทยวิจัย: IOC = 0.94, และแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเรียน: IOC = 0.97) 

กระบวนการเก็บขอมูล  
การเก็บขอมูลในการวิจัยนี้ดําเนินการใน 3 ข้ันตอนหลัก เริ่มจาก ข้ันกอนการทดลอง ซึ่งคณะผูวิจัยได

คัดเลือกกลุมตัวอยางนักศึกษา 35 คนจากหลักสูตรบริหารธุรกิจ (BBA.) คณะมนุษยศาสตรและสังคมศาสตร 
มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร วิทยาเขตปตตานี จากนั้นนักศึกษาไดรับการวัดผลเบื้องตน (T1) ดวยเครื่องมือท่ี
ออกแบบไวเพ่ือประเมินทักษะกอนการแทรกแซง 

ในข้ันดําเนินการทดลอง คณะผูวิจัยจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชแบบโมเดล CIPPA (CIPPA MODEL) ซึ่งเนน
การฝกทักษะตาง ๆ ผานการเรียนรูเชิงปฏิบัติและการมีสวนรวม โดยมีการใชเทคโนโลยีดิจิทัล เชน Google Scholar 
และ Mendeley เพ่ือสนับสนุนการคนควาขอมูล รวมถึงมีการติดตามและบันทึกผลการเรียนรูและการมีสวนรวมของ
นักศึกษาอยางตอเนื่อง 

ข้ันหลังการทดลอง นักศึกษาไดรับการวัดผลทันทีหลังการแทรกแซง (T2) และอีกครั้งหลังจากผานไปหนึ่ง
ระยะเวลา (T3) โดยใชเครื่องมือเดียวกับการวัดผลเบื้องตน คณะผูวิจัยไดนําขอมูลจากการวัดผลแตละข้ันตอนมา
วิเคราะหเพ่ือประเมินผลกระทบและประสิทธิภาพของการใชโมเดล CIPPA ในการพัฒนาทักษะของนักศึกษา 
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 การวิเคราะหขอมูล 
 สําหรับการวิเคราะหขอมูลในการศึกษานี้ถูกออกแบบมาเพ่ือวัดและประเมินผลกระทบของการใชแบบจําลอง 
CIPPAดวยการใชการทดลองแบบอนุกรมเวลา (Time Series Design) โดยมีการวัดผลตัวแปรตามกอนและหลัง 
การแทรกแซง ตามรายละเอียด คือ 
 วัตถุประสงคท่ี 1 และ 2: การพัฒนาทักษะการวิจัยและการคนหาขอมูล 
 การวิเคราะหคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Mean and Standard Deviation) ขอมูลท่ีไดจากการ 
วัดท้ังสามชวงเวลา (T1, T2, T3) จะถูกนํามาคํานวณคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเพ่ือระบุการเปลี่ยนแปลง 
ในระดับทักษะของนักศึกษาตามเวลาและการแทรกแซงท่ีไดรับ 

  การวิเคราะหความแปรปรวนเดียวท่ีมีการวัดซ้ํา (One-Way Repeated Measures ANOVA) เปนวิเคราะห
การเปลี่ยนแปลงของผลการวัดตามเวลาเพ่ือประเมินผลกระทบท่ีตอเนื่องของการแทรกแซง วิธีนี้จะชวยทําความเขาใจ
วาแบบจําลอง CIPPA มีผลอยางไรตอผลการเรียนรูของนักศึกษา 

วัตถุประสงคท่ี 3: ความคิดเห็นดานความพึงพอใจและประสบการณของนักศึกษา 
  การวิเคราะหคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Mean and Standard Deviation เปนการวิเคราะหสถิติ
เบื้องตนจะใหขอมูลเก่ียวกับการกระจายของความคิดเห็นและประสบการณของนักศึกษา 

  การวิเคราะห เนื้อหา (Content Analysis) เปนวิเคราะหขอมูลคุณภาพจากขอเขียนหรือคําตอบใน
แบบสอบถามเปดเพ่ือทําความเขาใจลึกซึ้งถึงความคิดเห็นและประสบการณของนักศึกษา การวิเคราะหนี้จะชวยให
เห็นถึงประโยชนและขอจํากัดของการใชแบบจําลอง CIPPA จากมุมมองของผูเรียน 

 

สรุปผลการวิจัย 
  ผลของแบบประเมินความรูของนักศึกษาซึ่งเปนการทดสอบเพ่ือวัดระดับ ใน 2 มิติดวยกันคือ ความรูดานการ
ตั้งโจทยวิจัยและความรูดานการคนหาขอมูลจากหลายแหลง มีจํานวน 30 ขอ (30 คะแนน) ซึ่งคาเฉลี่ยของผลการ
ทดสอบ ไดเทากับ 18.7 คะแนน (ประมาณรอยละ 62.33) โดยความคาดหวังของคณาจารยผูสอนตั้งเปาหมายอยูท่ี
รอยละ 80 ดังนั้นจึงมีความจําเปนท่ีตองการพัฒนาความรูและทักษะของการตั้งโจทยวิจัยและความรูดานการคนหา
ขอมูลจากหลายแหลงเพ่ือใหเกิดผลลัพธของการเรียนการสอนออกมาอยางมีประสิทธิภาพ ซึ่งผลการวิจัยลําดับถัดไป
จึงเปนการแสดงผลการวิจัยตามวัตถุประสงค ดังนี้ 
 การพัฒนาทักษะการตั้งโจทยวิจัยดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชแบบโมเดลซิปปา (CIPPA MODEL) 
ของผูเรียน  

ผลการวิจัยพบวา ระดับทักษะการตั้งโจทยวิจัยลดลงเล็กนอยหลังการแทรกแซงในระยะยาว แตยังคงสูงกวา
กอนการแทรกแซง (ตารางท่ี 2) 
ตารางท่ี 2 การวัดผล คาเฉลี่ย (Mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) ของความสามารถในการตั้งโจทยวิจัย (คะแนนเต็ม 
20 คะแนน) 

 

การวัดผล คาเฉล่ีย (Mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) 
T1 12.36 1.52 
T2 16.24 1.18 
T3 15.12 1.27 

 

T1 (กอนการแทรกแซง) คาเฉลี่ย = 12.36 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = 1.52 
กอนการแทรกแซง ผูเรียนมีระดับทักษะการตั้งโจทยวิจัยในระดับปานกลาง โดยมีความสมํ่าเสมอในระดับ

ทักษะท่ีคลายคลึงกัน 
T2 (หลังการแทรกแซงทันที) คาเฉลี่ย = 16.24 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = 1.18 
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หมายเหตุ: Mauchly's W = .491, χ²(2) = 27.01, p<.001 
 

หลังการแทรกแซง ผูเรียนมีระดับทักษะการตั้งโจทยวิจัยท่ีสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญ แสดงถึงประสิทธิภาพของ
การใชโมเดล CIPPA 

T3 (หลังการแทรกแซงในระยะยาว) คาเฉลี่ย = 15.12 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = 1.27 
ระดับทักษะการตั้งโจทยวิจัยลดลงเล็กนอยหลังการแทรกแซงในระยะยาว แตยังคงสูงกวากอนการแทรกแซง 

แสดงถึงการคงทักษะบางสวนไวได 
การพัฒนาความสามารถในการคนหาขอมูลจากหลายแหลง ดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชแบบโมเดล 

ซิปปา (CIPPA MODEL) ของผูเรียน พบวา ลดลงเล็กนอยหลังการแทรกแซงในระยะยาว แตยังคงสูงกวากอนการ
แทรกแซง (ตารางท่ี 3) 

 

ตารางท่ี 3 การวัดผล คาเฉลี่ย (Mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) ของความสามารถในการคนหาขอมูลจาก 
หลายแหลง (คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

15 คาเฉล่ีย (Mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) 
T1 12.48 1.43 
T2 16.52 1.16 
T3 15.36 1.21 

 

T1 (กอนการแทรกแซง) คาเฉลี่ย = 12.48 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = 1.43 
กอนการแทรกแซง ผูเรียนมีความสามารถในการคนหาขอมูลจากหลายแหลงในระดับปานกลาง โดยมีความ

สมํ่าเสมอในระดับทักษะท่ีคลายคลึงกัน 
T2 (หลังการแทรกแซงทันที) คาเฉลี่ย = 16.52 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = 1.16 
หลังการแทรกแซง ผูเรียนมีความสามารถในการคนหาขอมูลจากหลายแหลงท่ีสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญ แสดงถึง

ประสิทธิภาพของการใชโมเดล CIPPA 
T3 (หลังการแทรกแซงในระยะยาว) คาเฉลี่ย = 15.36 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = 1.21 
ความสามารถในการคนหาขอมูลจากหลายแหลงลดลงเล็กนอยหลังการแทรกแซงในระยะยาว แตยังคงสูงกวา

กอนการแทรกแซง แสดงถึงการคงทักษะบางสวนไวได 
  การวิเคราะหขอมูลจากการวัดท้ังสามชวงเวลาแสดงใหเห็นวา การใชโมเดล CIPPA ในการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูมีผลดีตอการพัฒนาทักษะการตั้งโจทยวิจัยและความสามารถในการคนหาขอมูลจากหลายแหลงของผูเรียน  
การเพ่ิมข้ึนของคาเฉลี่ยในชวงหลังการแทรกแซงทันที (T2) แสดงถึงการพัฒนาทักษะและความสามารถของผูเรียน 
ในชวงเวลาสั้น ๆ ขณะท่ีการคงทักษะบางสวนในชวงเวลาหลังการแทรกแซงในระยะยาว (T3) แสดงถึงความยั่งยืนของ
การเรียนรูและการพัฒนาทักษะท่ีไดรับจากการใชโมเดล  

   

  ผลของการพัฒนาทักษะการตั้งโจทยวิจัยและความสามารถในการคนหาขอมูลจากหลายแหลงของ
นักศึกษา BBA ช้ันปท่ี 4 หลังจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโมเดล CIPPA 

1. คณะผูวิจัยไดวิเคราะหผลการพัฒนาทักษะการตั้งโจทยวิจัยจากหลายแหลงโดยใชการวัดผลใน 3 ชวงเวลา 
(T1, T2, T3) ตามแบบแผนการทดลองแบบอนุกรมเวลา ผลการวิเคราะหแสดงในตารางท่ี 4 และตารางท่ี 5 

 

ตารางท่ี 4 ผลการทดสอบความมีนัยสําคัญของการเปลี่ยนแปลงคาเฉลี่ยในแตละชวงเวลา 

การวัดผล df MS F p η² 
Sphericity 
Assumed 

Greenhouse- 
Geisser 

การต้ังโจทยวิจัย 1.33 2489.33 100.58 <.001 0.72 <.001 <.001 
Error 51.7 24.75 
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จากตารางท่ี 4 พบวาคาความแปรปรวนของการวัดแตละครั้งมีความไมเทากัน (x²(2) = 27.01, p<.001) 
คณะผูวิจัยจึงใชเทคนิคการปรับแกการวิเคราะหดวยวิธี Greenhouse-Geisser ผลการวิเคราะหดวยวิธีนี้แสดงใหเห็น

วาคาความแปรปรวนมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญ (F(1.33, 51.70) = 100.58, p<.001, η² = 0.72) 
 

ตารางท่ี 5 ผลการเปรียบเทียบคะแนนการตั้งโจทยวิจัยระหวางการวัดท้ัง 3 ครั้ง 
การวัดผล M SE Compare Mean difference SE p 

T1 12.36 1.52 T2 vs. T1 3.88 0.69 0.001 
T2 16.24 1.18 T3 vs. T1 2.76 0.74 0.001 
T3 15.12 1.27 T3 vs. T2 1.12 0.51 0.002 

 
 

จากตารางท่ี 5 พบวาคาเฉลี่ยคะแนนการตั้งโจทยวิจัยของนักศึกษามีการเพ่ิมข้ึนอยางมีนัยสําคัญจากการ
วัดผลครั้งท่ี 1 (T1) ไปยังการวัดผลครั้งท่ี 2 (T2) และการวัดผลครั้งท่ี 3 (T3) โดยคาเฉลี่ยคะแนนจากการวัดผลครั้งท่ี 
2 และครั้งท่ี 3 สูงกวาคาเฉลี่ยคะแนนจากการวัดผลครั้งท่ี 1 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .001 

สรุปผลการวิจัย การใชโมเดล CIPPA ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูมีผลดีตอการพัฒนาทักษะการตั้งโจทยวิจัย
ของนักศึกษา BBA ปท่ี 4 โดยผลการวิเคราะหแสดงใหเห็นวาคาเฉลี่ยคะแนนการตั้งโจทยวิจัยเพ่ิมข้ึนอยางมีนัยสําคัญ
จากการวัดผลกอนการแทรกแซง (T1) ไปยังการวัดผลหลังการแทรกแซงทันที (T2) และการวัดผลหลังการแทรกแซง
ในระยะยาว (T3) 

  2. คณะผูวิจัยไดวิเคราะหผลการพัฒนาทักษะความสามารถในการคนหาขอมูลจากหลายแหลงโดยใชการ
วัดผลใน 3 ชวงเวลา (T1, T2, T3) ตามแบบแผนการทดลองแบบอนุกรมเวลา ผลการวิเคราะหแสดงในตารางท่ี 6 
และตารางท่ี 7 

 

ตารางท่ี 6 ผลการทดสอบความมีนัยสําคัญของการเปลี่ยนแปลงคาเฉลี่ยในแตละชวงเวลา 

การวัดผล df MS F p η² 
Sphericity 
Assumed 

Greenhouse- 
Geisser 

ความสามารถในการคนหาขอมูลจาก
หลายแหลง 

1.33 2000.33 85.45 <.001 0.68 <.001 <.001 

Error 51.70 23.45 
   

  

หมายเหตุ: Mauchly's W = .501, x²(2) = 25.67, p<.001 
 

จาก ตารางท่ี 6 พบวาคาความแปรปรวนของการวัดแตละครั้งมีความไมเทากัน (x²(2) = 25.67, p<.001) 
คณะผูวิจัยจึงใชเทคนิคการปรับแกการวิเคราะหดวยวิธี Greenhouse-Geisser ผลการวิเคราะหดวยวิธีนี้แสดงใหเห็น

วาคาความแปรปรวนมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญ (F(1.33, 51.70) = 85.45, p<.001, η² = 0.68) 
 

ตารางท่ี 7 ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการคนหาขอมูลระหวางการวัดท้ัง 3 ครั้ง 
การวัดผล M SE Compare Mean difference SE p 

T1 12.48 1.43 T2 vs. T1 4.04 0.61 0.000 
T2 16.52 1.16 T3 vs. T1 2.88 0.68 0.001 
T3 15.36 1.21 T3 vs. T2 1.16 0.53 0.001 

 

จากตารางท่ี 7 พบวาคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการคนหาขอมูลจากหลายแหลงของนักศึกษามีการ
เพ่ิมข้ึนอยางมีนัยสําคัญจากการวัดผลครั้งท่ี 1 (T1) ไปยังการวัดผลครั้งท่ี 2 (T2) และการวัดผลครั้งท่ี 3 (T3) โดย
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คาเฉลี่ยคะแนนจากการวัดผลครั้งท่ี 2 และครั้งท่ี 3 สูงกวาคาเฉลี่ยคะแนนจากการวัดผลครั้งท่ี 1 อยางมีนัยสําคัญ 
ทางสถิติท่ีระดับ .001 

สรุปผลการวิจัย การใชโมเดล CIPPA ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูมีผลดีตอการพัฒนาทักษะความสามารถ 
ในการคนหาขอมูลจากหลายแหลงของนักศึกษา BBA ปท่ี 4 โดยผลการวิเคราะหแสดงใหเห็นวาคาเฉลี่ยคะแนน
ความสามารถในการคนหาขอมูลจากหลายแหลงเพ่ิมข้ึนอยางมีนัยสําคัญจากการวัดผลกอนการแทรกแซง (T1) ไปยัง
การวัดผลหลังการแทรกแซงทันที (T2) และการวัดผลหลังการแทรกแซงในระยะยาว (T3) 
 

 การศึกษาความพึงพอใจ และผลการบันทึกการเรียนรู / ผลการสะทอนคิด จากการใชการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูโดยใชแบบโมเดลซิปปา (CIPPA MODEL) ของผูเรียน  

การวิเคราะหขอมูลจะดําเนินการโดยใชสถิติพรรณนา (Descriptive Statistics) และการวิเคราะหเนื้อหา 
(Content Analysis) สําหรับขอมูลเชิงคุณภาพตามตารางท่ี 8 

 

ตารางท่ี 8 ผลการวิเคราะหความพึงพอใจของนักศึกษาตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชแบบโมเดลซิปปา  
ดาน คาเฉล่ีย (Mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) 

ดานบรรยากาศ 4.210 0.66 
ดานกิจกรรมการเรียนรู 4.561 0.52 
ดานประโยชน 4.392 0.72 

คาเฉล่ียรวม 4.387 0.63 
 

จากตารางท่ี 8 พบวานักศึกษามีความพึงพอใจในระดับสูงตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโมเดล CIPPA 
ในทุกดาน โดยคาเฉลี่ยรวมอยูท่ี 4.387 จากคะแนนเต็ม 5 และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานอยูท่ี 0.63 

 

ตารางท่ี 9 ผลการวิเคราะหการบันทึกการเรียนรู / ผลการสะทอนคิดจากผูเรียน 

ประเด็นที่สะทอนคิด 
จํานวนผูที่

กลาวถึง 
(n) 

ตัวอยางความคิดเห็น 

การพัฒนาทักษะ 
การต้ังโจทยวิจัย 30 

- “การต้ังโจทยวิจัยในกิจกรรมนีช้วยใหเหน็ภาพรวมของการวิจัยที่ชัดเจนขึ้น” 
- “บางครัง้การต้ังโจทยวิจัยยังคงมีความสับสนและตองการการชี้แนะนอกเวลา
มากขึ้น” 

การคนหาขอมูลจากหลาย
แหลง 

28 
- “การใชเทคโนโลยีชวยใหการคนหาขอมูลงายและรวดเร็วย่ิงขึ้น” 
- “ไดเรียนรูวธิีการคนหาขอมูลที่มีประสิทธิภาพและหลากหลายมากขึ้น” 

การทํางานเปนทีม 
25 

- “การทํางานกลุมชวยใหมีการเรียนรูการทํางานรวมกนัและแลกเปลี่ยน
ความคิด” 
- “การทํางานเปนทีมทําใหพัฒนาทักษะการสื่อสารและการประสานงานไดดีขึ้น” 

การประยุกตใชความรู 
27 

- “กิจกรรมนี้ทําใหสามารถนําความรูที่ไดไปใชในสถานการณจริงได”  
- “การประยุกตใชความรูที่ไดจากการเรียนในกิจกรรมนี้ทําใหมีความม่ันใจมากขึ้น” 

ความสนุกและความ
นาสนใจ 

32 
- “การเรียนรูผานกิจกรรมนี้ทําใหการเรียนมีความสนุกและนาสนใจมากขึ้น” 
- “กิจกรรมนี้ชวยใหรูสึกมีสวนรวมและมีความกระตือรือรนในการเรียนรูมากขึ้น” 

 

จากตารางท่ี 9 การวิเคราะหการบันทึกการเรียนรู และ ผลการสะทอนคิด ผูเรียนไดสะทอนความคิดเห็น
เก่ียวกับการพัฒนาทักษะและประสบการณการเรียนรูท่ีไดจากการใชโมเดล CIPPA ซึ่งประเด็นท่ีกลาวถึงบอยท่ีสุด 
ไดแก ความสนุกและความนาสนใจของกิจกรรม (32 คน) การพัฒนาทักษะการตั้งโจทยวิจัย (30 คน) และการคนหา
ขอมูลจากหลายแหลง (28 คน) 
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สรุปผลการวิจัย การใชโมเดล CIPPA ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูมีผลดีตอความพึงพอใจและการพัฒนา
ทักษะการเรียนรูของผูเรียน ผูเรียนแสดงความพึงพอใจในระดับสูงตอการจัดกิจกรรมนี้ และแสดงถึงการพัฒนาทักษะ
ท่ีสําคัญหลายดาน เชน การตั้งโจทยวิจัย การคนหาขอมูลจากหลายแหลง การทํางานเปนทีม และการประยุกตใช
ความรูในสถานการณจริง ผลการสะทอนคิดของผูเรียนแสดงใหเห็นวาการเรียนรูผานกิจกรรมนี้ไมเพียงแตมีประโยชน
แตยังมีความสนุกและนาสนใจมากข้ึน 
 

การอภิปรายผล 
การพัฒนาทักษะการตั้งโจทยวิจัยเปนหนึ่งในเปาหมายสําคัญของการศึกษาในระดับสูง ผลการวิจัยนี้พบวา  

การใชโมเดล CIPPA มีผลดีอยางมากตอการพัฒนาทักษะการตั้งโจทยวิจัยของนักศึกษา BBA ชั้นปท่ี 4 ผลการวัดผล
แสดงใหเห็นวา คาเฉลี่ยคะแนนของทักษะการตั้งโจทยวิจัยเพ่ิมข้ึนจาก 12.48 กอนการแทรกแซง (T1) เปน 16.52  
หลังการแทรกแซงทันที (T2) และลดลงเล็กนอยเปน 15.36 ในระยะยาว (T3) การวิเคราะหความแปรปรวน (ANOVA) 

แสดงใหเห็นวามีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญ (F(1.33, 51.70) = 100.58, p < .001, η² = 0.72) ซึ่งแสดงถึง
ประสิทธิภาพของการใชโมเดล CIPPA ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยท่ีผานมาการใชโมเดล CIPPA ในการจัดการเรียนรูชวย
พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและการคนหาขอมูลของนักศึกษาไดอยางมีประสิทธิภาพ เชนงานวิจัยของ Klin-on 
(2016) พบวาการใชโมเดล CIPPA รวมกับเทคนิคการใชคําถามชวยพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของผูเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 1 อยางมีนัยสําคัญ นอกจากนี้ การวิจัยของ Webb (2023) ชี้ใหเห็นวาการใชเทคนิคการสอนแบบ 
CIPPA ในการสอนวิชาการบริหารรัฐกิจสําหรับนักศึกษามหาวิทยาลัยสงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาและ
การคิดวิเคราะหเพ่ิมข้ึน รวมถึง การศึกษาโดย Smith (2021) แสดงใหเห็นวาการใชโมเดล CIPPA ชวยพัฒนาทักษะการ
คิดเชิงวิพากษและการตั้งโจทยวิจัยในนักศึกษามหาวิทยาลัยในสหรัฐอเมริกา ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยในประเทศไทย 
ทําใหสามารถยืนยันไดวา โมเดล CIPPA มีประสิทธิภาพในการพัฒนาทักษะการตั้งโจทยวิจัยในบริบทท่ีแตกตางกัน 

ความสามารถในการคนหาขอมูลจากหลายแหลงเปนทักษะท่ีสําคัญในยุคดิจิทัล ผลการวิจัยพบวาคาเฉลี่ย
คะแนนของทักษะนี้เพ่ิมข้ึนจาก 12.48 กอนการแทรกแซง (T1) เปน 16.52 หลังการแทรกแซงทันที (T2) และลดลง
เล็กนอยเปน 15.36 ในระยะยาว (T3) การวิเคราะหความแปรปรวน (ANOVA) แสดงใหเห็นวามีความแตกตางอยางมี

นัยสําคัญ (F(1.33, 51.70) = 85.45, p < .001, η² = 0.68) ซึ่งแสดงถึงประสิทธิภาพของการใชโมเดล CIPPA ซึ่ง
สอดคลองกับงานวิจัยของ Buarikan (2016) พบวาการจัดการเรียนรูโดยใชโมเดล CIPPA ชวยพัฒนาความสามารถ 
ในการแกปญหาและทักษะการสื่อสารทางคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปท่ี 5 อยางมีนัยสําคัญ  
ผลการศึกษานี้สนับสนุนแนวคิดวาการเรียนรูผานกระบวนการท่ีสงเสริมการคิดวิเคราะหและการมีสวนรวมสามารถ
ชวยเพ่ิมทักษะการคนควาและการแกปญหา ซึ่งเปนองคประกอบสําคัญในการพัฒนาทักษะวิจัยของนักศึกษา 

ความพึงพอใจและผลการสะทอนคิด นักศึกษาแสดงความพึงพอใจในระดับสูงตอการจัดกิจกรรมการเรียนรู
โดยใชโมเดล CIPPA ในทุกดาน คาเฉลี่ยรวมอยูท่ี 4.3 จากคะแนนเต็ม 5 การสะทอนคิดของนักศึกษาแสดงใหเห็นวา
กิจกรรมการเรียนรูนี้ชวยใหพวกเขาพัฒนาทักษะการตั้งโจทยวิจัย การคนหาขอมูลจากหลายแหลง การทํางานเปนทีม 
และการประยุกตใชความรูในสถานการณจริง Ministry of Education (2008) พบวาการใชรูปแบบการเรียนการสอน
ท่ีมีการโตตอบสูงชวยเพ่ิมความพึงพอใจและการมีสวนรวมของนักศึกษา การศึกษาโดย Brown & Lee (2019) พบวา
การใช CIPPA Model ในการเรียนการสอนชวยเพ่ิมความพึงพอใจในการเรียนรูและพัฒนาทักษะการตั้งโจทยวิจัย 
ในนักศึกษาธุรกิจ  

ดังนั้น การใชโมเดล CIPPA ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูสําหรับนักศึกษา BBA ชั้นปท่ี 4 มีผลดีตอการพัฒนา
ทักษะการตั้งโจทยวิจัยและความสามารถในการคนหาขอมูลจากหลายแหลง รวมถึงเพ่ิมความพึงพอใจในการเรียนรูของ
นักศึกษา ผลการวิจัยนี้สนับสนุนการใชวิธีการเรียนรูแบบโตตอบและมีสวนรวมในการพัฒนาทักษะสําคัญของนักศึกษา 
เพ่ือเพ่ิมประสิทธิภาพการเรียนรูใหสูงยิ่งข้ึน 
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ขอเสนอแนะ 
ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

  1. สําหรับอาจารยผูสอนรายวิชาดานการวิจัยหรือวิชาพ้ืนฐานทางธุรกิจ ควรนําผลการวิจัยนี้ไปใชในการ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรูท่ีเนนการมีปฏิสัมพันธสูง เชน การทํางานกลุม การอภิปรายในชั้นเรียน และการนําเสนอ
งานวิจัย เพ่ือใหนักศึกษาไดฝกทักษะการสื่อสาร การคิดวิเคราะห และการทํางานรวมกัน ซึ่งจะชวยใหนักศึกษาไดรับ
ประสบการณการเรียนรูเชิงลึก และสามารถพัฒนาทักษะท่ีจําเปนสําหรับการทําวิจัยไดอยางมีประสิทธิภาพ 

2. สําหรับผูพัฒนาหลักสูตรหรือผูจัดกิจกรรมสงเสริมทักษะวิจัยในระดับปริญญาตรี ควรสงเสริมการใชเทคนิค 
“การสะทอนคิด” (Reflective Thinking) เปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู โดยใหผูเรียนไดสะทอนประสบการณ 
จากกิจกรรมตาง ๆ ท่ีเก่ียวของกับการตั้งโจทยและการคนควา เพ่ือเสริมสรางความเขาใจอยางลึกซึ้งในกระบวนการวิจัย 
และชวยพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหอยางยั่งยืน ซึ่งสามารถประยุกตใชกับการเรียนรูในรายวิชาอ่ืน ๆ ไดอีกดวย  

ขอเสนอแนะเชิงนโยบาย 
1. การสนับสนุนการเรียนรูเชิงประสบการณในลักษณะเปนรูปธรรม เชน การจัดโครงการ “นักศึกษา 

ลงชุมชน” รวมกับสถานประกอบการในทองถ่ิน หรือโครงการวิจัยรวมกับองคกรภาคประชาชน โดยใหมหาวิทยาลัย
ออกแบบหลักสูตรฝกประสบการณวิจัยภาคสนามควบคูกับการเรียนในหองเรียน เพ่ือสงเสริมใหนักศึกษาไดพัฒนา
ทักษะวิจัยจริงในบริบทท่ีหลากหลาย ท้ังนี้สามารถบูรณาการเขากับหนวยงานภายใน เชน สถาบันวิจัยและพัฒนา 
หรือศูนยบริการวิชาการ 

2. การสรางเครือขายวิชาการในระดับชาติและนานาชาติอยางเปนระบบ เชน การจัดทําบันทึกขอตกลง 
ความรวมมือ (MOU) กับมหาวิทยาลัยในตางประเทศในดานการวิจัย หรือการเขารวมเครือขายวิจัยระดับภูมิภาค (เชน 
เครือขายวิจัยอาเซียนดานการศึกษา) รวมถึงการสนับสนุนใหอาจารยและนักศึกษาเขารวมโครงการวิจัยรวมท่ีไดรับทุน
จากแหลงทุนภายนอก เชน สกสว., วช., หรือทุนภายใตความรวมมือระหวางประเทศ 

ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 
1. การเปรียบเทียบผลของโมเดล CIPPA กับวิธีการเรียนรูอ่ืน ๆ ซึ่งควรมีการเปรียบเทียบระหวางการใชโมเดล 

CIPPA กับวิธีการจัดการเรียนรูแบบอ่ืน เชน การเรียนการสอนแบบใชปญหาเปนฐาน (Problem-Based Learning) 
หรือการเรียนรูแบบผสมผสาน (Blended Learning) เพ่ือเปรียบเทียบประสิทธิภาพของแตละวิธี 

2. การพัฒนาเครื่องมือท่ีสอดคลองกับการประเมินผลในบริบทท่ีหลากหลาย ควรวิจัยและพัฒนาเครื่องมือ
การประเมินผลท่ีเหมาะสมกับการเรียนรูผานโมเดล CIPPA ในบริบทท่ีแตกตางกัน เชน บริบทของนักศึกษาสาขาอ่ืน ๆ 
นอกเหนือจากบริหารธุรกิจ 

3. การศึกษาผลระยะยาวของโมเดล CIPPA ตอพัฒนาการของนักศึกษา ควรดําเนินการวิจัยติดตามผล 
ในระยะยาว (longitudinal study) เพ่ือวัดผลกระทบท่ีตอเนื่องของการใชโมเดล CIPPA ตอทักษะการวิจัย 
ความสามารถในการคิดวิเคราะห และการประยุกตใชในสถานการณจริงในสายอาชีพ 
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