
232  
 

 ปีท่ี 14 ฉบับท่ี 2 พฤษภาคม-สิงหาคม 2562                                                                     Vol. 14 No.2 May-August 2019 

       

 

รูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนมุสลิมที่มีภาษาแม่ต่างกัน 
Learning Styles of Muslim Students with Different Mother Tongues 

 
มิสรอ  จูมะ* และธัญภา พลานุกลูวงศ์ 

Missro Chuma* and Thanyapa Palanukulwong 
 

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตหาดใหญ่ เลขที่ 15 ถนนกาญจนวณิชย ์อ าเภอหาดใหญ่ จังหวัดสงขลา 90120 
Prince of Songkhla University, Hatyai Campus 15  Kanjanawanit Road, Hatyai, Songkhla, 90120. Thailand 

*Corresponding Author, E-mail: missro@hwks.ac.th 
(Recieived: June 29, 2017; Revised: August 17, 2017; Accepted: August 18, 2017) 

 

บทคัดย่อ  
การวิจัยนี้มุ่งศึกษารูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนมุสลิมที่มีภาษาแม่ต่างกัน ในโรงเรียนเอกชนสอน

ศาสนาอิสลาม อ าเภอหาดใหญ่ จังหวัดสงขลา กลุ่มตัวอย่างคือ นักเรียนมุสลิมระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่มีภาษาไทยเป็น
ภาษาแม่จ านวน 136 คน และที่มีภาษามลายูเป็นภาษาแม่จ านวน 51 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ แบบสอบถามรูปแบบ
การเรียนรู้ จ าแนกเป็น 6 รูปแบบที่สอดคล้องกับพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนมุสลิมที่มีภาษาแม่ต่างกัน ประกอบด้วย 1) 
การเรียนโดยใช้การฟัง 2) การเรียนโดยใช้สายตา 3) การเรียนโดยใช้การกระท า 4) การเรียนโดยการลงปฏิบัติในสถานการณ์
ต่าง ๆ 5) การเรียนด้วยตนเอง 6) การเรียนเป็นกลุ่ม วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติเชิงบรรยายพื้นฐานและการทดสอบที (t-test) 
ผลการวิจัยพบว่า 1) รูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษท่ีนักเรียนมุสลิมที่มีภาษาไทยเป็นภาษาแม่ใช้มากท่ีสุดสามอันดับแรก คือ 
การเรียนโดยการลงปฏิบัติในสถานการณ์ต่าง ๆ การเรียนเป็นกลุ่ม และการเรียนโดยใช้การฟัง 2) รูปแบบการเรียน
ภาษาอังกฤษที่นักเรียนมุสลิมที่มีภาษามลายูเป็นภาษาแม่ใช้มากที่สุดสามล าดับแรก คือ การเรียนโดยการลงปฏิบัติใน
สถานการณ์ต่าง ๆ การเรียนเป็นกลุ่ม และการเรียนโดยใช้การกระท า ท้ังสองกลุ่มใช้รูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษท่ีเหมือนกัน 
คือ การเรียนโดยใช้การกระท า การเรียนโดยการลงปฏิบัติในสถานการณ์ต่าง ๆ การเรียนด้วยตนเอง และการเรียนเป็นกลุ่ม 
และรูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษที่แตกต่างกันคือ รูปแบบการเรียนโดยใช้การฟัง และการเรียนโดยใช้สายตา ข้อเสนอแนะ
ของงานวิจัยคือ ผู้สอนในโรงเรียนเอกชนศาสนาอิสลามควรปรับรูปแบบการเรียนการสอนภาษาอังกฤษให้สอดคล้องกับ
รูปแบบการเรียนของนักเรียนมุสลิมทั้งสองกลุ่ม 

 
ค าส าคัญ :  รูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษ  นักเรียนมุสลิมที่มีภาษาไทยเป็นภาษาแม่  นักเรียนมุสลิมที่มี  
 ภาษามลายูเป็นภาษาแม่  โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม 
 

Abstract  
This study aimed to investigate English learning styles of the upper secondary Muslim students 

who have Malay and Thai as their mother tongues. The participants included 136 participants who had 
Thai as their mother tongues and 51 participants who had Malay as their mother tongues. The instrument 
included a set of questionnaires on the subjects’ background information and learning styles which 
consisted of 6 categories 1) auditory 2) visual 3) tactile 4) kinesthetic 5) individual 6) group. Statistical 
descriptive analysis and t-test were applied. The findings were as follows: 1) the most preferred learning 
styles by the participants with Thai mother tongue were kinesthetic, group, auditory and respectively,                  
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2) the most preferred learning styles by the participants with Malay mother tongue were kinesthetic, 
group, tactile and respectively and 3) both groups of participants had similar learning styles of tactile, 
kinesthetic, individual, and group; the different learning styles were auditory and visual styles. The study 
suggested that the teachers in Islamic school should adapt the teaching styles to match with the learning 
styles of both Thai and Malay participants.  

 
Keywords: Learning styles, Muslim students with Thai as their mother tongues, Muslim students with 
  Malay as their mother tongues, Islamic public school 
 
บทน า  

สภาวการณ์ปัจจุบัน ภาษาอังกฤษเป็นภาษาสากลในการติดต่อสื่อสารระหว่างคนท้ังโลก เป็นเครื่องมือที่ใช้ในวงการ
ธุรกิจ การเมือง สังคม การศึกษา วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ธุรกิจบันเทิง ตลอดจนด้านสังคม ความส าคัญดังกล่าวท าให้
ประเทศไทยก าหนดหลักสูตรการเรียนการสอนภาษาอังกฤษให้เป็นวิชาบังคับส าหรับนักเรียนไทย ตั้งแต่ระดับช้ันประถมศึกษา
ถึงระดับอุดมศึกษา (Ministry of Education ,2001) การพัฒนาการเรียนภาษาอังกฤษให้บรรลุตามเป้าหมายของหลักสูตร 
ขั้นพื้นฐาน ขึ้นอยู่กับปัจจัยหลายประการ นับตั้งแต่ปัจจัยที่มีผลต่อการเรียนรู้ของผู้เรียนคือ ครูผู้สอน อันได้แก่ การเตรียมการ
สอน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การใช้สื่อการสอน การสร้างบรรยากาศในช้ันเรียน การวัดและประเมินผล 
(Khajornrit, 2007) จนถึงปัจจัยที่ส าคัญที่ส่งผลต่อการเรียนการสอนโดยตรง คือ รูปแบบการเรียนรู้หรือวิธีการเรียนรู้ของ
ผู้เรียน (Walberg, 1989) การเรียนรู้เป็นเรื่องของปัจเจกบุคคล การเรียนรู้จะเกิดขึ้นได้ด้วยตัวของผู้เรียนเอง และผู้เรียน             
ทุกคนมีลักษณะหรือรูปแบบการเรียนที่แตกต่างกันไป ทั้งด้านร่างกาย สติปัญญา อารมณ์ ความสนใจ และรวมไปถึง
กระบวนการเรียนรู้ อันเนื่องมาจากผู้เรียนแต่ละคนมีความสามารถในการเรียนรู้ และมีรูปแบบการเรียนรู้ที่ต่างกัน ผู้เรียนจะ
เรียนรู้สิ่งต่าง ๆด้วยวิธีการที่เหมาะสมกับรูปแบบการเรียนของตนเอง (Kolb, 1981) 

 รูปแบบการเรียนรู้ (Learning Styles) เป็นองค์ประกอบด้านร่างกาย ปัญญา และอารมณ์ เป็นตัวบ่งช้ีในการรับรู้ 
ปฏิสัมพันธ์ และตอบสนองต่อสภาพแวดล้อมทางการเรียน (Keefe, 1982) รูปแบบการเรียนกับสภาพแวดล้อม ท าให้เกิด
ประสบการณ์ การสังเกต และการทดลองปฏิบัติ (Kolb, 1981) Oxford (1990) กล่าวว่า หากผู้เรียนสามารถเลือกรูปแบบการ
เรียน กลวิธี หรือเทคนิคการเรียนท่ีเหมาะสมกับความชอบและความต้องการของตนเอง ผู้เรียนจะสามารถพัฒนาศักยภาพทาง
ภาษาได้ดียิ่งข้ึน  

นักการศึกษาได้น าเสนอรูปแบบการเรียนรู้ที่หลากหลาย หนึ่งในนั้นคือ Reid (1987) ซึ่งจัดกลุ่มรูปแบบการเรียนรู้
เป็น 6 รูปแบบการเรียนที่เป็นรูปแบบการเรียนส าหรับผู้เรียนที่มีภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สอง (ESL) โดยยึดลักษณะการรับ
ข้อมูลและการท างาน คือ 1) การเรียนโดยใช้การฟัง (Auditory) เป็นการรับรู้ข้อมูลจากการฟัง เช่น การฟังค าบรรยาย 
อภิปรายบทสนทนา เครื่องบันทึกเสียง 2) การเรียนโดยใช้สายตา (Visual) เป็นการใช้สายตาเพื่อศึกษาข้อมูลที่เป็นทั้งภาษา
และภาพ เช่น อ่านหนังสือ แผนผัง แผนภูมิ รูปภาพ ป้ายประกาศ วีดีทัศน์และภาพยนตร์ 3) การเรียนโดยการลงปฏิบตัิในสาน
การณ์ต่าง ๆ (Kinesthetic) เป็นการเรียนรู้จากการลงมือปฏิบัติในสถานการณ์จ าลอง เช่น บทบาทสมมติ การสัมภาษณ์ และ
การเรียนรู้จากประสบการณ์จริง 4) การเรียนรู้ด้วยการกระท า (Tactile) เป็นการเรียนรู้ด้วยการลงมือกระท า เช่น การสร้าง
แบบจ าลอง การทดลอง การเรียนจากสิ่งที่จับต้องได้ เช่น สมุดภาพ หรือ บัตรค า 5) การเรียนด้วยตนเอง (Individual) เป็น
การที่ผู้เรียนเรียนด้วยตนเอง ทั้งในช้ันและนอกช้ันเรียน 6) การเรียนเป็นกลุ่ม (Group) เป็นการที่ผู้เรียนท างานร่วมกับเพื่อน
หรือเพื่อนร่วมชั้นทั้งเป็นคู่และกลุ่ม  

ภูมิหลังของผู้เรียนเป็นปัจจัยที่ส่งผลต่อรูปแบบการเรียนรู้ของผู้เรียน กล่าวคือ ภูมิหลังหรือวัฒนธรรมที่เป็นเหมือน
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แรงจูงใจ เป็นคุณค่า ความเช่ือ อัตลักษณ์ ประสบการณ์ และวิถีชีวิตที่ถ่ายทอดกันมารุ่นสู่รุ่น (House et al., 2004) และเป็น
ส่วนหน่ึงของสังคมหรือสภาพแวดล้อมท่ีมนุษย์อาศัยอยู่ วัฒนธรรมมีอิทธิพลต่อกระบวนการรับรู้ข้อมูลต่าง ๆ และกระบวนการ
คิด (Earley & Ang, 2003) ความแตกต่างทางวัฒนธรรมหรือภูมิหลังของผู้เรียนมีอิทธิผลต่อความช่ืนชอบในการเรียนรู้ 
(Hofstede, 2001) และท าให้เกิดความแตกต่างของรูปแบบการเรียนรู้ (Reynolds, 1997) งานวิจัยของ Reid (1987) ซึ่ง
ศึกษารูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษของผู้เรียนที่ไม่ใช่เจ้าของภาษาอังกฤษ และมีภูมิหลังภาษาแม่ที่ต่างกัน จ านวน 1,388 คน 
พบว่า ผู้เรียนท่ีเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ีสองมีรปูแบบการเรียนท่ีแตกต่างกันกับเจ้าของภาษา และ Park (2000) ได้ศึกษา
รูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษในประเทศอเมริกา ของชาวกัมพูชา มอญ ลาว และเวียดนาม โดยเปรียบเทียบกับกลุ่มคน                
ผิวขาว พบว่ากลุ่มผู้เรียนที่มีชาติพันธ์ุต่างกัน มีรูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษต่างกัน  

จากงานวิจัยท่ีพบว่า ผู้เรียนที่มีภูมิหลังต่างกัน จะมีรูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษท่ีแตกต่างกัน ท าให้ผู้วิจัยเกิดความ
สนใจศึกษาผู้เรียนมุสลิมในประเทศไทยที่มีภูมิหลังและชาติพันธุ์ท่ีแตกต่างกัน กล่าวคือ ผู้เรียนมุสลิมในประเทศไทยส่วนใหญ่มี
เชื้อสายมลายู ซึ่งเป็นชนชาติหนึ่งที่มีศาสนา ภาษา จารีตประเพณี วิถีชีวิต ประวัติศาสตร์ที่แตกต่างกับคนไทยส่วนใหญ่ใน
ประเทศ มุสลิมไม่ได้อาศัยอยู่เฉพาะในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนใต้ ยังมีส่วนหนึ่งที่อาศัยอยู่ในภาค อื่นๆ ของประเทศ 
นอกจากนี้มุสลิมในประเทศไทยไม่ได้สืบเช้ือสายมาจากมลายูเพียงอย่างเดียว แต่มาจากหลายชาติพันธุ์คือ จากอาหรับ 
เปอร์เซีย ชวา ชาม เขมร และเอเชียใต้ แต่มุสลิมที่สืบเชื้อสายมลายูมีจ านวนมากที่สุด (Jitmuad, 1992) งานวิจัยที่เกี่ยวกับ
รูปแบบการเรียนของนักเรียนมุสลมิที่มภีาษามลายูเป็นภาษาแมแ่ละนักเรียนมุสลิมที่มภีาษาไทยเป็นภาษาแม่มีจ านวนน้อยมาก 
เช่น งานวิจัยของ Boonsuk (2009) ศึกษารูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม               
ซึ่งนักเรียนส่วนใหญ่เป็นมุสลิมที่มีภาษาไทยเป็นภาษาแม่ ที่อาศัยอยู่ทางตอนใต้ของประเทศ ไทย ผลจากการวิจัยพบว่า 
นักเรียนกลุ่มนี้ใช้รูปแบบการเรียนเป็นกลุ่มมากที่สุด และการเรียนด้วยตนเองเป็นรูปแบบการเรียนที่นักเรียนใช้ในการเรียน
น้อยที่สุด 

จากการส ารวจงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ยังไม่พบงานวิจัยใดที่ศึกษารูปแบบการเรียนของผู้เรียนมุสลิมที่มีภาษาแม่ต่างกัน 
ผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะศึกษารูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนมุสลิมที่มีภาษาแม่ต่างกัน ที่อาศัยในพื้นที่สาม
จังหวัดชายแดนใต้และอาศัยอยู่ในภาคใต้ตอนบน ที่อาจส่งผลต่อการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนมุสลิมทั้งสองกลุ่ม 

 
วัตถุประสงค์ของการวิจัย  

1. ศึกษารูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนมุสลิมที่มภีาษามลายูเป็นภาษาแม่และนักเรยีนมุสลมิที่มีภาษาไทย
เป็นภาษาแม ่

2. ศึกษารูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนมุสลิมที่มภีาษามลายูเป็นภาษาแม่และนักเรยีนมุสลมิที่มีภาษาไทย
เป็นภาษาแม่ มรีูปแบบการเรยีนภาษาอังกฤษท่ีเหมือนกันหรือแตกตา่งกัน 
 

วิธีด าเนินการวิจัย 
 ประชากร 

 ประชากรในการท าวิจัยครั้งนี้ ประกอบด้วย นักเรียนระดับมัธยมศึกษาช้ันปีที่ 4 จ านวน 364 คน ก าลังศึกษาใน
โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม พ้ืนที่อ าเภอหาดใหญ่ จังหวัดสงขลา จ านวน 5 แห่ง (โรงเรียนหาดใหญ่วิทยาคาร โรงเรียน
ธรรมศึกษามูลนิธิ โรงเรียนส่งเสริมวิทยามูลนิธิ โรงเรียนท่าใหญ่ และโรงเรียนส่งเสริมศาสนาวิทยามูลนิธิ) โดยแบ่งประชากร
เป็น 2 กลุ่ม คือกลุ่มนักเรียนมุสลิมที่มีภาษามลายูเป็นภาษาแม่ที่มาจาก 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ านวน 73 คน และกลุ่มที่
เป็นนักเรียนมุสลิมที่มีภาษาไทยเป็นภาษาแม่ที่มาจากจังหวัดสงขลา สตูล ตรัง พังงา พัทลุง และกระบี่ จ านวน 291 คน 
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กลุ่มตัวอย่าง 
กลุ่มตัวอย่างในงานวิจัยครั้งนี้ใช้การสุ่มตัวอย่างแบบสองขั้นตอน (Two-stage sampling) คือแบบขั้นภูมิและ

แบบอย่างง่าย ส่วนการหาขนาดของกลุ่มตัวอย่างใช้การค านวณหาตามตารางของ Krejcie และ Morgan ที่ระดับความเช่ือมั่น 
.95 (Krejcie & Morgan, 1970) ได้ดังนี้ นักเรียนมุสลิมที่มีภาษามลายูเป็นภาษาแม่ จ านวน 51 คน (ต่อไปนี้จะเรียกว่า มลายู
มุสลิม) และนักเรียนมุสลิมที่มีภาษาไทยเป็นภาษาแม่จ านวน 136 คน (ต่อไปนี้จะเรียกว่า ไทยมุสลิม) รวมกลุ่มตัวอย่างทั้งสิ้น
จ านวน 197 คน  

เคร่ืองมือวิจัย 
แบบสอบถาม ประกอบด้วย 3 ส่วน ส่วนที่ 1 เป็นข้อมูลทั่วไปของนักเรียน ส่วนที่ 2 เป็นข้อมูลภูมิหลังของนักเรียน 

และส่วนที่ 3 รูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษ จ านวน 30 ข้อ เป็นทฤษฎีรูปแบบการเรียนรู้ของ Reid (1987) ประกอบด้วย              
6 รูปแบบ คือ 1) การเรียนโดยใช้การฟัง 2) การเรียนโดยใช้สายตา 3) การเรียนโดยใช้การกระท า 4) การเรียนโดยการลง
ปฏิบัติในสถานการณ์ต่าง ๆ 5) การเรียนด้วยตนเอง 6) การเรียนเป็นกลุ่ม  

แบบสอบถามเป็นแบบ Likert-Style ที่ผู้ตอบแสดงความคิดเห็นตามแบบ 4 ตัวเลือก หรือ four-point Likert scale 
(1=น้อยที่สุด ไปจนถึง 4=มากที่สุด) เกณฑ์การตีความข้อมูลจากแบบสอบถาม คือ ค่าเฉลี่ยตั้งแต่  1.00 - 1.50 = น้อยที่สุด 
1.51 - 2.50 = น้อย 2.51 - 3.50 = มาก และ 3.51 - 4.00 = มากที่สุด แบบสอบถามเป็นภาษาไทยและผ่านการตรวจสอบ
ความถูกต้องของการแปลและเนื้อหาจากผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 3 คน โดยได้ค่าดัชนีความเที่ยงตรงของเนื้อหาแบบสอบถาม    
(ค่า IOC) ที่ระดับ 0.83 และผู้วิจัยน าแบบสอบถามไปทดลองใช้กับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาต้น ซึ่งไม่อยู่ในกลุ่มตัวอย่าง 
จ านวน 30 คน จากโรงเรียนในอ าเภอหาดใหญ่ จังหวัดสงขลา ผลการวิเคราะห์ค่าความเช่ือมั่นอยู่ในระดับ 0.81 อยู่ในเกณฑ์
มาตรฐานที่ยอมรับได้ว่ามีความน่าเช่ือถือ 

 วิธีการเก็บข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูล 
 ผู้วิจัยท าการเก็บข้อมูลแบบสอบถาม ในช่วงเดือนมกราคม – มีนาคม ปี 2560  ภาคการศึกษาที่ 2 ปีการศึกษา 

2559 โดยส่งแบบสอบถามให้กลุ่มตัวอย่างนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปีที่ 4 ในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม พื้นที่
หาดใหญ่จ านวน 187 คน คือ นักเรียนที่เป็นมลายูมุสลิม จ านวน 51 คน และนักเรียนที่เป็นไทยมุสลิม จ านวน 136 คน ผู้วิจัย
วิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณจากแบบสอบถามโดยใช้สถิติพื้นฐาน ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ค่าการทดสอบที (t-
test)  และค่าความสัมพันธ์ (correlation)  

 
ผล  
ภูมิหลังของกลุม่ตัวอย่าง 

กลุ่มนักเรียนมลายูมุสลิม จ านวน 51 คน แบ่งเป็นเพศชาย จ านวน 28 คน และเพศหญิง จ านวน 23 คน อายุเฉลี่ย
อยู่ระหว่าง 16-18 ปี มาจาก 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ เข้ามาศึกษาในพื้นที่อ าเภอหาดใหญ่ในระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ตั้งแต่ปี พ.ศ. 2556-2560 เป็นระยะเวลา 4 ปี นักเรียนเหล่านี้มีภาษามลายูเป็นภาษาที่หนึ่ง ภาษาไทยเป็นภาษาที่สอง และ
ภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ีสาม กลุ่มนี้ใช้ภาษามลายูเป็นภาษาหลักในการสื่อสารภายในครอบครัวและเพื่อน  
  กลุ่มนักเรียนไทยมุสลิม จ านวน 136 คน แบ่งเป็นเพศชายจ านวน 41 คน เพศหญิงจ านวน 95 คน อายุเฉลี่ยอยู่
ระหว่าง 16-18 ปี  ร้อยละ 80 มาจากจังหวัดสงขลา ร้อยละ 12 จังหวัดสตูล และร้อยละ 8 มาจากจังหวัดพัทลุง 
นครศรีธรรมราช กระบี่ และสุราษฏร์ธานีธานี เข้ามาศึกษาในพื้นที่อ าเภอหาดใหญ่ในระดับช้ันประถมศึกษา ตั้งแต่ปี พ.ศ. 
2550- 2560 เป็นระยะเวลา 10 ปี นักเรียนเหล่านี้มีภาษาไทยเป็นภาษาที่หนึ่ง ภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สอง ภาษาไทยเป็น
ภาษาหลักในการใช้สื่อสารภายในครอบครัวและเพื่อน  
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รูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษ   
 ข้อมูลที่ได้รับจากแบบสอบถามในส่วนของการใช้รูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สองของนักเรียนไทย
มุสลิมและนักเรียนมลายูมุสลิมมีรายละเอียดดังตารางที่ 1 
 

ตารางที่ 1 รูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนไทยมุสลิมและนักเรียนมลายูมุสลิม 
 

รูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษ 
นักเรียนไทยมุสลมิ 

( n = 136) 
นักเรียนมลายมูุสลมิ 

( n = 51) 
X  S.D. ระดับการใช้ X

 

S.D. ระดับการใช้ 

การเรียนโดยใช้การฟัง 3.09 0.41 มาก 2.88 0.46 มาก 
การเรียนโดยใช้สายตา 2.98 0.49 มาก 2.82 0.48 มาก 
การเรียนโดยใช้การกระท า 2.97 0.47 มาก 2.89 0.48 มาก 
การ เรี ยน โดยการล งป ฏิ บั ติ ใน
สถานการณ์ต่าง ๆ  

3.27 0.66 มาก 3.16 0.38 มาก 

การเรียนด้วยตนเอง  2.71 0.62 มาก 2.65 0.65 มาก 

การเรียนเป็นกลุ่ม 3.26 0.45 มาก 3.16 0.42 มาก 
ภาพรวม 3.05 0.36 มาก 2.93 0.34 มาก 

 
จากตารางที่ 1 พบว่า โดยภาพรวมนักเรียนไทยมุสลิมและนักเรียนมลายูมุสลิมมีระดับการใช้รูปแบบการเรียน

ภาษาอังกฤษอยู่ในระดับมาก ( X =3.05, S.D. = 0.36 และ X =2.93, S.D. = 0.34) เมื่อพิจารณารายด้านพบว่า รูปแบบ
การเรียนที่ผู้เรียนไทยมุสลิมใช้มากใน 3 อันดับแรกได้แก่ การเรียนโดยการลงปฏิบัติในสถานการณ์ต่าง ๆ ( X = 3.27, S.D. = 
0.66) การเรียนเป็นกลุ่ม ( X = 3.26, S.D. = 0.45) และการเรียนโดยใช้การฟัง ( X = 3.09, S.D. = 0.41) ขณะที่การเรียน
ด้วยตนเอง ( X = 2.71, S.D. = 0.62) เป็นรูปแบบการเรียนที่ผู้เรียนกลุ่มนี้ใช้น้อยที่สุด ในกลุ่มนักเรียนมลายูมุสลิม เมื่อ
พิจารณารายด้านพบว่า รูปแบบการเรียนท่ีผู้เรยีนใช้มากที่สุด คือ การเรียนโดยการลงปฏิบัตใินสถานการณ์ตา่งๆ ( X  = 3.16, 
S.D. = 0.38) และการเรียนเป็นกลุ่ม ( X  = 3.16, S.D. = 0.42) รองลงมาคือ การเรียนโดยใช้การกระท า ( X  = 2.89, S.D. 
= 0.48) และการเรียนโดยใช้การฟัง ( X  = 2.88, S.D. = 0.46) ตามล าดับ นอกจากนี้ยังพบว่า การเรียนด้วยตนเอง ( X  = 
2.65, S.D. = 0.65) เป็นรูปแบบการเรียนที่ผู้เรียนกลุ่มนี้ใช้น้อยที่สุด น่าสังเกตว่าทั้ง 2 กลุ่มใช้การเรียนด้วยตนเองน้อยที่สุด  

รูปแบบการเรียนของกลุ่มไทยมุสลิม เมื่อพิจารณารายข้อจะพบข้อแตกต่างส าคัญบางประการดังที่น าเสนอในตารางที่ 2 
 

ตารางที่ 2 ระดับการใช้รูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนไทยมุสลิมในรายข้อ 
 

รูปแบบการเรียนรู้ 
 

รูปแบบ 
ไทยมุสลิม (n=136) 

 

X  
 

S.D. 
ระดับ
การใช้ 

การเรียนโดยใช้การฟัง (Auditory) ถ้าครูบอกขั้นตอนการปฏิบัติงานฉันเข้าใจได้ดีขึ้น 3.26 0.52 มาก 
เมื่อมีคนบอกวิธีการท าสิ่งต่าง ๆในช้ันเรียน ฉัน
เรียนได้ดีขึ้น 

3.18 0.60 มาก 

ฉันเรียนรู้ในช้ันเรียนได้ดีขึ้น  เมื่อฉันได้ฟังผู้อื่น 3.10 0.65 มาก 
ฉันจดจ าสิ่งที่ฉันได้ฟังในช้ันเรียนได้ดีกว่าสิ่งที่อ่าน 3.04 0.73 มาก 
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ตารางที่ 2 (ต่อ) 
 

รูปแบบการเรียนรู้ 
 

รูปแบบ 
ไทยมุสลิม (n=136) 

 

X  
 

S.D. 
ระดับ
การใช้ 

ฉันเรียนรู้ได้ดีขึ้น  เมื่อครูสอนด้วยการบรรยาย 2.87 0.80 มาก 
การเรียนโดยใช้สายตา (Visual) ฉันเข้าใจได้ดีขึ้น เมื่อได้อ่านขั้นตอนการปฏิบัติงาน 3.18 0.65 มาก 

ฉันเรียนรู้ ได้ดีขึ้น เมื่อได้อ่านสิ่ งที่ครู เขียนบน
กระดาน 

3.09 0.67 มาก 

ฉันเรียนรู้ได้ดีขึ้นจากการอ่านมากกว่าการฟังผู้อื่น
พูด 

3.02 0.77 มาก 

เมื่อได้อ่านขั้นตอนการปฏิบัติงาน ฉันจ าได้ดียิ่งขึ้น 3.00 0.72 มาก 
ฉันเรียนรู้จากการอ่านต าราเรียนมากกว่าการฟัง
ครูสอน 

2.63 0.77 มาก 

การเรียนโดยใช้การกระท า (Tactile) เมื่อฉันได้สร้างบางสิ่งบางอย่าง ฉันจดจ าสิ่งที่
เรียนรู้ได้ดีขึ้น 

3.18 0.63 มาก 

ฉันเรียนรู้มากข้ึน เมื่อฉันสามารถสร้างแบบจ าลอง
บางสิ่งบางอย่าง 

3.06 0.72 มาก 

ฉันเรียนรู้ได้มากข้ึน ถ้าได้ท าโครงงานในช้ันเรียน 2.95 0.73 มาก 
ฉันสนุกกับการท าโครงงานในช้ันเรียน 2.89 0.75 มาก 
ฉันเรียนรู้ได้ดีขึ้น เมื่อฉันได้วาดภาพขณะที่ฉัน
เรียน 

2.78 0.78 มาก 

การเรยีนโดยการลงปฏิบัติใน
สถานการณ์ต่าง ๆ (Kinesthetic) 
 

ฉันสนุกกับการทดลองในช้ันเรียน 3.51 0.74 มาก 
เมื่ออยู่ในช้ันเรียน ฉันจะเรียนรู้ได้ดีที่สุดเมื่อมีส่วน
ร่วมในกิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับสิ่งท่ีเรียน 

3.38 2.58 มาก 

ฉันชอบเรียนรู้ด้วยการท าบางสิ่งบางอย่างในช้ัน
เรียน 

3.24 0.54 มาก 

เมื่อฉันท าสิ่งต่าง ๆในช้ันเรียน ฉันเรียนรู้ได้ดีขึ้น 3.17 0.65 มาก 
ฉันเข้าใจได้ดีขึ้น เมื่อฉันได้เข้าร่วมกิจกรรมการ
แสดงบทบาทสมมติในช้ันเรียน 

3.05 0.81 มาก 

การเรยีนด้วยตนเอง (Individual) ฉันจดจ าได้ดีขึ้น เมื่อได้ศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง 3.24 0.73 มาก 
ฉันเรียนรู้ได้ดีขึ้น  เมื่อฉันได้ท างานคนเดียว 2.69 0.77 มาก 
ในช้ันเรียนฉันท างานได้ดี เมื่อท างานคนเดียว 2.66 0.78 มาก 
ฉันชอบท าโครงการต่าง ๆ ด้วยตนเอง 2.62 0.83 มาก 
ฉันชอบท างานคนเดียว 2.35 0.94 น้อย 
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ตารางที่ 2 (ต่อ) 
 

รูปแบบการเรียนรู้ 
 

รูปแบบ 
ไทยมุสลิม (n=136) 

 

X  
 

S.D. 
ระดับ
การใช้ 

การเรียนเป็นกลุ่ม (Group) ฉันชอบที่จะเรียนรู้ร่วมกับผู้อื่น 3.43 0.58 มาก 
ฉันท างานได้มากขึ้นเมื่อท าร่วมกับผู้อื่น 3.28 0.64 มาก 
ฉันเรียนรู้ได้มากข้ึนเมื่อเรียนเป็นกลุ่ม 3.25 0.71 มาก 
ฉันสนุกกับการท างานที่ได้รับมอบหมายกับเพื่อน
ร่วมชั้นเรียนสองหรือสามคน 

3.18 0.62 มาก 

ฉันเรียนรู้ในช้ันเรียนได้ดีที่สุด เมื่อฉันท างาน
ร่วมกับผู้อื่น 

3.17 0.63 มาก 

 
จากตารางที่ 2 นักเรียนไทยมุสลิมมีระดับการใช้รูปแบบการเรียนในระดับมาก สามอันดับแรกคือ การเรียนโดยการ

ลงปฏิบัติในสถานการณ์ต่าง ๆ เมื่ออยู่ในช้ันเรียนฉันสนุกกับการทดลองในช้ันเรียน ( X  = 3.51) การเรียนเป็นกลุ่ม ฉันชอบที่
เรียนรู้ร่วมกับผู้อื่น ( X  = 3.43) และการเรียนโดยการลงปฏิบัติในสถานการณ์ต่าง ๆ ฉันจะเรียนรู้ได้ดีที่สุดเมื่อมีส่วนร่วมใน
กิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับสิ่งที่เรียน ( X  = 3.38) ตามล าดับ นอกจากนี้รูปแบบการเรียนที่ผู้เรียนกลุ่มนี้ชอบน้อยที่สุด 3 ล าดับ
สุดท้ายคือ การเรียนด้วยใช้สายตา ฉันเรียนรู้จากการอ่านต าราเรียนมากกว่าการฟังครูสอน ( X  = 2.63) การเรียนด้วยตนเอง 
ฉันชอบท างานโครงการต่าง ๆด้วยตนเอง ( X  = 2.62) และการเรียนด้วยตนเอง ฉันชอบท างานคนเดียว ( X = 2.35) 

รายข้อของกลุ่มนักเรียนมลายูมุสลิมน าเสนอในตารางที่ 3 
 

ตารางที่ 3 ระดับการใช้รูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนมลายูมุสลิมในรายข้อ 
 

รูปแบบการเรียนรู้ 
 

รูปแบบ 
ไทยมุสลิม (n=136) 
 

X  
 

S.D. 
ระดับ
การใช้ 

การเรยีนโดยใช้การฟัง (Auditory) ถ้าครูบอกขั้นตอนการปฏิบัติงานฉันเข้าใจได้ดีขึ้น 3.04 0.69 มาก 
เมื่อมีคนบอกวิธีการท าสิ่งต่าง ๆ ในช้ันเรียน ฉันเรียนได้ดีขึ้น 3.1 0.61 มาก 
ฉันเรียนรู้ในช้ันเรียนได้ดีขึ้น  เมื่อฉันได้ฟังผู้อื่น 2.86 0.69 มาก 
ฉันจดจ าสิ่งที่ฉันได้ฟังในช้ันเรียนได้ดีกว่าสิ่งที่อ่าน 2.73 0.85 มาก 
ฉันเรียนรู้ได้ดีขึ้น  เมื่อครูสอนด้วยการบรรยาย 2.69 0.76 มาก 

การเรยีนโดยใช้สายตา (Visual) ฉันเข้าใจได้ดีขึ้น เมื่อได้อ่านขั้นตอนการปฏิบัติงาน 3.10 0.78 มาก 
เมื่อได้อ่านขั้นตอนการปฏิบัติงาน ฉันจ าได้ดียิ่งขึ้น 2.98 0.76 มาก 

ฉันเรียนรู้ได้ดีขึ้น เมื่อได้อ่านสิ่งที่ครูเขียนบนกระดาน 2.94 0.76 มาก 
ฉันเรียนรู้ได้ดีขึ้นจากการอ่านมากกว่าการฟังผู้อื่นพูด 2.67 0.82 มาก 
ฉันเรียนรู้จากการอ่านต าราเรียนมากกว่าการฟังครูสอน 2.39 0.75 น้อย 
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ตารางที่ 3 (ต่อ) 
 

รูปแบบการเรียนรู้ 
 

รูปแบบ 
ไทยมุสลิม (n=136) 
 

X  
 

S.D. 
ระดับ
การใช้ 

การเรยีนโดยใช้การกระท า 
(Tactile) 

ฉันเรียนรู้มากขึ้น เมื่อฉันสามารถสร้างแบบจ าลองบางสิ่ง
บางอย่าง 

3.22 0.67 มาก 

เมื่อฉันได้สร้างบางสิ่งบางอย่าง ฉันจดจ าสิ่งที่เรียนรู้ได้ดีขึ้น 3.16 0.64 มาก 
ฉันเรียนรู้ได้มากข้ึน ถ้าได้ท าโครงงานในช้ันเรียน 2.80 0.80 มาก 
ฉันสนุกกับการท าโครงงานในช้ันเรียน 2.67 0.74 มาก 
ฉันเรียนรู้ได้ดีขึ้น เมื่อฉันได้วาดภาพขณะที่ฉันเรียน 2.63 0.89 มาก 

การเรยีนโดยการลงปฏิบัติใน
สถานการณ์ต่าง ๆ (Kinesthetic) 

ฉันสนุกกับการทดลองในช้ันเรียน 3.29 0.58 มาก 
 เมื่ออยู่ในช้ันเรียน ฉันจะเรียนรู้ได้ดีที่สุดเมื่อมีส่วนร่วมใน
กิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับสิ่งท่ีเรียน 

3.18 0.62 มาก 

ฉันชอบเรียนรู้ด้วยการท าบางสิ่งบางอย่างในช้ันเรียน 3.14 0.69 มาก 
เมื่อฉันท าสิ่งต่าง ๆ ในช้ันเรียน ฉันเรียนรู้ได้ดีขึ้น 3.12 0.65 มาก 
ฉันเข้าใจได้ดีขึ้น เมื่อฉันได้เข้าร่วมกิจกรรมการแสดง
บทบาทสมมติในช้ันเรียน 

3.06 0.70 มาก 

การเรยีนด้วยตนเอง (Individual) ฉันจดจ าได้ดีขึ้น เมื่อได้ศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง 3.25 0.69 มาก 
ฉันเรียนรู้ได้ดีขึ้น  เมื่อฉันได้ท างานคนเดียว 2.65 0.89 มาก 
ในช้ันเรียนฉันท างานได้ดี เมื่อท างานคนเดียว 2.63 0.87 มาก 
ฉันชอบท างานคนเดียว 2.39 1.00 น้อย 
ฉันชอบท างานโครงการต่าง ๆด้วยตนเอง 2.35 - น้อย 

การเรยีนเป็นกลุม่ (Group) ฉันท างานได้มากขึ้นเมื่อท าร่วมกับผู้อื่น 3.20 0.60 มาก 
ฉันชอบที่จะเรียนรู้ร่วมกับผู้อื่น 3.20 0.69 มาก 
ฉันเรียนรู้ในช้ันเรียนได้ดีที่สุด เมื่อฉันท างานร่วมกับผู้อื่น 3.16 0.64 มาก 
ฉันเรียนรู้ได้มากข้ึนเมื่อเรียนเป็นกลุ่ม 3.14 0.80 มาก 

 
จากตารางที่ 3 นักเรียนมลายูมุสลิมมีระดับการใช้รูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษอยู่ในระดับมาก 3 อันดับแรกคือ 

การเรียนโดยการลงปฏิบัติในสถานการณ์ต่าง ๆ  ฉันสนุกกับการทดลองในช้ันเรียน ( X  = 3.29)  การเรียนด้วยตนเอง ฉัน
จดจ าได้ดีขึ้น เมื่อได้ศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง ( X  = 3.25) และการเรียนโดยใช้การกระท า ฉันเรียนรู้มากขึ้น เมื่อฉันสามารถ
สร้างแบบจ าลองบางสิ่งบางอย่าง ( X = 3.22) ตามล าดับ นอกจากนี้รูปแบบการเรียนที่ผู้เรียนกลุ่มนี้ใช้น้อยที่สุด 3 อันดับ
สุดท้าย คือ คือ การเรียนด้วยใช้สายตา ฉันเรียนรู้จากการอ่านต าราเรียนมากกว่าการฟังครูสอน ( X = 2.39) การเรียนด้วย
ตนเอง ฉันชอบท างานคนเดียว ( X = 2.39) และการเรียนด้วยตนเอง ฉันชอบท างานโครงการต่าง ๆด้วยตนเอง ( X = 2.35) 

ความแตกต่างและความเหมือนของรูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษระหว่างนักเรียนไทยมุสลิมและมลายูมุสลิม
น าเสนอในตารางที่ 4 
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ตารางที่ 4 ความแตกต่างของรูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนไทยมุสลิมและมลายูมุสลิม 
 

รูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษ 
นักเรียนไทยมุสลมิ 

( n = 136) 
นักเรียนมลายมูุสลมิ 

( n = 51) 
 

t-value 
X  S.D. ระดับการใช้ X  S.D. ระดับการใช้ 

การเรียนโดยใช้การฟัง 3.09 0.41 มาก 2.88 0.46 มาก 2.96** 
การเรียนโดยใช้สายตา 2.98 0.49 มาก 2.82 0.48 มาก 2.07* 
การเรียนโดยใช้การกระท า 2.97 0.47 มาก 2.89 0.48 มาก 0.98 
การเรียนโดยการลงปฏิบัติในสถานการณต์่าง ๆ  3.27 0.66 มาก 3.16 0.38 มาก 1.15 
การเรียนด้วยตนเอง  2.71 0.62 มาก 2.65 0.65 มาก 0.55 

การเรียนเป็นกลุ่ม 3.26 0.45 มาก 3.16 0.42 มาก 1.44 
ภาพรวม 3.05 0.36 มาก 2.93 0.34 มาก 2.06* 

จากตารางที่ 4 พบว่า โดยภาพรวมนักเรียนไทยมุสลิมและมลายูมุสลิม มีรูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษท่ีแตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ( t = 2.06 ) มี 4 รูปแบบการเรียนท่ีทั้งสองกลุ่มใช้เหมือนกัน คือ รูปแบบการเรียนโดยใช้การกระท า 
การเรียนโดยการลงปฏิบัติในสถานการณ์ต่าง ๆ การเรียนด้วยตนเอง และการเรียนเป็นกลุ่ม 2 รูปแบบการเรียนท่ีทั้งสองกลุ่ม
ใช้ต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ คือ การเรียนโดยใช้การฟัง (t =2.96 ) และการเรียนโดยใช้สายตา ( t = 2.07)  

เมื่อพิจารณารายข้อจะพบข้อแตกต่างส าคัญบางประการดังที่น าเสนอในตารางที่ 5 
 

ตารางที่ 5 ความแตกต่างของรูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนไทยมุสลิมและมลายูมุสลิมในรายข้อ 
 
 

รูปแบบการเรยีนรู ้

 
 

รูปแบบ 

 

ไทยมุสลิม  
(n=136) 

 

มลายูมุสลิม  
(n=51) 

 
 

t-value 
 

X  
 

S.D. 

 

ระดับ
การใช้ 

 

X  
 

S.D. 

 

ระดับ
การใช้ 

การเรียนโดยใช้การฟัง 
(Auditory) 

ถ้าครูบอกขั้นตอนการปฏิบัติงานฉนั
เข้าใจได้ดีขึ้น 

3.26 0.52 มาก 3.04 0.69 มาก 2.33* 

ฉันจดจ าสิ่งที่ฉันได้ฟังในชั้นเรียนได้
ดีกว่าสิ่งที่อา่น 

3.04 0.73 มาก 2.73 0.85 มาก 2.54** 

ฉันเรียนรู้ในชั้นเรียนได้ดีขึ้น  เมื่อ
ฉันไดฟ้ังผู้อื่น 

3.10 0.65 มาก 2.86 0.69 มาก 2.13* 

การเรียนโดยใช้สายตา 
(Visual) 

ฉันเรียนรู้ได้ดีขึ้นจากการอา่น
มากกว่าการฟังผู้อื่นพูด 

3.02 0.77 มาก 2.67 0.82 มาก 2.75** 

การเรียนโดยการลงปฏิบัติ
ในสถานการณ์ต่างๆ 
(Kinesthetic) 

ฉันสนุกกับการทดลองในชั้นเรียน 3.51 0.74 มาก 3.29 0.58 มาก 2.08* 

 

**  มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01  *  มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05   
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ตารางที่ 5 (ต่อ) 
 
 

รูปแบบการเรยีนรู ้

 
 

รูปแบบ 

 

ไทยมุสลิม  
(n=136) 

 

มลายูมุสลิม  
(n=51) 

 
 

t-value 
 

X  
 

S.D. 

 

ระดับ
การใช้ 

 

X  
 

S.D. 

 

ระดับ
การใช้ 

การเรียนเป็นกลุ่ม 
(Group) 

ฉันชอบที่จะเรียนรู้ร่วมกับผู้อื่น 3.43 0.58 มาก 3.20 0.69 มาก 2.29* 

** มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 * มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05   
 

จากตารางที่ 5 หากพิจารณารูปแบบการเรียนใน 30 ข้อ พบว่า มีเพียง 6 ข้อที่มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติ ได้แก่ การเรียนโดยใช้การฟัง  ถ้าครูบอกข้ันตอนการปฏิบัติงานฉันเข้าใจได้ดีขึ้น ( t = 2.33 ) ฉันเรียนรู้ในช้ันเรียนได้
ดีขึ้นเมื่อฉันได้ฟังผู้อื่น ( t = 2.13 ) และ ฉันจดจ าสิ่งที่ฉันได้ฟังในช้ันเรียนได้ดีกว่าสิ่งที่อ่าน ( t = 2.54 ) การเรียนโดยการลง
ปฏิบัติในสถานการณ์ต่างๆ  ฉันสนุกกับการทดลองในช้ันเรียน ( t = 2.08 ) การเรียนเป็นกลุ่ม ฉันชอบที่จะเรียนรู้ร่วมกับผู้อื่น 
( t = 2.29) และการเรียนโดยใช้สายตา ฉันเรียนรู้ได้ดีขึ้นจากการอ่านมากกว่าการฟังผู้อื่นพูด ( t = 2.75 ) เป็นที่น่าสังเกตว่า 
นักเรียนไทยมุสลิมมีรูปแบบการเรียนโดยมีค่าเฉลี่ยมากกว่านักเรียนมลายูทุกด้าน 

 
อภิปรายผล 
รูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนไทยมุสลิมและมลายูมุสลิม 
  1. นักเรียนไทยมุสลิมและมลายูมุสลิมใช้รูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษทั้ง 6 รูปแบบการเรียนที่อยู่ในระดับมาก 
คือ รูปแบบการเรียนโดยใช้สายตา การเรียนโดยใช้การฟัง การเรียนโดยใช้การกระท า การเรียนโดยการลงปฏิบัติใน
สถานการณ์ต่างๆ การเรียนด้วยตนเอง และการเรียนเป็นกลุ่ม รูปแบบการเรียนท่ีผู้เรียนทั้งสองกลุ่มใช้มากที่สุดคือ การเรียน
โดยการลงปฏิบัติในสถานการณ์ต่างๆ รองลงมาคือการเรียนเป็นกลุ่ม ส่วนรูปแบบการเรียนที่ผู้เรียนทั้งสองกลุ่มใช้น้อยที่สุดคือ 
การเรียนด้วยตนเอง 

2. ผู้เรียนทั้งสองกลุ่มใช้รูปแบบการเรียนที่เหมือนกันคือ การเรียนโดยการลงปฏิบัติในสถานการณ์ต่างๆ มากที่สุด 
ซึ่งรูปแบบการเรียนรู้แบบนี้พบมากการเรียนรู้ของผู้เรียนทีมีภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สอง เช่น ผู้ เรียนที่ไม่ใช่เจ้าของภาษา 
(Reid, 1987)  

รูปแบบการเรียนเป็นกลุ่มเป็นอีกรูปแบบที่ผู้เรียนทั้งสองกลุ่มใช้มากที่สุด  ส่วนรูปแบบการเรียนด้วยตนเองเป็น
รูปแบบการเรียนท่ีทั้งสองกลุ่มใช้น้อยที่สุด ซึ่งสอดคล้องกับการศึกษาของ Boonsuk (2009) ซึ่งพบว่าผู้เรียนในโรงเรียนเอกชน
สอนศาสนาอิสลาม (ปอเนาะ) ในจังหวัดนครศรีธรรมราช  ถนัดที่จะเรียนรู้แบบกลุ่ม และการเรียนด้วยตนเองเป็นรูปแบบการ
เรียนที่นักเรียนใช้น้อยที่สุด Boonsuk ยังพบว่า นักเรียนมุสลิมในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามส่วนใหญ่ขาดพื้น
ฐานความรู้ และความมั่นใจในการเรียนภาษาอังกฤษ ทั้งนี้เนื่องจาก นักเรียนส่วนใหญ่มาจากหลายพื้นที่แตกต่างกัน อีกทั้งมี
ภูมิหลังและความคาดหวังในการเรียนภาษาอังกฤษที่ต่างกัน นักเรียนบางกลุ่มสนใจที่จะเรียนต่อด้านศาสนา ไม่คาดหวังที่จะ
เรียนต่อในระดับมหาวิทยาลัย และเรียนภาษาอังกฤษเพียงเพื่อให้ผ่านหลักสูตรบังคับของโรงเรียนเท่านั้น เพราะฉะนั้นหาก
ผู้เรียนเรียนด้วยตนเอง จะท าให้ผู้เรียนมีความกังวลในการเรียนมากกว่าการเรียนเป็นคู่หรือเป็นกลุ่ม การเรียนเป็นกลุ่ม ท าให้
ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ท าความเข้าใจเนื้อหาได้ดียิ่งขึ้น อีกทั้งยังช่วยลดความความกังวลในการเรียนภาษ าอังกฤษอีกด้วย 
นอกจากนี้นักเรียนทั้งสองกลุ่มมีรูปแบบการเรียนที่ต่างกัน ใน 2 ด้าน คือ การเรียนโดยใช้การฟัง และการเรียนโดยใช้สายตา 
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โดยที่นักเรียนไทยมุสลิมมีการใช้รูปแบบการเรียนโดยใช้การฟังและการใช้สายตาเฉลี่ยสูงกว่านักเรียนมลายูมุสลิม  
ความแตกต่างเหล่านี้อาจจะเกิดจากภูมิหลังที่ต่างกัน ผู้เรียนไทยมุสลิมมีภาษาไทยเป็นภาษาที่หนึ่งและมี

ภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สอง ในขณะที่นักเรียนมลายูมุสลิมมีภาษามลายูเป็นภาษาที่หนึ่ง มีภาษาไทยเป็นภาษาที่สอง และ
ภาษาอังกฤษมาเป็นภาษาที่สาม แสดงถึงบริบทการเรียนรู้ภาษาที่ต่างกัน อีกทั้งการจัดการเรียนการสอนในรายวิชา
ภาษาอังกฤษในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามส่วนใหญ่ใช้ภาษาไทยในการจัดการเรียนการสอนในช้ันเรียน อันเนื่องมาจาก
ครูผู้สอนขาดความรู้และความมั่นใจในการเรียนการสอนเป็นภาษาอังกฤษของตนเอง (Puthong, 2009; Hayikaleng, 2011) 

ภาษาไทยเป็นภาษาแม่หรือภาษาท่ีหนึ่งของนักเรียนไทยมุสลิม ท าให้การเรียนรู้หรือรับข้อมูลของนักเรียนไทยมุสลิม
ดีกว่านักเรียนมลายูมุสลิม ในขณะที่นักเรียนมลายูมุสลิมใช้ภาษามลายูในการสื่อสารกับเพื่อนและครอบครัว ท าให้มี
ความคุ้นเคยกับภาษาไทยน้อยกว่ากลุ่มไทยมุสลิม ส่งผลให้กระบวนฟังของนักเรียนกลุ่มนี้ต้องใช้เวลาประมวลความเข้าใจ เมื่อ
ฟังภาษาไทยแล้วจะต้องแปลความหมายกลับไปยังภาษามลายูที่ตนเองคุ้นเคยกว่า จึงท าให้การประมวลข้อมูลช้ากว่านักเรียน
ไทยมุสลิม และกระบวนการฟังลดลงด้วย ซึ่งสอดคล้องกับ Krashen (1981 อ้างใน Brown, 2000) ซึ่งกล่าวว่าการเรียนภาษา
ที่หนึ่งหรือภาษาแม่นั้นเป็นการเรียนแบบรับภาษา (acquisition) ผู้เรียนจะสนใจตัวข้อมูลหรือเนื้อหาที่เรียน ส่วนการเรียน
ภาษาที่สองจะเป็นแบบการเรียนภาษา (learning) ผู้เรียนจะต้องใส่ใจท้ังตัวภาษาและข้อมูลที่เรียนไปพร้อมกัน  

 
สรุป   

นักเรียนไทยมุสลิมและมลายูมุสลิมมีระดับการใช้ทั้ง 6 รูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษอยู่ในระดับมาก โดยที่กลุ่ม
ตัวอย่างทั้งสองกลุ่มมีรูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษที่เหมือนกัน 4 ด้าน คือ การเรียนโดยใช้การกระท า การเรียนโดยการลง
ปฏิบัติในสถานการณ์ต่างๆ การเรียนด้วยตนเอง และการเรียนเป็นกลุ่ม และมีรูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษที่แตกต่างกัน               
2 ด้าน คือ การเรียนโดยใช้การฟังและการเรียนโดยใช้สายตา นอกจากนี้ ยังพบว่า นักเรียนมุสลิมทั้งสองกลุ่มมีรูปแบบการ
เรียนเป็นกลุ่มเป็นรูปแบบการเรียนที่นักเรียนใช้มากที่สุด และรูปแบบการเรียนด้วยตนเองเป็นรูปแบบการเรี ยนที่นักเรียนใช้
น้อยที่สุด จากรูปแบบการเรียนในรายละเอียด 30 ข้อ พบว่ามี 29 ข้อที่ผู้เรียนไทยมุสลิมชอบใช้ในการเรียนภาษาอังกฤษอยู่ใน
ระดับมาก และมีเพียง 1 ข้อท่ีผู้เรียนใช้ในระดับน้อย คือ การเรียนด้วยตนเอง ฉันชอบท างานคนเดียว และในส่วนของนักเรียน
มลายูมุสลิม พบว่ามี 27 ข้อที่ผู้เรียนชอบใช้ในการเรียนภาษาอังกฤษในระดับมาก และมีเพียง 3 ข้อท่ีผู้เรียนใช้ในระดับน้อย คือ 
การเรียนโดยใช้สายตา ฉันเรียนรู้จากการอ่านต าราเรียนมากกว่าการฟังครูสอน การเรียนด้วยตนเอง ฉันชอบท างานคนเดียว และ
ฉันชอบท าโครงการต่าง ๆ ด้วยตนเอง ผลการศึกษาครั้งนี้แสดงให้เห็นว่าผู้เรียนที่มีภาษาแม่ต่างกัน มีรูปแบบการเรียนทั้งที่
เหมือนกันและต่างกันในการเรียนภาษาอังกฤษ จึงจ าเป็นท่ีครูผู้สอนควรใช้เทคนิควิธีการสอนที่แตกต่างกัน ยิ่งครูผู้สอนเข้าใจ
วิธีการเรียนของผู้เรียนมากเท่าใด ก็ยิ่งสามารถวางแผนการจัดการเรียนการสอนที่หลากหลาย และสอดคล้องกับรูปแบบการเรียนที่
ผู้เรียนทั้งสองกลุ่มใช้ ผู้เรียนทุกคนจะได้มีส่วนร่วมและเป็นส่วนหนึ่งของการเรียน เกิดแรงจูงใจ ความพอใจในการเรียน หาก
ผู้สอนไม่สามารถจัดกิจกรรมที่หลากหลายและสอดคล้องกับความแตกต่างเหล่านี้ จะมีผู้เรียนจ านวนหนึ่ งที่เสียเปรียบจาก
กระบวนการเรียนการสอน   

จากผลสะท้อนดังกล่าว แสดงให้เห็นถึงความส าคัญของการเรียนการสอนภาษาอังกฤษส าหรับนักเรียนที่มีภาษาอังกฤษ
เป็นภาษาที่สอง (ESL) จึงควรมีการศึกษาเพิ่มเติมเกี่ยวกับรูปแบบการสอนของครูผู้สอนและรูปแบบการเรียนของผู้เรียนที่
เหมาะสมในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในวงกว้างขึ้น อาจขยายกลุ่มประชากรครูและนักเรียนในพื้นที่สามจังหวัด                   
ชายแดนใต้ เพื่อใช้เป็นแนวทางในการพัฒนาประสิทธิภาพและการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้ตรงตามความต้องการของ
นักเรียนทั้งสองกลุ่ม  
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