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บทคัดย่อ 

 การวิจัยในครั้งนี้มีจุดประสงค์เพื่อศึกษาความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียน และเปรียบเทียบ
ความวิตกกังวลในการเขียนภาษาอังกฤษก่อนและหลังการสอนโดยใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อน กลุ่มเป้าหมายที่ใช้
ในงานวิจัยครั้งนี้คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4/9 ห้องเรียนพิเศษภาษาอังกฤษ โรงเรียนพิจิตรพิทยาคม อ าเภอเมือง 
จังหวัดพิจิตร ที่เรียนชุมนุมคลินิกภาษา ในปลายภาคเรียนที่ 1 ถึง ต้นภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2559 จ านวน 33 คน 
เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง คือ แผนการสอนเขียนภาษาอังกฤษที่ใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเขียนของเพื่อน 5 แผน 
จ านวน 20 คาบ และ เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ แบบประเมินความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษ และ
แบบวัดความวิตกกังวลในการเขียนภาษาอังกฤษ และวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้โดยการหาค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่า
ร้อยละ ผลวิจัยสรุปได้ดังนี้ 1) นักเรียนที่ได้รับการการสอนโดยใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อนมีความสามารถในการ
เขียนภาษาอังกฤษดีขึ้นผ่านเกณฑ์ร้อยละ 50 อยู่ในระดับดี 2) นักเรียนที่ได้รับการสอนโดยใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องาน
เพื่อนมีความวิตกกังวลลดน้อยลงจากก่อนได้รับการเรียนการสอนโดยใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อน ซึ่งเป็นไปตาม
สมมติฐานที่ตั้งไว้ 
 
ค าส าคัญ : กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อน การเขียนภาษาอังกฤษ ความวิตกกังวลในการเขียน 

 
Abstract 

 The purposes of this research were to study students’ English writing ability and compare 
students’ English writing anxiety before and after being taught using peer feedback activity. The target 
group was 33 grade 10, special English program, students at Phichitpittayakom School, Mueang District, 
Phichit province studying in Language Clinic club in the end of the first semester and in the beginning of 
the second semester of the academic year 2016. The research instruments consisted of 5 lesson plans 
using peer feedback activity, 20 periods and an English writing anxiety test. The data gained were 
analyzed for mean, standard deviation and percentage. The findings of this study were as follows: 1) The 
students’ English writing ability passes the pre-set criterion at good level after being taught by the use of 
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peer feedback activity. 2) The students’ English writing anxiety score decreased after being taught by the 
use of peer feedback activity. 
 
Keywords: Peer feedback activity, English writing, Writing anxiety 
 
บทน า 
 ในภาวะปัจจุบันท่ีอิทธิพลของโลกาภิวัตน์ยังคงมีอยู่อย่างต่อเนื่อง การเรียนรู้ภาษาอังกฤษจึงเป็นเรื่องจ าเป็นอย่าง
ยิ่งที่ควรให้ความส าคัญมาเป็นอันดับต้น ทักษะทางภาษาอังกฤษทั้งสี่ กล่าวคือ ทักษะการฟัง พูด อ่าน เขียน ล้วนแล้วแต่มี
ความส าคัญเฉพาะตัวที่จ าเป็นในการเรียนรู้ส าหรับผู้ที่ต้องการจะศึกษาภาษาอังกฤษ แต่มีอยู่ทักษะหนึ่งที่มักถูกมองข้าม
ความส าคัญไปคือทักษะเขียน เพราะคนส่วนใหญ่มักเข้าใจว่า เพียงแค่รู้และเข้าใจเพียงแค่การฟังและการพูดภาษาอังกฤษก็
เพียงพอแล้วส าหรับการสื่อสาร แต่นั่นไม่เป็นความจริงเลย เพราะการอ่านและการเขียนก็จะช่วยเพิ่มพูนความสามารถในการ
ใช้ภาษาอังกฤษได้เป็นอย่างดี โดยเฉพาะความรู้ทักษะภาษาในด้านการเขียนท่ีเข้ามามีบทบาทส าคัญอย่างยิ่งในชีวิตประจ าวัน
ของคนไทย การเขียนเป็นสิ่งส าคัญและจ าเป็นอย่างยิ่งเพราะเป็นกระบวนการถ่ายทอดความรู้ ความคิด และใช้เป็นหลั กฐาน
การอ้างอิงได้ (Khumkaew, 2004) สถาบันสอนภาษาอังกฤษนานาชาติ Education First หรือ อีเอฟ (EF) ได้ท าผลส ารวจ
ด้านทักษะภาษาอังกฤษในต้นปี พ.ศ. 2554 และจัดอันดับพบว่า เด็กไทยมีทักษะการใช้ภาษาอังกฤษอยู่ในอันดับ 42 จาก                 
44 ประเทศทั่วโลก โดย EF ยังเผยอีกว่าทักษะที่เป็นปัญหาในการใช้มากที่สุดคือทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ ซึ่งอาจเพราะ
เป็นทักษะที่มีความซับซ้อน จะต้องใช้องค์ความรู้ทั้งหมดที่มีอยู่กลั่นกรองออกมาเป็นงานเขียน นักเรียนส่วนใหญ่จึงเกิด
ความรู้สึกเบื่อหน่าย ขาดแรงจูงใจในการเขียน นักเรียนส่วนใหญ่ต้องเผชิญกับการตรวจแก้จากครูผู้สอนที่ได้แก้สิ่งที่ผิดพลาด
ประกอบกับคะแนนการเขียนก็ไม่เป็นที่น่าพึงพอใจ สิ่งนี้ท าให้ผู้เรียนรู้สึกหวาดกลัวท่ีจะเขียน ขาดแรงจูงใจในการเขียน ท าให้
ผู้เรียนเกิดความวิตกกังวลในการเขียน ซึ่งบางครั้งงานเขียนก็ถูกจ ากัดกรอบความคิดในด้านเนื้ อหา ท าให้นักเรียนไม่สามารถ
สร้างสรรค์งานเขียนได้อย่างเต็มที่ (Klabdee, 2013) ดังนั้นการเขียนเรียงความภาษาอังกฤษ โดยการสอนการเขียนประกอบ
กับการให้ข้อมูลย้อนกลับจากเพื่อนร่วมช้ันเรียน (Peer feedback) จึงมีความส าคัญ ซึ่งเพื่อนในช้ันเรียนจะสามารถอ่านงาน
เขียนของเพื่อนเพื่อท าการตรวจสอบงานเขียนในด้านเนื้อหา และภาษา ซึ่งจะท าการประเมินงานเขียนนั้นโดยการแสดงความ
คิดเห็นท่ีมีต่องานเขียนของผู้เขียน เพื่อผู้เขียนจะได้น างานเขียนนั้นไปปรับปรุงแก้ไขต่อไป ฉะนั้นการให้ข้อมูลย้อนกลับต่องาน
เขียนของเพื่อนท าให้การพัฒนาทักษะการเขียนของนักเรียนเป็นเรื่องง่ายขึ้น การให้ข้อมูลย้อนกลับไม่เพียงแต่จะท าให้ผู้รับ
ข้อมูลนั้นได้ท าการพัฒนาตัวเองจากการได้รับข้อมูลย้อนกลับ ผู้ให้ข้อมูลเองยังสามารถเข้าใจและน าความรู้ใหม่ท่ีได้จากการให้
ความเห็นในงานเพื่อน มาปรับปรุงและพัฒนางานของตนเองอีกด้วย (Bolton, 2001)  
 แนวคิดการใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อนดังกล่าว สอดคล้องกับทฤษฎีการเรียนรู้ของ Vygotsky (1978) 
อ้างถึงใน (Lightbrown & Spada, 1993) ที่เน้นการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างกันในขณะเรียนเพื่อเพิ่มพูนความรู้ ความสามารถใน
การใช้ภาษาอังกฤษได้ดียิ่งขึ้น เพราะการใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อนเป็นกิจกรรมที่ผู้เรียนจะต้องร่วมมือกัน เพื่อ
ตรวจสอบ ปรับปรุงแก้ไขงานเขียนของเพื่อน รวมไปถึงแสดงความคิดเห็นต่องานนั้น ซึ่ง Vygotsky ยังเช่ืออีกว่าทุกคน                      
มีความสามารถและความพร้อมที่จะเรียนรู้ หากได้รับค าแนะน า ค าช้ีแนะ และการสนับสนุนจากเพื่อนร่วมช้ันเรียน หรือครู 
เพื่อส่งเสริมให้ความคิดดั้งเดิมที่มีอยู่นั้นถูกเติมเต็มให้สมบูรณ์มากยิ่งขึ้น Nilson (2003) ยังเสริมอีกว่า การใช้กิจกรรมการ
ตอบสนองต่องานเพื่อนจะท าให้นักเรียนมีความวิตกกังวลลดน้อยลง และรู้สึกผ่อนคลายมากยิ่งขึ้น เพราะกิจกรรมนี้เป็น
กิจกรรมที่เกิดขึ้นระหว่างเพื่อนในช้ันเรียนด้วยกันเอง ดังนั้นสถานการณ์และบรรยากาศในการเรียนก็เป็นบรรยากาศแบบ
สบาย ๆ ไม่กดดัน ซึ่งแนวคิดการใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อนผู้สอนสามารถจัดกิจกรรมการสอนเขียนโดยยึด
หลักการใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อน ประกอบกับการสอนเขียนเรียงความแบบเน้นกระบวนการ Susser (1994) 
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กล่าวว่าการเขียนแบบเน้นกระบวนการเป็นกระบวนการสอนที่ให้ความส าคัญต่อวิธีการ ให้ความส าคัญในด้านความคิด                    
การค้นคว้าหาข้อมูล การวางแผนการเขียน รวมไปถึงการปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องในงานเขียน ซึ่งการเขียนแบบนี้สอดคล้อง
กับกจิกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อน ซึ่ง White & Arndt (1991) ระบุว่าการเขียนเน้นกระบวนการเป็นกระบวนการเขียนท่ี
ประกอบไปด้วย 5 ขั้นตอน คือ 1)ขั้นก่อนงานเขียน 2) ขั้นร่างงานเขียน 3) ขั้นปรับปรุงร่างงานเขียน 4) ขั้นแก้ไขร่างงานเขียน 
และ 5) ขั้นเผยแพร่งานเขียน จะเห็นได้ว่าการใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อนควบคู่ไปกับการเขียนแบบเน้น
กระบวนการจะท าให้งานเขียนมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น ท าให้เห็นพัฒนาการที่ดีขึ้นของงานเขียน รวมถึงความรู้สึกหรือ     
เจตคติที่ดีที่เพิ่มขึน้ต่อการเขียนภาษาอังกฤษ ซึ่งจะน าไปสู่การลดความวิตกกังวลในการเขียนของนักเรียนอีกด้วย 
 จากแนวคิดและสภาพปัญหาทั้งหมดที่กล่าวมา การใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อนในการสอนเขียน
เรียงความภาษาอังกฤษจะช่วยให้นักเรียนมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนพิจิตรพิทยาคม ได้ฝึกฝนทักษะการเขียนภาษาอังกฤษได้
อย่างเพียงพอ โดยมุ่งเน้นที่การแสดงออกทางภาษาโดยการเขียนเรียงความในเรื่องที่ใกล้ตัวผู้เรียน เพื่อเพิ่มพูนความสามารถ
ในการใช้ภาษาอังกฤษอย่างแท้จริง มีประสิทธิภาพและก่อให้เกิดประโยชน์ในชีวิตประจ าวัน รวมไปถึงการให้ข้อมูลย้อนกลับ
โดยเพื่อนร่วมช้ันเรียนด้วยกันเองจะสามารถลดความวิตกกังวลต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และเมื่อผู้เรียนไม่มีความวิตก
กังวลในการเรียนแล้ว ผู้เรียนก็จะให้ความร่วมมือในการเรียนการสอนเป็นอย่างดี การเรียนรู้ก็จะเป็นไปอย่างราบรื่น                         
มีประสิทธิภาพ ก่อให้เกิดความเข้าใจในการเรียน 
 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 1. ศึกษาความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียน หลังการใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อน  
 2. เปรียบเทียบความวิตกกังวลในการเขียน ก่อนและหลังการใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อน 
 

วิธีด าเนินการวิจัย 
 1. ก าหนดกลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัย ซึ่งกลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4/9 
ห้องเรียนพิเศษภาษาอังกฤษ โรงเรียนพิจิตรพิทยาคม อ าเภอเมือง จังหวัดพิจิตร ท่ีเรียนชุมนุมคลินิกภาษา ในปลายภาคภาค
เรียนที่ 1 ถึง ต้นภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2559 จ านวน 33 คน 
 2. รูปแบบการวิจัยในครั้งนี้ผู้ วิจัยใช้เป็นการวิจัยเชิงทดลอง ประเภทการวิจัยเชิงทดลองเบื้องต้น (Pre-
experimental design) แบบกลุ่มทดลองกลุ่มเดียว (The single group, pretest-posttest design) วัดผลก่อนและหลัง
การทดลอง 
 3. ก าหนดเครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง คือ แผนการสอนเขียนภาษาอังกฤษที่ใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องาน
เขียนของเพื่อนที่ผู้วิจัยได้สร้างขึ้น โดยด าเนินตามขั้นตอนการสอนการเขียนแบบเน้นกระบวนการ จ านวน 5 แผน แผนละ                     
4 คาบ คาบละ 50 นาที รวมทั้งหมดเป็น 20 คาบ แผนการสอนประกอบด้วยขั้นตอนการจัดกิจกรรมการตอบสนองต่องาน
เพื่อน โดยมีขั้นตอนในการสร้างแผนการสอนดังนี ้
      3.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยทั้งในและต่างประเทศที่เกี่ยวข้อง รวมถึงรวบรวมข้อมูลและวิเคราะห์จุดเด่น
ของแนวการสอนการสอนโดยใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเขียนของเพื่อน  
      3.2 ศึกษาหลักสูตร สาระการเรียนรู้ มาตรฐาน และตัวช้ีวัดของกลุ่มสาระการเรี ยนรู้ภาษาต่างประเทศ
ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ .ศ. 2551 มีดังนี้ (ต 1.1 ม 4/1) (ต 1.1 ม 4/3)               
(ต 1.3 ม 4/1) 
      3.3 ศึกษาเนื้อหาวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 ในภาคเรียนที่ 1-2 จากนั้นวิเคราะห์
เนื้อหาส่วนที่เหมาะในการน ามาสร้างแผนการสอนที่ใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเขียนของเพื่อน ซึ่งมุ่งเน้นหัวข้อการเขียน
ที่เกี่ยวข้องกับข้อมูลพื้นฐานของตัวผู้เรียนเอง 
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      3.4 เขียนขอบข่ายของแผนการสอนอย่างคร่าว ๆ โดยระบุถึงหัวข้อ ตัวช้ีวัด กิจกรรม สื่อการสอน และวิธีการ
วัดผล และน าไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบและให้ค าแนะน า 
      3.5 เขียนแผนการสอนที่ใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเขียนของเพื่อนทีละแผนตามขอบข่ายโครงร่าง                   
ทีว่างไว้ จากนั้นจึงปรับเปลี่ยนและแก้ไขแผนการสอนตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ที่ได้ให้เพิ่มเติมกิจกรรม
และแบบฝึกหัดที่จะช่วยเป็นแนวทางในการเขียนได้อย่างชัดเจนมากยิ่งขึ้น แผนการสอนประกอบด้วยกิจกรรมการเรียนการ
สอน 5 ขั้นตอนดังน้ี 
  3.5.1 ขั้นก่อนการเขียน เป็นขั้นตอนในการค้นหาหัวเรื่องในการเขียน รวบรวมรวมข้อมูล คิดค้น
ใจความหลักของเนื้อเรื่อง วางโครงร่าง รวมไปถึงศึกษางานเขียนตัวอย่าง ก่อนที่จะลงมือเขียนจริง เพื่อเป็นการเตรียมความ
พร้อม ท้ังในด้านของข้อมูลและตัวภาษาก่อนที่ผู้เรียนจะลงมือเขียนจริง 
  3.5.2 ขั้นร่างงานเขียน เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนลงมือเขียนงานของตัวเอง แต่เป็นงานเขียนในฉบับร่าง
โดยครูผู้สอนจะท าหน้าท่ีเพียงคอยให้ค าแนะน าในการเขียน เพราะเป็นข้ันตอนการเขียนที่ยังไม่เน้นความถูกต้องของงานเขียน 
และความสละสลวยของภาษามากนัก    
  3.5.3 ขั้นปรับปรุงร่างงานเขียน เป็นขั้นตอนที่ใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อน ซึ่งผู้เรียนต้อง
น างานเขียนของตนเองไปแลกกันกับเพื่อนร่วมชั้นเรียนเพื่อช่วยกันตรวจสอบความถูกต้อง แก้ไข และปรับปรุง ท้ังในด้านสาระ 
เนื้อหา และลีลาในการเขียน รวมไปถึงการตรวจสอบความถูกต้องของการใช้ไวยากรณ์ ซึ่งในแต่ละแผนการสอน ผู้เรียนจะต้อง
สลับปรับเปลี่ยนเพื่อนที่ท าหน้าท่ีให้ข้อมูลย้อนกลับด้วย     
  3.5.4 ขั้นแก้ไขร่างงานเขียน เป็นข้ันตอนท่ีผู้เรียนน าค าแนะน าจากเพื่อนที่ได้ตรวจสอบงานเขียนของ
ตนมาแก้ไขข้อผิดพลาดและพัฒนางานเขียนจนเป็นงานเขียนท่ีสมบูรณ์ 
  3.5.5 ขั้นเผยแพร่งานเขียน เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนน างานเขียนของตนเองในฉบับที่สมบูรณ์แล้วไป
เผยแพร่ให้กับเพื่อนร่วมชัน้เรียนคนอ่ืน ๆ เพื่อท่ีผู้อื่นจะได้มีโอกาสในการอ่านงานเขียนในฉบับที่สมบูรณ์ของตนเอง 
      3.6 สร้างแบบบันทึกการให้ขอ้มูลย้อนกลับของเพื่อนทั้งในด้านเนื้อหาและภาษา 
      3.7 น าแผนการสอนไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบและให้ค าแนะน าทีละแผนจนครบทั้งหมด 5 แผน 
      3.8 น าแผนการสอนที่ใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเขียนของเพื่อนไปให้ผู้เช่ียวชาญ (ภาคผนวก ก) 
ตรวจสอบและให้ค าแนะน า จากนั้นจึงปรับเปลี่ยนและแก้ไขแผนการสอนตามค าแนะน าของผู้เช่ียวชาญที่ให้ปรับกิจกรรมให้
เหมาะสมกับระดับชั้นของผู้เรียน 
      3.9 น าแผนที่ได้ไปทดลองใช้กับกลุ่มเป้าหมายคือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4/9 โรงเรียนพิจิตรพิทยาคม ที่
เรียนชุมนุมคลินิกภาษา  
 4. ก าหนดเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ 1) แบบประเมินความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษ 
เป็นแบบประเมินท่ีใช้ประเมินการเขียนเรียงความเกี่ยวกับตนเอง เช่น การเขียนเรื่องราวเกี่ยวกับตนเอง เรื่องราวเกี่ยวกับบ้าน
ที่อยู่อาศัยและครอบครัว เรื่องราวเกี่ยวกับสถานที่ท้องถิ่นที่อยู่อาศัย การเดินทางในความทรงจ า และการท าอาหารเพื่อ
สุขภาพที่มีผักเป็นส่วนผสมอย่างน้อยสามชนิด ซึ่งการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยใช้เกณฑ์การประเมินของ Jacobs et al. (1981) ซึ่ง
จะประเมินความสามารถในงานเขียนท้ัง 5 ด้านคือ เนื้อหา การจัดล าดับความคิด ค าศัพท์ การใช้ภาษา และกลไกการใช้ภาษา 
มาเป็นปรับใช้เป็นมาตรฐานในการประเมินงานเขียน 2) แบบวัดความวิตกกังวลในการเขียนภาษาอังกฤษ เป็นแบบสอบถาม
แบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ ที่สอบถามสภาวะความตึงเครียด หรือความไม่สบายใจ ซึ่งมีสาเหตุมาจากการขาด
แรงจูงใจ หรือหวาดกลัวที่จะเขียน รวมไปถึงการขาดความเชื่อมั่นในตนเอง ไม่มีความภาคภูมิใจและไม่เห็นถึงคุณค่าในงาน
เขียนของตนเอง เป็นแบบวัดที่ปรับมาจากแบบวัดความวิตกกังวลในช้ันเรียนของ Daly & Miller (1975) ซึ่งหลังท าการปรับ
แบบวัด ผู้วิจัยจะน าแบบวัดไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบ เพื่อน าค าแนะน าที่ได้รับมาแก้ไขปรับปรุง จากนั้นก็
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น าแบบวัดไปให้ผู้เช่ียวชาญตรวจความถูกต้องอีกครั้ง ก่อนจะน าแบบวัดความวิตกกังวลนี้ไปใช้กับกลุ่มเป้าหมาย โดยแบบวัด
ความวิตกกังวลในการเขียนภาษาอังกฤษมีท้ังหมด 30 ข้อ ประกอบด้วยท้ังค าถามเชิงบวกและค าถามเชิงลบ 
 5. การด าเนินการทดลอง โดยมีขัน้ตอนดังต่อไปนี ้
      5.1 วัดความวิตกกังวลในการเขียนภาษาอังกฤษก่อนการเรียนการเขียน โดยใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อน 
     5.2 ปฐมนิเทศนักเรียนโดยให้วิเคราะห์ตัวอย่างงานเขียนของครูผู้สอน และใช้แบบบันทึกการให้ข้อมูล
ย้อนกลับของเพื่อนทั้งในด้านเนื้อหาและภาษาประกอบการวิเคราะห์ 
     5.3 ด าเนินการทดลองตามแผนการสอน โดยใช้แผนการสอนที่ใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อนที่สร้าง
ขึ้นจ านวน 5 แผน รวมทั้งหมด 20 คาบ ซึ่งหลังจากการเขียนในแต่ละแผนนักเรียน จะต้องท าการประเมินงานเขียนของเพื่อน
จากแบบประเมินท่ีผู้สอนก าหนดให้ โดยเริ่มต้นตั้งแต่เดือนสิงหาคม ถึงเดือนธันวาคม พ.ศ. 2559 
     5.4 ท าการประเมินความสามารถในการเขียนโดยผู้วิจัย หลังการเรียนรู้ในแต่ละแผนการสอน 
     5.5 วัดความวิตกกังวลในการเขียนภาษาอังกฤษหลังการเรียนการเขียน โดยใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อน 
     5.6 น าข้อมูลที่ได้มาวิเคราะห์เพื่อแปลผลต่อไป  
 6. การวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้ 
     6.1 หาค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าร้อยละของคะแนนความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษหลัง
จบการเรียนรู้แต่ละแผนการสอน 
     6.2 เปรียบเทียบค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนจากการท าแบบวัดความวิตกกังวลในการเขียน
ภาษาอังกฤษ ก่อนและหลังการใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อน 
 
ผล  
 จากการวิจัยเรื่องการใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อนเพื่อส่งเสริมความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษ
และลดความวติกกังวลในการเขียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 สามารถสรุปผลได้ดังนี ้
 1. ค่าเฉลี่ยงานเขียนท้ัง 5 ฉบับ ของนักเรียนที่ได้รับการสอนเขียนโดยใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อนอยู่ที่ 
14.03  มีส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.26 มีค่าร้อยละเท่ากับ 70.15 และมีคุณภาพระดับดี โดยค่าเฉลี่ยของความสามารถ
ในการเขียนในงานเขียนฉบับสุดท้ายดีขึ้นจากงานเขียนฉบับก่อนหน้า ซึ่งมีค่าเฉลี่ยอยู่ที่ 15.90  มีส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
เทา่กับ 3.03 มีค่าร้อยละเท่ากับ 75.45 และมีคุณภาพระดับดี จะเห็นได้ว่าคะแนนของนักเรียนตั้งแต่งานเขียนฉบับท่ี 1 จนถึง
งานเขียนฉบับที่ 5 มีพัฒนาการที่ดีขึ้นตามล าดับซึ่งถือได้ว่าการที่นักเรียนได้เรียนการเขียนโดยใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องาน
เพื่อน ท าให้ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ และมีพัฒนาการดีขึ้นตามล าดับ 
 2. ค่าเฉลี่ยของคะแนนความวิตกกังวลในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียน ก่อนการทดลองโดยใช้กิจกรรมการ
ตอบสนองต่องานเพื่อนเท่ากับ 2.63 มีความวิตกกังวลในการเขียนอยู่ในระดับปานกลาง ส่วนค่าเฉลี่ยของคะแนนหลังเรียน
เท่ากับ 2.35 ความวิตกกังวลในการเขียนอยู่ในระดับต่ า จากการเปรียบเทียบพบว่าค่าเฉลี่ยของคะแนนความวิตกกังวลในการ
เขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนลดลงเท่ากับ 0.25 จึงกล่าวได้ว่า หลังการทดลองโดยใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อน
ความวิตกกังวลในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนลดลงจากก่อนการทดลอง ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานท่ีตั้งไว้ 
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ตารางที่ 1 แสดงค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ค่าร้อยละและระดับคุณภาพของคะแนนความสามารถ ในการเขียน
 ภาษาอังกฤษของนักเรียนโดยใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อน (จ านวนนักเรียน 33 คน) 

งานเขียนชิ้นที ่
ค่าเฉลี่ย 

(คะแนนเต็ม 20) 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ร้อยละ คุณภาพ 
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13.48 
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3.03 

67.40 
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67.10 
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75.45 

ด ี
ด ี
ด ี
ด ี
ด ี

รวม 14.03 2.26 70.15 ดี 

 
ตารางที่ 2  แสดงค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและระดับความวิตกกังวลในการเขียนของคะแนนความวิตกกังวลในการ
 เขียนภาษาอังกฤษของนักเรียน ก่อนและหลังได้รับการสอนเขียนโดยใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อน 
 (จ านวนนักเรียน 33 คน) 

การท าแบบวัดความวิตกกังวลในการเขียน ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

ระดับความวติกกังวลใน
การเขียน 

ก่อนเรียน 
หลังเรียน 

2.63 
2.35 

0.45 
0.50 

ปานกลาง 
ต่ า 

 
อภิปรายผล 
 1. นักเรียนที่ได้รับการเรียนการสอนโดยใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อนมีความสามารถในการเขียน
ภาษาอังกฤษดีขึ้นจากการที่นักเรียนได้รับการเรียนการสอนโดยใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อน เห็นได้ชัดว่านักเรียน
ส่วนใหญ่มีความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเพิ่มขึ้นอย่างเห็นได้ชัด ผลงานเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนเองก็ออกมาใน
เกณฑ์ที่ดี จึงเห็นได้ว่าความสามารถในการเขียนของนักเรียนพัฒนาไปในการที่ดีหลังจากเรียนโดยใช้กิจกรรมการตอบสนองต่อ
งานเพื่อน ซึ่งปัจจัยที่ส่งผลให้เกิดการพัฒนาในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนมีหลายประการดังนี้ 
      1.1 การใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อน เป็นการช่วยเหลือและการท างานร่วมกันระหว่างเพื่อนกับ
เพื่อน เพราะนักเรียนที่ท างานร่วมกับเพื่อนที่มีความรู้ความสามารถมากกว่าสามารถพัฒนาตนเองให้มีศักยภาพในการเรียนดี
มากกว่านักเรียนที่ท างานเพียงล าพัง นอกจากนี้แนวคิดของ Piaget (1954) ยังเห็นตรงกันว่า ผลจากการที่มีปฏิสัมพันธ์
ระหว่างกันนั้น จะท าให้โอกาสที่นักเรียนไม่ยึดเอาความคิดของตัวเองเป็นศูนย์กลางจะเกิดขึ้นง่ายขึ้น แล ะการให้ข้อมูล
ย้อนกลับหรือการตอบสนองต่องานเพื่อนจะเอื้อประโยชน์ต่อผู้เขียน ขณะที่แลกเปลี่ยนงานกันอ่านงานเขียนนั้นท าให้นักเรียน
มีโอกาสได้ศึกษาจุดบกพร่อง รับรู้ถึงความต้องการและความรู้สึกของผู้อ่าน เพื่อเป็นแนวทางในการปรับปรุงแก้ไขหรือเขียน
งานของตนเองอีกครั้งให้งานมีประสิทธิภาพมากขึ้นกว่าเดิม ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ Krashen (1984) ที่เห็นว่าเมื่อผู้เขียน
ได้รับข้อมูลย้อนกลับต่องานเขียนแล้ว เขาจะมีโอกาสได้ศึกษาจุดบกพร่อง รับรู้ถึงความต้องการและความรู้สึกของผู้อ่าน เพื่อ
เป็นแนวทางในการปรับปรุงแก้ไขหรือเขียนอีกครั้งเพื่อให้งานมีประสิทธิภาพมากขึ้นกว่าเดิม นอกจากนี้ Saengklaijaroen 
(2012) ยังกล่าวว่า ข้อมูลย้อนกลับเป็นการฝึกแก้ไขข้อบกพร่องทางไวยากรณ์เบื้องต้นด้วยตนเอง ท้ังยังได้ฝึกความรอบคอบใน
การตรวจทานงานเขียนของตนได้อีกด้วย และยังสอดคล้องกับความคิดของ Vygotsky (1978) อ้างถึงใน (Lightbrown & 
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Spada, 1993) ที่เน้นการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างกันในขณะเรียนเพื่อเพิ่มความรู้ ความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษได้ดียิ่งขึ้น 
ผู้เรียนทุกคนมีสามารถและพร้อมที่จะเรียนรู้หากได้รับค าแนะน า ค าช้ีแนะจากเพื่อนร่วมช้ันเรียนหรือครู เพื่อส่งเสริมให้
ความคิดดั้งเดิมที่มีอยู่สมบูรณ์มากยิ่งข้ึน 
      1.2 การที่พัฒนาการทางการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนดีขึ้นนั้น เห็นได้ ชัดว่าการใช้กิจกรรมการ
ตอบสนองต่องานเพื่อนร่วมกับการเขียนแบบเน้นกระบวนการเป็นปัจจัยส าคัญในการเขียน ซึ่งตัวนักเรียนก็ต้องท าตามขั้นตอน
การเขียนที่วางเอาไว้ ซึ่งก่อนที่นักเรียนจะได้ลงมือเขียนนั้น นักเรียนจะต้องค้นหาและรวบรวมข้อมูลที่จะใช้ในการเขียน 
นักเรียนจะต้องมีข้อมูลที่เพียงพอส าหรับการเขียน นักเรียนสามารถท าการร่างงานเขียนของตนเองออกมาไม่ว่าจะเป็นใน
รูปแบบตาราง แผนผัง หรือการตอบค าถามเพื่อเป็นแนวทางไปสู่การเขียน และให้มีข้อมูลในงานเขียนครบถ้วนสมบูรณ์ ข้อมูล
ส าคัญไม่ขาดหายไป ขั้นตอนนี้จึงเป็นขั้นตอนแรกที่ช่วยเตรียมความพร้อมให้กับนักเรียนก่อนที่จะลงมือเขียน เมื่อนักเรียนมี
ข้อมูลเพียงพอท่ีจะเขียนแล้ว จากนั้นนักเรียนก็ลงมือร่าง เมื่อเขียนเสร็จจึงน าไปแลกเปลีย่นกับเพื่อนเพื่อให้ข้อเสนอแนะในการ
น างานไปปรับแก้ไขให้มีเนื้อหาสมบูรณ์ยิ่งขึ้น จากนั้นนักเรียนก็น างานกลับคืนมาปรับแก้ไขตามที่เพื่อนได้ให้ค าแนะน าจน
กลายเป็นงานในฉบับที่สมบูรณ์ ก่อนที่จะน ามาให้ครูผู้สอนประเมิน เป็นไปตามที่ White & Arndt (1991) กล่าวไว้ว่า การ
เขียนลักษณะนี้จะเป็นกระบวนการเขียนที่มีล าดับและขั้นตอนในการเขียน อีกทั้งเป็นการเขียนที่ให้ความส าคัญต่อความรู้สึ ก
ของผู้อ่าน เข้าใจผู้อ่าน เพราะต้องผ่านการอ่านและการให้ค าแนะน าจากเพื่อนร่วมช้ันเรียนก่อนที่จะท าให้งานเขียนฉบับนั้น
เป็นงานเขียนในฉบับที่สมบูรณ์ แต่ก็เป็นการเขียนที่เหมาะกับความหลากหลายในความต้องการของนักเรียน เพราะเป็นการ
เขียนที่เน้นความสร้างสรรค์ มีการผสมผสานระหว่างความคิดหรือความรู้สึกได้อย่างเป็นระบบ และนักเรียนสามารถจัดการกับ
งานเขียนตัวเองได้อย่างมีอิสระ เพราะไม่ถูกครูผู้สอนกรอบความคิดในเรื่องที่ต้องการเขียน 
      1.3 การใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อน สามารถสร้างแรงจูงใจให้กับนักเรียนได้  เพราะนักเรียน
สามารถค้นคว้าหาข้อมูลที่จะเขียนด้วยตนเอง อีกทั้งได้น าข้อมูลเกี่ยวกับตนเองมาประกอบในงานเขียน จึงท าให้นักเรียนรู้สึก
ภูมิใจกับผลงานเขียนมากข้ึน ขณะที่นักเรียนแลกเปลี่ยนกันอ่าน เมื่อนักเรียนเห็นข้อดีในงานเขียนเพื่อน นักเรียนก็สามารถน า
ข้อดีเหล่านั้นมาใช้ในงานของตนเองได้ หรือเมื่อนักเรียนได้เห็นข้อผิดพลาดในงานเขียนของเพื่อน นักเรียนก็จะไม่น า
ข้อผิดพลาดเหล่านั้นมาใช้ในงานของตนเอง การที่ไม่ต้องเผชิญแรงกดดัน ภาวะความตึงเครียด และค าวิจารณ์จากครูผู้สอน
โดยตรง แต่เป็นเพื่อนร่วมช้ันเรียนที่เป็นผู้ให้ค าแนะน าในการเขียนจึงท าให้นักเรียนรู้สึกผ่อนคลาย และมีความต้องการที่จะ
ถ่ายทอดเรื่องราวของตนเอง หรือเรื่องราวที่ตนเองได้รู้ให้กับเพื่อนร่วมช้ันได้อ่าน จึงเข้ากันกั บความคิดของ Roonghirun 
(2007) ได้กล่าวถึงอิทธิพลของการเขียนแบบเน้นกระบวนการที่น าเอากิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อนมาประกอบการ
เขียนที่มีต่อความสามารถในงานเขียนไว้ว่า สามารถช่วยเสริมสร้างแรงจูงใจในการเขียนให้กับนักเรียนเพิ่มขึ้น เพราะได้มี
โอกาสคิด ค้นคว้า รวบรวมข้อมูล ในเรื่องที่ตนสนใจที่จะเขียน อีกทั้งการที่นักเรียนเป็นผู้ให้ค าแนะน าในงานเขียนแทนการ
ตรวจแก้โดยครูผู้สอนส่งผลอย่างมากในการพัฒนาความสามารถการเขียนของผู้เขียน เพราะในการสอนเขียนแบบเน้น
กระบวนการ ผู้เขียนต้องอ่านงานให้เพื่อน จึงสามารถเห็นข้อบกพร่องและน าความรู้ที่ได้มาแก้ไขงานฉบับถัดไปของตนเอง 
และการปฏิบัติตามขั้นตอนอย่างต่อเนื่องและเป็นกระบวนการท าให้เห็นถึงความเปลี่ยนแปลงตั้งแต่งานฉบับแรก เมื่อนักเรียน
ได้เห็นพัฒนาการในผลงานของตนเองระหว่างผลงานฉบับแรกกับฉบับที่สอง นักเรียนก็มีแรงจูงใจและความกระตือรือร้นท่ีจะ
เขียนงานของตนเองมากขึ้น และงานเขียนที่ได้รับมอบหมายทั้ง 5 ฉบับนั้นก็เป็นงานเขียนที่ใช้ข้อมูลเกี่ยวกับตัวนักเรียนเองทั้งสิ้น 
 2. นักเรียนที่ได้รับการเรียนการสอนโดยใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อนมีความวิตกกังวลลดลงจากก่อน
ได้รับการเรียนการสอนโดยใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อนอย่างเห็นได้ชัด ซึ่งก่อนการทดลองนักเรียนมีความวิตกกังวล
อยู่ในระดับปลานกลาง และหลังจากได้รับการเรียนการสอนโดยใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อนความวิตกกังวลของ
นักเรียนลดลงมาอยู่ในระดับต่ า 



55 
 

 ปทีี่ 15 ฉบบัที่ 1 มกราคม-เมษายน 2563                Vol. 15 No.1 January-April 2020 

 

 

      2.1 การใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อนท าให้นักเรียนมีความวิตกกังวลน้อยลงดังน้ันนักเรียนจึงมีความ
มั่นใจในการเขียนภาษาอังกฤษเพิ่มมากขึ้น จากการที่นักเรียนรวบรวมข้อมูลได้อย่างครบถ้วนพอที่จะเขียน ก่อนท่ีจะได้ลงมือ
เขียน รวมไปถึงการมีตัวอย่างงานเขียนจากครูผู้สอนเพื่อนเป็นแนวทางในการเขียนก็เป็นส่วนช่วยส าคัญที่ท าให้ความวิตกกังวล
ในการเขียนของนักเรียนลดลงด้วย อีกทั้งการที่นักเรียนได้ท าการร่างงานเขียนก่อนนั้น ช่วยให้นักเรียนไม่รู้สึกสับสนว่าต้องเริ่ม
เขียนจากส่วนไหนก่อน หรือควรจะเรียงล าดับข้อมูลในการเขียนอย่างไร ยิ่งไปกว่านั้นการที่เพ่ือนร่วมช้ันเรียนเป็นผู้ที่อ่านและ
ให้ค าแนะน าในงานเขียนมีส่วนช่วยลดความตึงเครียดในการเขียนได้มาก เพราะนักเรียนไม่ต้องเผชิญหน้ารับฟังค าวิจารณ์จาก
ครูผู้สอนโดยตรง ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ Bailey (1983) ที่ได้ท าการศึกษาถึงผลของความวิตกกังวลแบบเอื้ออ านวย และ
ความวิตกกังวลแบบสกัดกั้น ที่มีอิทธิพลต่อการเรียนภาษาท่ีสองของนักเรียน พบว่า หากนักเรียนมีความวิตกกังวลอยู่ในระดับ
ของความวิตกกังวลแบบเอื้ออ านวย กล่าวคือ มีความวิตกกังวลอยู่ในระดับที่พอดีไม่มากหรือไม่น้อยจนเกินไป ก็จะท าให้
นักเรียนสามารถประสบความส าเรจ็ในการเรียนภาษาท่ีสองหรือภาษาต่างประเทศได้ ดังนั้นความมั่นใจที่มีเพิ่มมากขึ้น ไม่เพียง
แค่ท าให้งานเขียนออกมาดีขึ้นแล้ว ยังท าให้ความวิตกกังวลทางการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนลดน้อยลงอีกด้วย 
      2.2 การใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อนยังช่วยท าให้นักเรียนรู้สึกผ่อนคลายมากยิ่งขึ้น หลังจากท่ีรู้ว่าผู้
ที่อ่านงานเขียนของตนคือเพื่อนร่วมช้ันเรียนด้วยกันเอง ไม่ใช่ครูผู้สอน สอดคล้องกับความคิดของ Muncie (2000) ที่ได้แสดง
ความคิดไว้ว่า ลักษณะของข้อมูลย้อนกลับหรือการตอบสนองต่องานเขียนของครูผู้สอนมุ่งเน้นไปในเรื่องของการแก้ไขด้าน
ความถูกต้องทางไวยากรณ์เป็นส่วนใหญ่ มากกว่าการตรวจสอบแก้ไขในด้านของเนื้อหา และการเรียบเรียงความคิด รวมไปถึง
ไม่มีการแนะน าหรือแสดงความคิดเห็นต่องานเขียนนั้น เพื่อเป็นแนวทางให้กับผู้เขียนในงานเขียนฉบับต่อไป ซึ่งบางครั้งการ
แก้ไขงานเขียนในลักษณะนี้ท านักเรียนหมดก าลังใจ เบื่อหน่าย ท้อแท้ ขาดความมั่นใจและขาดแรงจูงใจในการเขียนในครั้ง
ต่อๆไปเพราะเหมือนเป็นการห้ามหรือสกัดกั้นความคิดในการสร้างสรรค์งานเขียนของนักเรียน ซึ่งแรกเริ่มนักเรียนหลายคน
อาจจะหวั่นใจอยู่บ้างว่าเพื่อนจะสามารถ ให้ค าแนะน า ข้อเสนอแนะ หรือแก้ข้อผิดพลาดในงานเขียนของตนได้จริงหรอืไม่ หรือ
ว่าตนเองจะสามารถแก้ไขงานเขียนหรือให้ข้อเสนอแนะงานเขียนให้กับเพื่อนได้อย่างถูกต้องและดีพอหรือไม่ เห็นได้จากการให้
ค าแนะน าในงานเขียนในครั้งแรก นักเรียนหลายคนขอความช่วยเหลือจากครูผู้สอนเพื่อให้ตรวจสอบความถูกต้องในด้าน
เนื้อหาและไวยากรณ์ของงานเขียนเพื่อน แต่หลังจากได้ท าการแลกเปลี่ยนกันอ่านไประยะหนึ่งแล้ว นักเรียนเริ่มมีความมั่นใจ
ว่าตนเองก็สามารถให้ค าแนะน าและแก้ไขข้อผิดพลาดในงานเขียนของเพื่อนได้ และก็เชื่อใจในเพื่อนร่วมช้ัน ว่าจะสามารถให้
ค าแนะน าและแก้ไขข้อผิดพลาดให้ตนได้เช่นเดียวกัน 
 ดังนั้นจึงสามารถสรุปได้ว่าการใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อนสามารถลดความวิตกกังวลในการเขียน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนได้ เมื่อนักเรียนมีความมั่นใจท่ีจะเขียน นักเรียนก็จะเขียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ และหากนักเรียนมี
ความมั่นใจในตัวผู้ให้ค าแนะน าในงานเขียนของตน ก็จะท าให้นักเรียนรู้สึกสบายใจและผ่อนคลายมากขึ้นที่จะถ่ายทอดงาน
เขียนออกมาให้กับผู้อื่นได้รับรู้ถึงเรื่องราวและความตั้งใจที่ตนต้องการจะสื่อสารออกมา 
 
สรุป 
 การใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อน ท าให้ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 4 ดีขึ้น และยังท าให้ความวิตกกังวลในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนลดน้อยลงอีกด้วย 
 

 ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยคร้ังต่อไป 
 1. ควรท าการวิจัยโดยใช้กิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อนในกลุม่เป้าหมายอื่น เช่น ระดับชั้นมัธยมต้น หรือ
ระดับมหาวิทยาลัย 
 2. ควรมีการศึกษาตัวแปรอื่นๆเพิม่เติม เช่น แรงจูงใจในการเรียนภาษาอังกฤษ ความเชื่อมั่นในการแลกเปลีย่น
งานกับเพ่ือน ความภูมิใจในงานเขยีนของตน   
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 3. ควรน ากิจกรรมการตอบสนองต่องานเพื่อนไปใช้กับรายวิชาอื่นๆ ที่มีสอนอยู่ในโรงเรียน เช่น ภาษาฝรั่งเศส 
ภาษาจีน ภาษาญี่ปุ่น ภาษาสเปน  
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